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1. Anexo IA. Currículo do ámbito

1.1 Ámbito de Comunicación 

1.1.1 Introdución

A lingua é un instrumento de comunicación empregado a diario para entender e 
producir mensaxes nos ámbitos comunicativos orais e escritos; ademais, está presen-
te nos procesos de ensino-aprendizaxe. Así mesmo, aprender a comunicarse permite 
ao alumnado adulto achegarse a novas culturas e desenvolver a capacidade de convi-
vir a partir de premisas como a igualdade e o respecto, así como de resolver conflitos 
de maneira dialogante e pacífica. 

Así mesmo, na era das tecnoloxías da información e da profusión de medios de co-
municación, todo o alumnado debe estar preparado para entender, elaborar e produ-
cir calquera tipo de mensaxe. Neste sentido, as ferramentas dixitais posúen un po-
tencial que favorece o seu aproveitamento para reforzar a aprendizaxe e o ensino das 
linguas e culturas estranxeiras. Parece claro que o desenvolvemento do pensamento 
crítico, a alfabetización informacional e o uso adecuado, seguro e responsable da tec-
noloxía supoñen un elemento de aprendizaxe moi relevante no ámbito.

 O ámbito de Comunicación das Ensinanzas Iniciais supón a base para que o alum-
nado sexa quen de responder aos retos da sociedade do século XXI, que demanda per-
soas cultas, críticas e ben informadas; capaces de facer un uso eficaz e ético das pala-
bras; respectuosas cara ás diferenzas; con capacidade de transformar a información 
en coñecemento e de aprender por si mesmas,  informarse, colaborar e traballar en 
equipo;  creativas  e  emprendedoras;  cultas  e  comprometidas  co  desenvolvemento 
sustentable, a defensa dos dereitos humanos e a convivencia igualitaria, inclusiva, pa-
cífica e democrática. A comunicación implica adquirir conciencia das convencións so-
ciais, dos valores e aspectos culturais e da versatilidade da linguaxe en función do 
contexto e a intención comunicativa.

 A dimensión comunicativa deste currículo implica comunicarse de forma apropia-
da  nas linguas do ámbito, tanto no nivel oral como no escrito, así como iniciarse na 
comprensión e expresión na lingua estranxeira. Para iso, partirase dun enfoque pluri-
lingüe onde se terán en conta as linguas e variedades que conforman os repertorios 
do alumnado, para que este poida mellorar a súa capacidade comunicativa nas tres 
linguas. O desenvolvemento desta competencia vese favorecido pola coexistencia das 
dúas linguas, castelá e galega, e das respectivas culturas, o que lle permite ao alum-
nado aprender e usar distintas linguas ao mesmo tempo, practicar o respecto polas 
diferenzas entre elas e atopar as similitudes, supoñendo esta experiencia un enrique-
cemento para a persoa. Ademais, a aprendizaxe dunha lingua estranxeira axudará a 
favorecer a empatía, desenvolver a curiosidade polo coñecemento doutras realidades 
sociais e culturais, practicar o respecto polas diferenzas, atopar os puntos de cone-
xión e facilitar a competencia comunicativa intercultural. 

O elemento básico do currículo do ámbito son os obxectivos, cuxa finalidade é con-
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cretar e vertebrar a contribución deste ámbito aos obxectivos da educación básica  e 
ao desenvolvemento do perfil de saída. Recollen a finalidade última das ensinanzas 
do ámbito, que son a comprensión, a produción e a interacción orais e escritas nas 
linguas que conforman o ámbito; o rexeitamento e a evitación de prácticas comunica-
tivas discriminatorias; a alfabetización informacional, e o desenvolvemento do hábito 
lector. A adquisición das devanditas competencias contribúe a que o alumnado adulto 
poida responder a diferentes necesidades comunicativas, manter conversacións sobre 
temas de distintos ámbitos, responder a distintos propósitos de lectura e iniciarse no 
hábito lector. Por iso, os obxectivos están orientados ao desenvolvemento dos coñe-
cementos, destrezas e actitudes necesarios para comprender, interpretar e producir 
textos orais ou multimodais básicos, comprender, interpretar e producir textos escri-
tos de distintos ámbitos e en distintos soportes. Isto implica que o alumnado debe 
aprender a empregar as regras básicas de interacción, identificar o sentido xeral e a 
información máis relevante dos textos, estruturar adecuadamente textos orais ou 
multimodais e producir textos escritos con coherencia e corrección ortográfica bási-
cas.

O logro destes obxectivos debe producirse de maneira progresiva e deberá ter en 
conta, tanto as características específicas do alumnado, como os seus repertorios e 
experiencias, sempre respectando os seus ritmos individuais de aprendizaxe, co fin de 
constituír a base para poder continuar coa súa actividade formativa tanto na educa-
ción secundaria para persoas adultas como ao longo da vida, garantir a súa inclusión 
social, a súa inserción no mundo laboral e, asemade, contribuír ao seu desenvolve-
mento. Para determinar o progreso no grao de adquisición destes obxectivos, os cri-
terios de avaliación establécense para cada un dos niveis. A súa formulación compe-
tencial faise enunciando o proceso ou capacidade que o alumnado debe adquirir, xun-
to co contexto ou modo de aplicación e uso do devandito proceso ou capacidade. 

Pola súa banda, os contidos unifican os coñecementos (saber), as destrezas (saber 
facer) e as actitudes (saber ser) necesarios para a adquisición dos obxectivos deste 
ámbito e favorecen a avaliación das aprendizaxes a través dos criterios. 

No ámbito de comunicación, o primeiro obxectivo, común ás tres linguas, oriéntase 
ao recoñecemento da diversidade e variedades lingüísticas da contorna, para favore-
cer actitudes de respecto cara á diversidade  cultural, combater prexuízos e estereo-
tipos lingüísticos e iniciarse na reflexión interlingüística, incluída a lingua de signos. 
En todo caso, debe partirse da diversidade de traxectorias educativas do alumnado e 
as aprendizaxes deben producirse a partir da reflexión, comprensión ou produción de 
textos de uso social. En consonancia con iso, o segundo e terceiro obxectivo relació-
nanse coa produción, a comprensión e a interacción oral e escrita, incorporando as 
formas de comunicación de corte tecnolóxico e atendendo ao ámbito persoal, educa-
tivo e social.  Neste sentido,  a transformación dixital  dos centros educativos debe 
contribuír á mellora das competencias e influír, de xeito significativo, nos procesos de 
ensino-aprendizaxe. Cuestión esta que ten que ir acompañada dun cambio de meto-
doloxía e da participación activa do alumnado. Por outra banda, saber ler hoxe implica 
tamén saber navegar e buscar na Rede e seleccionar información fiable con distintos 
propósitos. Así, o obxectivo cuarto senta as bases da alfabetización mediática e infor-
macional. Respondendo á necesidade de ensinar a ler todo tipo de textos e con distin-
tos propósitos de lectura, o obxectivo quinto resérvase para a lectura literaria tanto 
autónoma, como acompañada como compartida na aula. Adóptase así un dobre enfo-
que coa intención de iniciarse  en dous procesos  paralelos:  por  unha banda,  o  da 
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adquisición do hábito lector autónomo e, por outra, o do desenvolvemento de habili-
dades  de  achegamento  e  interpretación  dos  textos  literarios.  Prestarase  especial 
atención ao recoñecemento das mulleres  escritoras  en galego.  O obxectivo sexto 
atende a unha primeira aproximación á reflexión sobre as linguas do ámbito e os seus 
usos, tendo presente que na actualidade a lingua galega é unha lingua minorizada, 
pero expresión e representación dunha cultura propia. O sétimo obxectivo, relativo á 
ética da comunicación, é de carácter transversal a todos eles, céntrase nas prácticas 
comunicativas non discriminatorias para identificar e rexeitar os abusos de poder a 
través da palabra, fomentar a igualdade desde unha perspectiva de xénero e as con-
dutas non sexistas, así como a xestión dialogada de conflitos en consonancia coa pre-
vención de calquera tipo de violencia, incluíndo, en todo caso, a violencia de xénero e 
apostando pola cultura da paz.

A relación dos obxectivos do oito ao once fan referencia á comunicación en lingua 
estranxeira e implican unha primeira toma de contacto nas  actividades e estratexias 
comunicativas de comprensión, produción, interacción e mediación lingüística, enten-
dida nesta etapa como a actividade orientada a facilitar a comprensión mutua e a 
procesar e transmitir información básica e sinxela.

Os criterios de avaliación e os contidos asociados aos obxectivos arriba descritos 
agrúpanse en sete  bloques temáticos. 

O Bloque 1, «As linguas e os seus falantes», pretende familiarizar ao alumno coa 
diversidade  cultural  e  lingüística  incentivando  a  reflexión  interlingüística  e 
rexeitando preconceptos lingüísticos.  Tamén promove a mellora da comunicación 
nas linguas do ámbito e o uso dunha linguaxe inclusiva e respectuosa coas diferenzas 
e a perspectiva de xénero.

O Bloque 2, referido á «Comunicación oral», intenta desenvolver habilidades de 
pronunciación,  interpretación  de  informacións,  produción  de  textos  orais  e  as 
interaccións na aula. A lectura e a produción oral contribuirán á comprensión textual 
e á aprendizaxe das linguas do ámbito.

O Bloque 3, referido á «Comunicación escrita», aborda a escrita das linguas do 
ámbito, incentivando o uso persoal e autónomo. Para iso é preciso o coñecemento do 
léxico, da ortografía, da estrutura do discurso e das dimensións éticas e estéticas. A 
produción de textos escritos e multimodais así como a lectura e comprensión de 
textos, son esenciais para desenvolver habilidades de escritura e análise crítica da 
linguaxe.

O  Bloque  4,  «Alfabetización  mediática  e  informacional»,  enfatiza  a  procura, 
selección  e  análise  crítica  de  informacións  de  diversas  fontes  documentais.  Os 
alumnos  desenvolverán  habilidades  de  busca,  investigación  e  comunicación  de 
informacións de forma persoal e creativa, respectando a propiedade intelectual. As 
bibliotecas,  físicas  ou  virtuais  desempeñan  un  papel  fundamental  no 
desenvolvemento de proxectos interdisciplinares e no uso de recursos dixitais.

O bloque 5, «Educación literaria», busca formar alumnos competentes na lectura, 
nun  proceso  continuo  de  formación  ao  longo  da  vida.  Iso  inclúe  a  lectura,  a 
comprensión e interpretación de obras axeitadas, o recoñecemento dos elementos 
literarios,  de  dramatización  e  a  creación  de  textos  nas  linguas  do  ámbito.  As 
bibliotecas serán espazos esenciais para as actividades literarias compartidas.

O Bloque 6, «Reflexión sobre a lingua», convida a pensar sobre a lingua e os seus 
usos, e enfócase no coñecemento das linguas do ámbito mellorando a produción e a 
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comprensión  de  textos  orais,  escritos  e  multimodais.  O  alumnado  establecerá 
xeneralizacións  básicas  na  organización  da  lingua,  regras  de  acentuación, 
concordancia e relación entre palabras, ademais de reflexionar sobre a situación do 
galego  nun  contexto  plurilingüe.  A  competencia  comunicativa  desenvolverase  a 
través da integración de diferentes linguas e a identificación das súas semellanzas e 
diferenzas.

No bloque 7, «Comunicación en Lingua Estranxeira», os criterios de avaliación e 
contidos están formulados a partir das actividades de lingua e as competencias que 
establece o Consello de Europa no MCER. Espérase que o alumnado sexa capaz de 
poñer  en  funcionamento  todos  os  contidos  básicos  a  través  de  situacións 
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cooperativas de intercambios de información. Así mesmo, implica recoñecer os recursos dispoñibles e 
promover  a  motivación  dos  demais  e  a  empatía,  comprendendo  e  respectando  as  diferentes 
motivacións,  ideas  e  circunstancias  persoais  dos  interlocutores.  En  consecuencia,  espérase  que  o 
alumnado amose empatía e respecto como elementos esenciais para unha axeitada mediación nesta 
etapa

1.1.3 Criterios de avaliación e contidos

Nivel I
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Contidos

 Xéneros discursivos. 

– Estratexias para a comprensión lectora de textos de diversas tipoloxías. 

–  Estratexias  para  a  adquisición  de  destrezas  básicas  sobre  xéneros  discursivos  propios  do  ámbito 
persoal, social e educativo (contido e forma). 

– Intención comunicativa e claves da tipoloxía textual básica: narración, descrición, diálogo e exposición. 

– Estratexias para a coherencia e a cohesión na produción e reprodución de textos escritos. 

 Procesos: comprensión lectora. 

– Lectura individual ou acompañada de distintos tipos de textos, con entoación e ritmo adecuados.

–  Estratexias básicas de comprensión do sentido xeral e identificación das ideas máis relevantes de 
textos.

– Elementos gráficos, textuais e paratextuais  sinxelos que favorecen a comprensión antes, durante e 
despois da experiencia lectora. 

– Estratexias básicas de uso de fontes documentais diversas, tanto en papel como dixitais, para mellorar 
a comprensión dos textos. 

– Valoración da lectura como medio para ampliar o vocabulario e consolidar unha ortografía correcta. 

– Comprensión de textos diversos lidos en voz alta e en silencio, empregando a lectura como medio para 
ampliar o vocabulario e consolidar a ortografía correcta. 

– Uso de bibliotecas para a lectura dos libros propostos, na procura de información e utilización desta 
como fonte de información e lecer. 

– Coñecemento da organización e funcionamento das bibliotecas da aula, do centro, da contorna e das 
virtuais e participación nas actividades organizadas. Interese por manter a biblioteca propia e persoal, 
ampliando os seus fondos. 

– Detección de usos discriminatorios da linguaxe verbal e icónica.

 Procesos: produción escrita. 

–  Aplicación  das  normas  ortográficas  básicas  e  cohesión  do  texto:  mantemento  do  tempo  verbal, 
puntuación, concordancia básica e acentuación. 

– Creación de textos utilizando a linguaxe con intención informativa: carteis, anuncios, pequenos cómics. 

– Modelos e estratexias elementais, individuais ou grupais, de planificación, redacción, revisión e edición 
de textos escritos e multimodais sinxelos, en diferentes soportes (incluíndo os dixitais), con distintos 
propósitos comunicativos. 

– Produción de textos escritos e multimodais sinxelos, coherentes e con presentación coidada, utilizando 
en cada situación o modelo discursivo que corresponda. 

– Estratexias básicas de uso de fontes documentais diversas, tanto en papel como dixitais, para mellorar 
a expresión escrita e a elaboración de textos. 

– Uso de elementos gráficos e paratextuais básicos que faciliten a organización e comprensión do texto. 

– Valoración da propia produción escrita e da produción escrita dos compañeiros e compañeiras. 

– Uso dunha linguaxe non discriminatoria e respectuosa coas diferenzas. 

Bloque 4. Alfabetización mediática e informacional

Criterios de avaliación Obxectivos

 CA4.1. Localizar, seleccionar e contrastar información de distintas fontes, incluídas as 
dixitais, citándoas e recreándoas mediante a adaptación creativa de modelos dados. 

OBX4

 CA4.2.  Compartir  os  resultados  dun  proceso  de  investigación  sinxelo,  individual  ou 
grupal,  sobre  algún  tema  de  interese  persoal,  realizado  de  maneira  progresivamente 
autónoma, que implique a localización, selección e contraste de información de distintas 
fontes, incluídas as dixitais. 

OBX4
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 Recoñecemento das distintas clases de palabras e características do seu uso en situacións concretas 
de comunicación (substantivo, verbo, adxectivo, preposición, adverbio, pronomes e artigos) e utilización 
das regras ortográficas e de puntuación.

 Procedementos elementais de adquisición e enriquecemento de vocabulario a través dos textos. 

Bloque 7. Comunicación en Lingua Estranxeira

Criterios de avaliación Obxectivos

 CA7.1. Recoñecer o sentido global moi evidente, así como palabras e frases específicas en 
textos orais, escritos e multimodais moi breves e sinxelos sobre temas actuais frecuentes e 
cotiás de relevancia persoal ou sobre aspectos socioculturais básicos, expresados de forma 
comprensible, moi clara e en lingua estándar a través de distintos soportes, usando de 
forma guiada as estratexias básicas máis adecuadas á tarefa.

OBX8

 CA7.2.  Expresar  oralmente mensaxes  moi  breves  e  sinxelas,  previamente preparadas, 
sobre asuntos cotiás e de relevancia, utilizando de forma guiada recursos verbais e non 
verbais,  xunto con estruturas básicas e de uso frecuente propias da lingua estranxeira, 
prestando atención ao ritmo, á acentuación e á entoación, aínda que se cometan erros. 

OBX9

 CA7.3.  Redactar  textos  moi  breves  e  sinxelos,  previamente  preparados,  a  través  de 
ferramentas analóxicas e dixitais, usando estruturas e léxico básicos sobre asuntos cotiás 
ou  de  relevancia  persoal  e  aplicando  de  forma  guiada  as  estratexias  básicas  máis 
adecuadas á tarefa.

OBX9

 CA7.4. Participar en situacións interactivas moi sinxelas previamente preparadas sobre 
temas cotiás e de relevancia persoal a través de diversos soportes, apoiándose en recursos 
tales como a repetición, o ritmo pausado ou a linguaxe non verbal, mostrando empatía e 
respecto cara as producións das e dos demais e usando as estratexias elementais para 
saudar,  despedirse  e  presentarse,  formular  e  contestar  preguntas  sinxelas,  expresar 
mensaxes e iniciar e terminar a comunicación.

OBX10

 CA7.5.  Interpretar  e  explicar  información  básica,  inicialmente  de  forma guiada  e  con 
progresiva autonomía, axudando en dificultades de comprensión, con empatía e interese 
polas interlocutoras e interlocutores, apoiándose en diversos recursos e soportes. 

OBX11

 CA7.6.  Rexistrar  de  maneira  guiada,  os  progresos  e  dificultades  no  proceso  de 
aprendizaxe  da  lingua  estranxeira,  recoñecendo  os  aspectos  que  axudan  a  mellorar  e 
realizando actividades de autoavaliación e coavaliación, como as propostas no portfolio 
europeo das linguas (PEL) ou nun diario de aprendizaxe. 

OBX6

 CA7.7.  Aceptar  e  respectar  a  diversidade  lingüística  e  cultural  como  fonte  de 
enriquecemento  persoal,  comparando  as  semellanzas  e  diferenzas  elementais  entre 
distintas linguas e mostrando interese por comprender elementos culturais e lingüísticos 
básicos que fomenten a sustentabilidade e a democracia. 

OBX1

Contidos

 Estratexias e modelos contextuais básicos de uso común para a comprensión e a produción de textos 
orais, escritos e multimodais moi breves, sinxelos e contextualizados. 

 Destrezas,  actitudes  e  situacións  elementais  que  permiten  iniciarse  en  actividades  de  mediación 
lingüística e interacción en situacións cotiás básicas. 

 Funcións comunicativas básicas de uso común adecuadas ao ámbito e ao contexto: saudar, despedirse, 
presentar e presentarse; describir características moi elementais de persoas, obxectos e lugares; situar 
eventos no tempo presente; situar obxectos, persoas e lugares no espazo, intercambiar información 
sobre cuestións cotiás; describir rutinas, expresar a pertenza e a cantidade.
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 Unidades lingüísticas básicas e significados asociados a elas, tales como expresión da entidade e as 
súas propiedades; cantidade e número; o espazo e as relacións espaciais; o tempo; formas elementais de 
afirmación, negación, interrogación e exclamación; relacións lóxicas elementais. 

 Léxico elemental relativo á identificación persoal, relacións persoais próximas, lugares e contornos de 
interese para o alumnado, vida cotiá, lecer e tempo libre. 

 Padróns sonoros, acentuais, rítmicos e de entoación básicos de uso común.

 Convencións ortográficas básicas de uso común.

 Identificación  da  autoría  e  respecto  da  propiedade  intelectual  das  fontes  consultadas  e  contidos 
utilizados. Uso responsable das tecnoloxías da información e da comunicación.

 Uso de dicionarios e material de consulta en rede, dispositivos, aplicacións informáticas e plataformas 
dixitais para a aprendizaxe, a procura de información e a comunicación.

 Estratexias  básicas de uso común para identificar  e  utilizar  unidades lingüísticas (léxico,  fonemas 
similares, morfosintaxe, padróns sonoros, posición dos signos de interrogación e exclamación) a partir 
da comparación das linguas que conforman o repertorio lingüístico persoal.

 Estratexias para a adquisición da autoconfianza no uso da lingua estranxeira (técnicas de aprendizaxe 
e compensación das carencias comunicativas) e ferramentas básicas de autoavaliación e coavaliación, 
analóxicas e dixitais, individuais e colectivas. O erro como instrumento de mellora e de reparación. 

 Aspectos socioculturais e sociolingüísticos básicos e habituais relativos aos costumes, á vida cotiá, ás 
relacións interpersoais e ás convencións sociais básicas de uso común propias de países onde se fala a 
lingua estranxeira. 

 Estratexias básicas de uso común para espertar a curiosidade e interese por coñecer outras linguas e 
culturas,  entender  e  apreciar  a  diversidade  lingüística,  cultural  e  artística,  atendendo  a  valores 
ecosociais e democráticos.

1.1.4 Orientacións pedagóxicas

A intervención educativa no ámbito de Comunicación desenvolverá o seu currículo 
e tratará de asentar de xeito gradual e progresivo o logro dos obxectivos do ámbito 
e, en combinación co resto de ámbitos, unha adecuada adquisición das competencias 
clave e  a contribución ao logro dos obxectivos da educación básica. 

Neste sentido, no deseño das actividades, o profesorado terá que considerar a re-
lación existente entre os obxectivos do ámbito e as competencias clave a través dos 
descritores operativos do perfil de saída e as liñas de actuación no proceso de ensino 
e aprendizaxe, que se presentan nos apartados seguintes, e seleccionar aqueles crite-
rios de avaliación do currículo que se axusten á finalidade buscada, así como empre-
galos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu nivel de desempeño.
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Relación entre os obxectivos do ámbito de Comunicación e as competencias clave a 
través dos descritores operativos do perfil de saída ao termo do ensino básico.

Deseño da metodoloxía de aprendizaxe
Unha metodoloxía flexible e inclusiva é idónea para abordar as materias que con-

forman a organización do curso, pois vai facilitar, grazas á combinación dos contidos 
das tres linguas que conforman o ámbito de Comunicación que o proceso de ensinan-
za-aprendizaxe se conciba dun xeito global e unitario. Con este enfoque metodolóxi-
co, evítase a presentación de solucións únicas ás situacións ou problemas propostos 
que lle restan ao alumnado a posibilidade do descubrimento propio. Por iso, convén 
fomentar o deseño de actividades interdisciplinarias que integren os distintos conti-
dos do ámbito para que o alumnado poida obter a máxima produtividade dos coñece-
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mentos impartidos en cada unha das materias. Neste sentido, o fomento da aprendi-
zaxe baseada en proxectos favorecerá esa interdisciplinariedade ao deseñar situa-
cións de aprendizaxe contextualizadas e reais que inclúan a integración das compe-
tencias, dos obxectivos e dos contidos, a través de metodoloxías motivadoras e coo-
perativas que permitan a participación activa do alumnado no seu propio proceso for-
mativo, así como a adquisición dunha progresiva autonomía persoal. 

A metodoloxía fomentará a autoaprendizaxe e terá en conta as particularidades 
propias da poboación adulta cuxo proceso de aprendizaxe precisa dun enfoque meto-
dolóxico específico que parta das súas experiencias e vivencias explotando o poten-
cial formativo da bagaxe cultural de cada alumno ou alumna e das aprendizaxes in-
formais e non formais adquiridas tendo en consideración os seus ritmos de aprendi-
zaxe e prestando especial atención ás necesidades específicas de apoio educativo.

A proposta dunha metodoloxía que oriente, promova e facilite o desenvolvemento 
competencial do alumnado facilitará, ademais, o tratamento da atención á diversida-
de, ao respectar os distintos estilos de aprendizaxe a través do deseño de actividades 
que combinen o traballo individual e o cooperativo. As actividades deberán ter pre-
sente o compoñente social do proceso de aprendizaxe e contribuír á formación en 
destrezas comunicativas e cooperativas e ao reforzo da autoestima. É importante que 
os equipos docentes interpreten o currículo do ámbito conforme á realidade do seu 
contexto educativo e ás características do alumnado, as súas experiencias e aprendi-
zaxes previas e aos seus intereses e necesidades. O fin último será facilitar a adquisi-
ción das aprendizaxes imprescindibles para o desenvolvemento das competencias es-
pecíficas de cada ámbito e as competencias clave do perfil de saída do alumnado ao 
finalizar a ensinanza básica. Os procesos de aprendizaxe significativos acadaranse a 
través da realización de proxectos conectados coas necesidades, experiencias e viven-
cias das persoas adultas.

Perfil do alumnado e atención á diversidade
Unha atención adaptada ao perfil do alumnado adulto esixe o uso dunha ampla va-

riedade de metodoloxías e modelos de ensinanza. Neste sentido, é apropiado o uso de 
metodoloxías como a aprendizaxe cooperativa, a aprendizaxe baseada en proxectos e 
problemas (ABP), o deseño universal de aprendizaxe (DUA) e o ensino multinivel (EM), 
que favorezan a atención á diversidade, a accesibilidade universal e a inclusión, e que 
conduzan á creación dun contorno persoal de aprendizaxe (PLE) propio. Correspónde-
lle  ao equipo docente determinar  a  metodoloxía  e  modelo de ensino-aprendizaxe 
máis adecuado en función da realidade da súa aula.  O fomento do uso de recursos 
educativos en aberto (REA) e as TIC proporcionan as ferramentas necesarias para 
acadar a accesibilidade e a inclusión. 

Consonte ao interese por facer accesible o coñecemento a todas as persoas, con-
vén que as formas de acceso ás situacións de aprendizaxe sexan planificadas desde o 
inicio de forma variada a través de textos escritos, orais e multimodais; que as pro-
postas de traballo, igualmente, ofrezan diversas posibilidades para a súa resolución 
(unha exposición oral, un proxecto científico, a intervención nun debate, etc.); e que 
se ofreza ás persoas adultas pouco cualificadas o acceso a un itinerario de mellora de 
capacidades,  coñecementos  e  competencias  adaptado  ás  súas  necesidades  indivi-
duais, que lles permita desenvolver plenamente o seu potencial nos ámbitos persoal, 
social, formativo e profesional. Trátase de ter presente a diversidade da aula durante 
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todo o proceso da práctica educativa para atenuar no posible as barreiras existentes 
entre a aprendizaxe e o alumnado.

Alfabetización informacional
A tarefa de transformar a información en coñecemento constitúe un dos piares bá-

sicos para a formación permanente da cidadanía. A alfabetización informacional é, 
ademais,  xeradora de transversalidade na aprendizaxe.  Implica accións puramente 
lingüísticas, como a comprensión da información, a súa selección e tratamento en es-
quemas, resumos e outras ferramentas de organización do coñecemento ou a súa 
posterior comunicación en diversos formatos. Pero tamén implica un uso certeiro, 
creativo e seguro das tecnoloxías da información e da comunicación, o desenvolve-
mento de habilidades para iniciar, organizar e persistir nunha aprendizaxe paulatina-
mente autónoma, ou para elixir, planificar e xestionar coñecementos con criterio pro-
pio, co fin de transformar as ideas en actos. 

Por último, e no que concirne á formación do alumnado para enfrontar axeitada-
mente os fenómenos e consecuencias da desinformación, resultan de enorme utilida-
de as rutinas establecidas ao redor da verificación de loiadas (contrastar a informa-
ción en páxinas de medios de prestixio, recorrer as plataformas de verificación de fei-
tos ou aos perfís institucionais autorizados en redes sociais, etc.), así como un uso 
consciente do fenómeno do ciberanzol a partir da observación e a análise crítica, tan-
to desde o punto de vista lingüístico como sociolóxico deste tipo de prácticas.

Deseño do proceso de avaliación
A avaliación formativa centrada nas competencias permite identificar o grao de 

adquisición destas, modificar, de ser o caso, aqueles aspectos susceptibles de mellora 
(metodoloxía, recursos, tarefas...) e detectar as dificultades de aprendizaxe, coa con-
secuente posta en marcha de mecanismos para palialas, sempre coa finalidade de 
que o alumnado acade os obxectivos e desenvolva as competencias do perfil de saída.

As tarefas ou actividades de avaliación propostas permitirán a obtención de evi-
dencias da aprendizaxe do noso alumnado de forma variada a través de respostas a 
preguntas pechadas, abertas ou construídas (elección múltiple, asociacións, mapas 
conceptuais, infografías...), a través de desempeños (presentación oral, actuación tea-
tral, debate...), produtos (ensaio, traballo de investigación, entrada dun blog, poema, 
portfolio, diario de aprendizaxe, vídeo, audio...) ou procesos (toma de decisións, pro-
ceso de descrición,  análise,  creación,  revisión,  partipación en grupo...).  Utilizaranse 
instrumentos e procedementos de avaliación diversos, accesibles, flexibles, axusta-
dos aos criterios de avaliación e adaptados ás distintas situacións de aprendizaxe e ás 
necesidades tan heteroxéneas do alumnado adulto. Polo tanto, estes non deben cin-
guirse unicamente ás probas obxectivas ou cuestionarios, senón tamén han de incluír 
listas de cotexo, escalas de valoración, rúbricas ou rexistros observacionais, entre ou-
tros.

As propostas pedagóxicas deberán combinar os diferentes tipos de avaliación: a 
heteroavaliación, a autoavaliación, que permite ao alumnado tomar conciencia pro-
gresiva e responsable do seu proceso de aprendizaxe, e a coavaliación, que supón a 
avaliación do alumnado aos seus iguais e que debe desenvolverse nun ambiente de 
respecto e empatía. O proceso de aprendizaxe tenderá a ser cada vez máis autónomo 
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consonte o alumnado se afaga a eses recursos de autorregulación. De igual modo, as 
actividades de coavaliación, subscritas á criterios definidos, reforzan as habilidades 
de análise, facilitan o intercambio de estratexias de aprendizaxe e permiten valorar o 
traballo dos iguais. A incorporación de ferramentas dixitais no proceso de avaliación 
abre todo un abano de posibilidades, tanto para a autoavaliación (revisión dos traba-
llos propios, actividades de autocorrección, etc.) como para a coavaliación (mediante 
paneis, repositorios, foros, etc.) que o profesorado pode utilizar como unha fonte de 
información máis sobre os progresos, tanto individuais como grupais, do seu alumna-
do.

Concrecións para o ámbito de Comunicación
Nas materias de lingua e literatura galega e castelá será necesario guiarse pola 

concepción da linguaxe e a súa intervención didáctica entendéndoo como unha ferra-
menta de comprensión, comunicación e desenvolvemento persoal. Deberán conside-
rarse as diferenzas entre os alumnos que falan de seu galego e castelán daqueles que 
están aprendéndoas como unha segunda lingua. Terá especial importancia integrar 
actividades e estratexias comunicativas en contextos reais (tanto analóxicos como di-
xitais), relacionados cos intereses do alumnado adulto. Teremos que destacar tamén 
a importancia da reflexión sobre a linguaxe e a transferencia de coñecementos entre 
as diferentes linguas que o alumnado adulto poida dominar. Tamén será de gran im-
portancia o recoñecemento dos repertorios lingüísticos que poden axudar a evitar es-
tereotipos e prexuízos relacionados coas linguas e culturas dos estudantes e da con-
torna.

O proceso de ensino-aprendizaxe da Lingua Estranxeira debe desenvolverse desde 
un enfoque orientado á acción, tal e como propón o Marco común europeo de refe-
rencia, a través de deseños fundamentados na análise de necesidades, orientados a 
tarefas da vida real, prestando especial atención á comunicación oral e construídos 
sobre nocións e funcións seleccionadas deliberadamente. Isto favorece unha perspec-
tiva de dominio guiada polo que o alumnado pode facer, no canto dunha perspectiva 
de carencia na que se acentúa aquilo que aínda non foi adquirido. Trátase de deseñar 
currículos fundamentados nas necesidades comunicativas do mundo real, organiza-
dos sobre tarefas da vida real, coa guía dos criterios de avaliación que indican o grao 
de consecución dos obxectivos establecidos no propio currículo.

Débense procurar estratexias para o fomento do hábito lector. É necesario que as 
alumnas e alumnos comprendan que a lectura é unha fonte de pracer e unha forma 
de acceso á información e para conseguilo, no Nivel I será o profesorado o que inicial-
mente lea textos alternando co uso de ferramentas dixitais. A necesaria gradación no 
avance de coñecemento e adquisición da lingua irá marcando o tipo de actividades ao 
longo da etapa. É necesario que os alumnos e alumnas comprendan que a lectura é 
unha fonte de pracer e para conseguilo, ademais do achegamento a fragmentos de 
obras clásicas que se abordan nos contidos de educación literaria, é imprescindible 
seleccionar textos ou fragmentos de obras que se aproximen ás súas motivacións 
persoais e ás súas experiencias. As lecturas de textos literarios, guiadas polo docen-
te, permitirán ir profundando nas destrezas interpretativas, tanto no plano formal 
como de contido, para establecer as bases dunha futura lectura autónoma. Recomén-
dase fomentar os textos de banda deseñada, que permiten, ademais, o traballo con-
xunto arredor da comunicación verbal e non verbal.
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