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1. Lingua Castela e Literatura

1.1 Introducion

O eixe do curriculo de Lingua Castela e Literatura constitieno as competencias relacionadas
coa interaccion oral, escrita e audiovisual adecuadas nos distintos ambitos e contextos e en fun-
cion de diferentes propdsitos comunicativos, asi como co fomento do habito lector, da interpre-
tacion de textos literarios e non literarios (académicos, sociais e propios da vida cotia) e da apro-
piacion dun patrimonio cultural. A reflexion explicita sobre o funcionamento da lingua propor-
ciona a ferramenta necesaria para desenvolver a conciencia linglistica e mellorar os procesos de

expresion, comprension e recepcion critica de textos de diferentes &mbitos.

A finalidade da materia de Lingua Castela e Literatura oriéntase tanto 4 eficacia comunicativa
como a favorecer un uso ético da linguaxe que pofia as palabras ao servizo da convivencia demo-
cratica, da resolucion dialogada dos conflitos e da construcion de vinculos persoais e sociais ba-
seados no respecto e na igualdade dos dereitos de todas as persoas. Desta maneira, a materia
contrible ao desenvolvemento de todas as competencias recollidas no perfil de saida do alum-
nado ao termo do ensino basico, co fin de promover a practica dunha cidadania sensibilizada,

informada e comprometida.

Os obxectivos de Lingua Castel& e Literatura na educacién secundaria obrigatoria supofien
unha progresion con respecto aos acadados na educacion primaria, dos que habera que partir
nesta nova etapa, para pasar dun acompafiamento guiado a outro progresivamente auténomo.
Esta evolucién supén, ademais diso, unha maior diversidade e complexidade das préacticas discur-
sivas. Agora a atencion céntrase no uso da lingua nos ambitos educativo e social, sublifiase o
papel das convencions literarias e do contexto histérico na comprension dos textos literarios e

outdrgaselle un papel mais relevante a reflexion sobre o funcionamento da lingua e 0s seus usos.

O primeiro dos obxectivos da materia oriéntase ao recofiecemento da diversidade linguistica
e dialectal da nosa contorna, de Espafia e do mundo, co propdsito de favorecer actitudes de apre-
cio & devandita diversidade, de combater prexuizos e estereotipos lingiisticos e de estimular a
reflexién interlinglistica. Un segundo grupo de obxectivos refirese a producién, comprension e
interaccion oral e escrita, incorporando as formas de comunicacion mediadas pola tecnoloxia e
atendendo aos diferentes ambitos de comunicacion: persoal, educativo, social e profesional. Asi,
os obxectivos segundo e terceiro relacibnanse coa comunicacion oral, o cuarto coa comprension
lectora e o quinto coa expresidn escrita. A aprendizaxe da lectura estivo durante séculos vincu-

lada de maneira case exclusiva coa lectura literaria, ainda que hai décadas que os enfoques
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comunicativos sublifian a necesidade de ensinar a ler todo tipo de textos, con diferentes prop6-
sitos de lectura. Por outra banda, saber ler hoxe implica tamén navegar e buscar na rede, selec-
cionar a informacion fiable, elaborala e integrala en esquemas propios coa finalidade de trans-
formala en cofiecemento. En resposta a iso, 0 obxectivo sexto pon o foco na alfabetizacién me-
diatica e informacional, mentres que o sétimo e o oitavo se reservan para a lectura literaria, tanto
auténoma como guiada, na aula. O obxectivo noveno atende & reflexion sobre a lingua e os seus

usos, en canto que o décimo, relativo a ética da comunicacion, é transversal a todas eles.

Para cada obxectivo formulanse criterios de avaliacidon que establecen o nivel de desempefio
esperado na sua adquisicion. Estes criterios tefien un claro enfoque competencial e atenden tanto
aos procesos como aos produtos, o que reclama o uso de ferramentas e instrumentos de avalia-
cion variados e con capacidade diagnostica e de mellora. Espérase que o alumnado sexa quen de
activar os cofiecementos en situaciéns comunicativas reais propias dos diferentes ambitos. De ai
a importancia de vertebrar a programacion didactica e o traballo na aula arredor dun conxunto
de situacions de aprendizaxe contextualizadas, significativas e relevantes, atendendo & slGa gra-
dacién e complementariedade, para que ao termo de cada curso consiga traballar de maneira
proporcionada todos os contidos incluidos no curriculo. E fundamental o traballo coordinado con
outras materias do curriculo, especialmente do ambito linguistico, debido ao emprego comun

dos distintos xéneros discursivos.

Dado o enfoque inequivocamente global e competencial da educacién linguistica, a gradacion
entre cursos non se establece tanto mediante a distribucion diferenciada de saberes senén en
funcién da maior ou menor complexidade dos textos, das habilidades de producion ou interpre-
tacion requiridas, da metalinguaxe necesaria para a reflexion sobre os usos ou do grao de auto-
nomia conferido aos estudantes. Por iso, tanto os contidos como os criterios de avaliacion gardan

paralelismo nos diferentes cursos.

Os criterios de avaliacion e os contidos organizanse en cinco bloques. O primeiro, «As linguas
e os seus falantes», correspondese de maneira directa co primeiro obxectivo. O segundo e o ter-
ceiro, relativos a comunicacion, integran os contidos implicados na comunicacién oral e escrita e
na alfabetizacion informacional, audiovisual e mediatica, vertebrados arredor da realizacion de
tarefas de producion, revision e edicion de textos propios, xunto coa recepcion, interpretacion e
andlise critica de textos alleos. O cuarto bloque, «Educacion literaria», recolle as experiencias e
0s contidos necesarios para consolidar o habito lector, conformar unha identidade lectora pro-
gresivamente auténoma, desenvolver habilidades de interpretacion de textos literarios impresos
e dixitais e cofiecer algunhas obras relevantes da literatura espafiola e universal, estimulando a

vez a escritura creativa con intencion literaria e aproximandose a précticas culturais emerxentes.
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O quinto bloque, «Reflexién sobre a lingua», propdn a construcion guiada de conclusions sobre o
sistema linguistico a partir da formulacion de hipGteses, procura de contraexemplos, establece-
mento de xeneralizacidons e contraste entre linguas, usando para iso a metalinguaxe especifica e
integrando os niveis morfosintactico, semantico e pragmatico no estudo das formas lingtiisticas.
A ollada & lingua como sistema non debe ser, polo tanto, un cofiecemento dado, senén un saber
que as alumnas e os alumnos van construindo ao longo da etapa a partir de preguntas ou de

problemas que fan emerxer a reflexion sobre o funcionamento da lingua e os seus usos.

1.2 Obxectivos

Obxectivos da materia

OBX1. Describir e apreciar a diversidade lingtistica do mundo a partir do recofiecemento das linguas do alum-
nado e da realidade plurilingle e pluricultural de Espafia, analizando a orixe e o desenvolvemento sociohis-
toérico das suas linguas e as caracteristicas das principais variedades dialectais do espafiol, para favorecer a
reflexién interlinglistica, combater os estereotipos e prexuizos lingiisticos e valorar esta diversidade como

fonte de riqueza cultural.

= A diversidade lingiiistica constitle unha caracteristica fundamental de Espafia, onde se falan varias linguas e os
seus respectivos dialectos. Ademais diso, nas nosas aulas conviven persoas que utilizan variedades dialectais di-
ferentes da lingua ou linguas de aprendizaxe, incluidas as de signos. As clases de linguas han de acoller esta
diversidade linglistica do alumnado non soamente para evitar os prexuizos linguisticos e abrazar os significados
culturais que comporta tal riqueza de cédigos verbais, senén para profundar tamén no cofiecemento do funciona-
mento das linguas e das suas variedades. Do que se trata, polo tanto, é de convidar a cofiecer a orixe e o desen-
volvemento tanto histérico como sociolinglistico das linguas de Espafia e proporcionarlle ao alumnado algunhas
nocions basicas destas e doutras linguas presentes na contorna, asi como familiarizalo coa existencia das linguas

de signos.

= O espafiol ou castelan é unha lingua universal e policéntrica, cunha enorme diversidade dialectal. Ningunha das
suas variedades xeograficas ha de ser considerada mais correcta ca outra. E preciso, polo tanto, que o alumnado
aprenda a distinguir as caracteristicas que obedecen a diversidade xeografica das linguas doutros trazos relacio-
nados co sociolecto ou cos diversos rexistros cos que un falante se adecuUa as distintas situacions comunicativas.
Todo iso coa finalidade ultima de promover o exercicio dunha cidadania sensibilizada, informada e comprometida

cos dereitos linglisticos individuais e colectivos.

OBX2. Comprender e interpretar textos orais e multimodais recollendo o sentido xeral e a informacion mais
relevante, identificando o punto de vista e a intencion do emisor e valorando a sua fiabilidade, a sia forma e
o seu contido, para construir cofiecemento, formarse unha opinién e ampliar as posibilidades de gozo e de

lecer.

= Desenvolver as estratexias de comprension oral implica entender que a comunicacion é un constante proceso de
interpretacion de intenciéns en que entran en xogo o cofiecemento compartido entre o emisor e o receptor, asi

como todos aqueles elementos contextuais e cotextuais que permiten ir mais ala do significado do texto e
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interpretar o seu sentido. Se ata hai relativamente pouco a comunicacion oral era sempre de caracter sincrono, as
tecnoloxias da informacion e da comunicacion ampliaron as posibilidades da comunicacién asincrona e abriron o
acceso desde o centro educativo a &mbitos comunicativos de caracter publico. A escola debe incorporar innume-
rables practicas discursivas propias de diferentes ambitos que sexan significativas para o alumnado e que aborden

temas de relevancia social.

= A comprension e a interpretacion de mensaxes orais require destrezas especificas que han de ser tamén obxecto
de ensinanza e de aprendizaxe, desde as mais basicas —anticipar o contido, reter informacion relevante en funcion
do propio obxectivo, distinguir entre feitos e opiniéns ou captar o sentido global e a relacion entre as partes do
discurso—, ata as mais avanzadas —identificar a intenciéon do emisor, analizar procedementos retéricos, detectar
falacias argumentativas ou valorar a fiabilidade, a forma e o contido do texto—. No ambito social, o desenvolve-
mento escolar das habilidades de interpretacion das mensaxes orais debe ter en conta a profusion de textos de
caracter multimodal que reclaman unha especifica alfabetizacion audiovisual e mediatica para lles facer fronte

aos riscos de manipulacién e desinformacion.

OBX3. Producir textos orais e multimodais con coherencia e fluidez e co rexistro adecuado atendendo as con-
vencions propias dos diferentes xéneros discursivos e participar en interaccions orais cunha actitude coope-
rativa e respectuosa, tanto para construir coiecemento e establecer vinculos persoais como para intervir de

maneira activa e informada en diferentes contextos sociais.

= O desenvolvemento da competencia comunicativa do alumnado pasa necesariamente pola atencion aos usos orais,
que deben ser tanto vehiculo de aprendizaxe como obxecto de cofiecemento. As clases de lingua e literatura han
de ofrecer contextos diversificados e significativos onde o alumnado poida conversar cos seus iguais en didlogos
pedagoxicamente orientados, de maneira que se estimule a construcion de cofiecementos que fagan posible a

reflexion sobre os usos formais e informais, espontaneos e planificados.

= A interaccion oral require cofiecer as estratexias para tomar e ceder a palabra, despregar actitudes de escoita
activa, expresarse con fluidez e claridade e co ton e rexistro adecuados, asi como por en xogo os principios de
cortesia linguistica e de cooperacion conversacional. A producién oral de caracter formal, monologada ou dialo-
gada, ofrece marxe para a planificacion e comparte, polo tanto, estratexias co proceso de escritura. Atendendo &
situacion comunicativa, formal ou informal, a relacion entre os interlocutores, o propdsito comunicativo e a canle,
os xéneros discursivos —moldes en que cristalizaron as practicas comunicativas propias dos diferentes ambitos—
ofrecen pautas para estruturar o discurso e para adecuar o rexistro e o comportamento non verbal. As tecnoloxias
da informacién e da comunicacidn facilitan novos formatos para a comunicacién oral multimodal, tanto sincrona
como asincrona, e favorecen tamén o rexistro das achegas orais do alumnado para a sua difusién en contextos

reais e a sUa posterior andlise e revision.

OBX4. Comprender, interpretar e valorar textos escritos, con sentido critico e diferentes propésitos de lec-
tura, recofiecendo o sentido global e as ideas principais e secundarias, identificando a intencién do emisor,
reflexionando sobre o contido e a forma e avaliando a sua calidade e fiabilidade para dar resposta a necesi-

dades e intereses comunicativos diversos e para construir cofiecemento.

= Desenvolver a competencia lectora implica incidir na motivacién, no compromiso, nas practicas de lectura e no
cofiecemento e uso das estratexias que deben despregarse antes, durante e despois deste proceso, co fin de que

os alumnos e as alumnas se convertan en lectores competentes e auténomos ante todo tipo de textos, de que
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saiban avaliar a sua calidade e fiabilidade e de que atopen neles a resposta aos diferentes propésitos de lectura

en todos os ambitos da sua vida.

= Comprender un texto implica captar o seu sentido global e a informacion mais relevante en funcion do propdsito
de lectura, integrar a informacion explicita e realizar as inferencias necesarias que permitan reconstruir a relacion
entre as sUas partes, formular hipéteses acerca da intencién comunicativa que subxace neses textos e reflexionar
sobre a sua forma e o seu contido. Para iso, convén acompafiar os procesos lectores do alumnado de maneira
detida na aula, tendo en conta que a alfabetizacion do século XXI pasa necesariamente pola ensinanza da lectura
dos hipertextos de Internet. As clases de lingua han de diversificar os ambitos aos que pertencen os textos escritos
e crear contextos significativos para o traballo na aula, procurando a gradacion e a complementariedade na com-
plexidade destes (extension, estrutura, linguaxe, tema etc.) e das tarefas propostas. Faise aqui imprescindible o
traballo coordinado con outras materias do curriculo, dada a especificidade dos xéneros discursivos asociados a

cada area de cofiecemento, asi como coas outras linguas curriculares, especialmente coa lingua cooficial.

OBX5. Producir textos escritos e multimodais coherentes, cohesionados, adecuados e correctos atendendo as
convencions propias do xénero discursivo elixido, para construir coflecemento e para dar resposta de maneira

informada, eficaz e creativa a demandas comunicativas concretas.

= Saber escribir hoxe significa saber facelo en diferentes soportes e formatos, moitos deles de caracter hipertextual
e multimodal, e require o cofiecemento e apropiacion dos «moldes» en que cristalizaron as practicas comunicati-
vas escritas propias dos diferentes ambitos de uso: os xéneros discursivos. De ai que o ensino e a aprendizaxe da
escritura reclame unha coidadosa e sostida intervencion na aula. A elaboracion dun texto escrito é froito, mesmo
nas stias formas mais espontaneas, dun proceso que ten polo menos catro momentos: a planificacion —determi-
nacion do propésito comunicativo e do destinatario, xunto coa analise da situacién comunicativa, alén da lectura
e da analise de modelos—, a redaccion e a revision —que pode ser autbnoma, mais tamén compartida con outros

e outras estudantes ou guiada polo profesorado— e a edicién do texto final.

= No eido educativo, porase a énfase nos usos da escritura para a toma de apuntamentos, esquemas, mapas con-
ceptuais ou resumos e na elaboracion de textos de caracter académico. A composicion do discurso escrito ha de
atender tanto a seleccién e organizacion da informacion (coherencia), & relacion entre as suas partes e as suas
marcas linguisticas (cohesion) e a eleccién do rexistro (adecuacién) como & correccion gramatical e ortogréafica e
a propiedade léxica. Require tamén adoptar decisions sobre o ton do escrito, a inscricion das persoas (emisora e
destinatarias) e a linguaxe e o estilo, polo que a vinculacion entre a reflexion explicita sobre o funcionamento da

lingua e a sUa proxeccién nos usos é inseparable.

OBX6. Seleccionar e contrastar informacién procedente de diferentes fontes de maneira progresivamente
auténoma, avaliando a sua fiabilidade e pertinencia en funcién dos obxectivos de lectura e evitando os riscos
de manipulacion e desinformacion e integrala e transformala en cofiecemento para comunicala desde un

punto de vista critico e persoal e, ao mesmo tempo, respectuoso coa propiedade intelectual.

= O acceso & informacién non garante por si mesmo o cofiecemento, entendido como principio estruturador da
sociedade moderna e como ferramenta esencial para facer fronte aos retos do século XXI. Por iso, é imprescindible
que o alumnado adquira habilidades e destrezas para transformar a informacion en cofiecemento, identificandoa,
xestionandoa, avaliandoa e comunicandoa. E necesario adoptar un punto de vista critico e persoal e evidenciar

unha actitude ética e responsable tanto coa propiedade intelectual como coa identidade dixital.
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= Débese procurar que o alumnado, individualmente ou de forma colectiva, consulte fontes de informacion variadas
en contextos sociais ou académicos para a realizacion de traballos ou proxectos de investigacion, ben sobre temas
do curriculo ou ben ao redor de aspectos importantes da actualidade social, cientifica ou cultural. Estes procesos
de investigacion deben tender & abordaxe progresivamente auténoma da sua planificacion e ao respecto as con-
vencions establecidas na presentacion das producions propias coas que se divulga o cofiecemento adquirido: or-
ganizacion en epigrafes; procedementos de citas, notas, bibliografia e webgrafia; combinacién axustada de dife-
rentes codigos comunicativos nas mensaxes multimodais etc. E imprescindible tamén o desenvolvemento da cre-
atividade e a adecuacion ao contexto na difusion da sta nova aprendizaxe. A biblioteca escolar, entendida como
un espazo creativo de aprendizaxe e como centro neuralxico de recursos, formacién e coordinacion, serd un ambito

ideal para acadar este obxectivo.

OBX7. Seleccionar e ler de maneira autdnoma obras diversas como fonte de pracer e cofiecemento, configu-
rando un itinerario lector que evolucione en canto & diversidade, complexidade e calidade das obras e com-
partir experiencias de lectura para construir a propia identidade lectora e gozar da dimension social da lec-

tura.

= Desenvolver este obxectivo implica percorrer un camifio de progreso planificado que pasa pola dedicacién dun
tempo periddico e constante de lectura individual, acompafiado de estratexias e engrenaxes adecuadas para con-

figurar a autonomia e a identidade lectora que se desenvolvera ao longo de toda a vida.

= E esencial a configuracion dun corpus de textos adecuado, formado por obras de calidade que posibiliten tanto a
lectura autbnoma coma o enriquecemento da experiencia persoal da lectura e que inclda o contacto con formas
literarias actuais impresas e dixitais, asi como con précticas culturais emerxentes. Alén diso, é recomendable tra-
ballar para configurar unha comunidade de lectores con referentes compartidos e establecer estratexias que axu-
den a cada lector ou lectora a seleccionar os textos do seu interese, a apropiarse deles e a compartir a stia expe-
riencia persoal de lectura, desefiando contextos en que aparezan motivos para ler que partan de retos de indaga-
cion sobre as obras e que propofian maneiras de vincular afectivamente os lectores e as lectoras cos textos. A
medida que o obxectivo se vaia afianzando, sera posible reducir progresivamente o acompafiamento docente e
establecer relacions entre lecturas mais ou menos complexas, combinando a modalidade autébnoma coa modali-

dade guiada.

OBX8. Ler, interpretar e valorar obras ou fragmentos literarios do patrimonio nacional e universal, utili-
zando unha metalinguaxe especifica e mobilizando a experiencia biografica e os cofiecementos literarios e
culturais que permiten establecer vinculos entre textos diversos e con outras manifestaciéns artisticas, para
conformar un mapa cultural, ampliar as posibilidades de gozo da literatura e crear textos de intencion lite-

raria.

= Este obxectivo ten que facilitar o transito desde unha lectura identificativa ou argumental das obras a outra mais
consciente e elaborada que abra as portas a textos inicialmente afastados da experiencia inmediata do alumnado.
Para iso, é necesario desenvolver habilidades de interpretacién que favorezan o acceso a obras cada vez mais
complexas, a verbalizacion de xuizos de valor mais argumentados e a construcion dun mapa cultural que conxugue
os horizontes nacionais cos europeos e universais e as obras literarias con outras manifestacions artisticas. Cons-
tatar a pervivencia de topicos tematicos e formais que atravesan épocas e contextos culturais implica privilexiar

un enfoque intertextual.
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= Dous son os eixes propostos para o desenvolvemento deste obxectivo. En primeiro lugar, a lectura guiada e com-
partida na aula de obras que presenten unha certa resistencia para o alumnado, mais que permitan, coa mediacion
docente, non sé o0 seu gozo sendn tamén a apropiacion dos seus elementos relevantes. En segundo lugar, a inscri-
cion desas obras en itinerarios tematicos ou de xénero integrados por textos literarios e non literarios de diferen-
tes épocas e contextos, cuxa lectura comparada atenda & evolucion dos temas, topicos e formas estéticas e axude
a establecer vinculos entre o horizonte de producién e o horizonte actual de recepcion. O desefio de itinerarios
nos que debe haber unha representacion de autoras e autores reclama unha planificacion consensuada ao longo
da etapa para asegurar a progresion e a complementariedade necesarias que permitan a adquisicion gradual das

competencias interpretativas.

OBX9. Mobilizar o cofiecemento sobre a estrutura da lingua e os seus usos e reflexionar de maneira progresi-
vamente auténoma sobre as eleccions lingiisticas e discursivas, coa terminoloxia adecuada, para desenvol-
ver a conciencia lingliistica, aumentar o repertorio comunicativo e mellorar as destrezas tanto de producién

oral e escrita como de recepcion critica.

= Para que sexa util o estudo sisteméatico da lingua, debe promover, por un lado, a competencia metalingiistica do
alumnado, quere dicir, a sta capacidade de razoamento, argumentacion, observacion e analise e, por outro, ha de
estar vinculado aos usos reais propios dos falantes, mediante textos orais, escritos e multimodais contextualiza-
dos. A reflexion metalingliistica debe partir do cofiecemento intuitivo do alumnado como usuario da lingua e es-
tablecer pontes co cofiecemento sistematico desde idades temperds, primeiro cunha linguaxe comun, mais pro-
xima a realidade do escolar, para despois ir introducindo de maneira progresiva a terminoloxia especifica. Alén
diso, debe integrar os niveis fonético-fonoldxico, morfosintactico, semantico e pragmatico no estudo das formas

linglisticas.

= Tratase, xa que logo, de abordar o cofiecemento da gramética como un proceso sostido ao longo da etapa, no que
o relevante non é tanto a aprendizaxe de taxonomias como a reflexion arredor do sistema linguistico e a formu-
lacion indutiva —e, polo tanto, provisional— de conclusions sobre este. Para iso hai que comezar coa observacion
do significado e da funcién que as formas lingiisticas adquiren no discurso para chegar a xeneralizacion e & siste-
matizacion a partir da observacion dos enunciados, do contraste entre as oracions, da formulacion de hipéteses e
de regras, do uso de contraexemplos ou da conexién con outros fenédmenos lingtisticos. En definitiva, preténdese
estimular a reflexion metalingistica e interlingiistica para que o alumnado poida pensar e falar sobre a lingua de

maneira que ese cofiecemento reverta nunha mellor comprensién e interpretacion critica das producions alleas.

OBX10. P4r as propias practicas comunicativas ao servizo da convivencia democratica, da resolucién dialo-
gada dos conflitos e da igualdade de dereitos de todas as persoas, utilizando unha linguaxe non discrimina-
toria e desterrando os abusos de poder a través da palabra para favorecer un uso non sé eficaz, senén tamén

ético e democratico, da linguaxe.

= Acadar este obxectivo implica non sé que os estudantes sexan eficaces & hora de se comunicaren, senén que pofian
as palabras ao servizo duns obxectivos que non se desentendan da inevitable dimensién ética da comunicacién.

= No ambito da comunicacién persoal, a educacion lingiiistica debe axudar a forxar relacions interpersoais baseadas
na empatia e no respecto, brindando a ferramenta para a escoita activa, a comunicacién asertiva, a deliberacion
argumentada e a resolucion dialogada dos conflitos. Erradicar os usos discriminatorios e manipuladores da lin-

guaxe, asi como os abusos de poder a través da palabra, é un imperativo ético. Nos ambitos educativo, social e
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das crecentes desigualdades.

profesional, a educacion linglistica debe capacitar para lograr unha cidadania activa e comprometida na constru-
cion de sociedades mais equitativas, mais democraticas e mais responsables con relacion aos grandes desafios

gue como humanidade temos formulados: a sustentabilidade do planeta e a erradicacién das infinitas violencias e

1.3 Criterios de avaliacion e contidos

Segundo curso

Materia de Lingua Castela e Literatura

2° curso

Bloque 1. As linguas e os seus falantes

Criterios de avaliacion

Obxectivos

= CAL1L Recofiecer as linguas oficiais de Espafia e as variedades dialectais do espafiol, con atencion
especial ao galego e ao castelan, identificando as nociéns bésicas das linguas, tanto de Espafia como
das que forman os repertorios lingiisticos do alumnado, e contrastando algins dos seus trazos en

manifestacions orais, escritas e multimodais.

OBX1

= CAL2. Identificar prexuizos e estereotipos lingiisticos adoptando unha actitude de respecto e valo-
racion da riqueza cultural, linglistica e dialectal partindo da andlise da diversidade lingtistica da

contorna.

OBX1

= CAL3. Identificar e evitar os usos discriminatorios da lingua, asi como a manipulacion a través da
palabra, partindo da reflexion e da analise dos elementos linglisticos, textuais e discursivos utiliza-

dos, asi como dos elementos non verbais que rexen a comunicacion entre as persoas.

OBX10

Contidos

= Aproximacion as linguas de signos.

= Comparacion de trazos das principais variedades dialectais do castelan, con especial atencién & do propio territo-

rio.

= Iniciacion a reflexion interlingiistica.

= Estratexias de identificacion de prexuizos e estereotipos linglisticos e exploracion de formas de evitalos.

Bloque 2. Comunicacion: comprension oral e escrita

Criterios de avaliacion

Obxectivos

= CA2.1. Comprender o sentido global, a estrutura, a informacién mais relevante en funcion das nece-
sidades comunicativas e a intencién do emisor en textos orais e multimodais sinxelos de diferentes

ambitos, analizando a interaccion entre os diferentes cédigos.

OBX2
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= CA2.2. Valorar a forma e o contido de textos orais e multimodais sinxelos, avaliando a sta calidade, OBX2
a sua fiabilidade e a idoneidade da canle utilizada, asi como a eficacia dos procedementos comunica-

tivos empregados.

= CA2.3. Comprender e interpretar o sentido global, a estrutura, a informacion mais relevante e a in- OBX4
tencién do emisor en textos escritos e multimodais sinxelos de diferentes ambitos que respondan a

diferentes propositos de lectura, realizando as inferencias necesarias.

= CA2.4. Valorar a forma e o contido de textos sinxelos, avaliando a sta calidade, a sua fiabilidade, a OBX4

suUa eficacia e a idoneidade da canle utilizada.

= CAZ2.5. Localizar, seleccionar e contrastar informacion de maneira guiada procedente de diferentes OBX6

fontes calibrando a sua fiabilidade e pertinencia en funcién dos obxectivos de lectura.

= CA2.6. Adoptar habitos de uso critico, seguro, sostible e saudable das tecnoloxias dixitais en relacion OBX6

coa busca e coa comunicaciéon da informacion.

= CA2.7.dentificar e solucionar alguns problemas de comprensién lectora utilizando os cofiecementos

explicitos sobre a lingua e o seu uso. OBX9

= CA2.8. Identificar os usos discriminatorios da lingua, os abusos de poder a través da palabra e os| OBX10
usos manipuladores da linguaxe a partir da reflexion e da analise dos elementos linguiisticos, textuais
e discursivos utilizados, asi como dos elementos non verbais que rexen a comunicacién entre as per-

Soas.

Contidos

= Xéneros discursivos desde o punto de vista da comprension e da andlise critica de textos orais, escritos e multi-

modais de diferentes ambitos.
—  Comprension e andlise critica de secuencias textuais basicas, con especial atencion as dialogadas e expositivas.
— Andlise das propiedades textuais en textos sinxelos: coherencia, cohesién e adecuacion.
—  Xéneros discursivos propios do ambito educativo: a exposicion.

Interpretacion de xéneros discursivos propios do ambito social. Riscos de desinformacion, manipulacion e vul-
neracién da privacidade na rede. Anélise da imaxe e dos elementos paratextuais dos textos iconico-verbais e

multimodais.
= Procesos de comprension e andlise critica de textos orais, escritos e multimodais.

Comprensién oral: sentido global do texto e relacion entre as sUas partes, seleccion e retencion da informacion
relevante. Deteccion de usos discriminatorios da linguaxe verbal e non verbal.
Comprension lectora: sentido global do texto e relacion entre as siias partes. A intencion do emisor. Deteccion
de usos discriminatorios da linguaxe verbal e iconica.

— Alfabetizacion informacional: procura e seleccién da informacién con criterios de fiabilidade, calidade e perti-
nencia; analise, valoracion, reorganizacion e sintese da informacion en esquemas propios e transformacién en

cofiecemento.
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Recofiecemento dos elementos linglisticos en textos orais, escritos e multimodais.

Deteccion dos recursos linguisticos para mostrar a implicacion do emisor nos textos: formas de deixe (persoal,

temporal e espacial) e procedementos de modalizacién.

Identificacion dos recursos linguisticos para adecuar o rexistro & situacion de comunicacion.

Analise dos mecanismos de cohesidn. Conectores textuais temporais, explicativos, de orde e de contraste. Me-

canismos de referencia interna gramaticais (substitucidons pronominais e adverbiais) e léxicos (repeticions, si-

nénimos, campos semanticos, hiperénimos e elipses).

Uso de dicionarios, de manuais de consulta e de correctores ortogréaficos en soporte analdxico ou dixital.

Bloque 3. Comunicacién: expresion oral e escrita

Criterios de avaliacion

Obxectivos

CA3.1. Realizar exposicidns orais sinxelas con diferente grao de planificacion sobre temas de interese
persoal, social e educativo axustandose as convencions propias do xénero discursivo, con fluidez,
coherencia, cohesion e co rexistro adecuado en diferentes soportes, utilizando de maneira eficaz

recursos verbais e non verbais.

OBX3

CA3.2. Participar de maneira activa e adecuada en interaccions orais informais, no traballo en equipo
e en situacions orais formais de caracter dialogado, adoptando actitudes de escoita activa e estra-

texias de cooperacion conversacional e de cortesia linglistica.

OBX3

CA3.3. Planificar a redaccion de textos escritos e multimodais sinxelos, atendendo & situacién comu-
nicativa, ao destinatario, ao propésito e a canle; redactar borradores e revisalos coa axuda do didlogo
entre iguais e dos instrumentos de consulta e presentar un texto final coherente, cohesionado e co

rexistro adecuado.

OBX5

CA3.4. Incorporar procedementos basicos para enriquecer os textos atendendo a aspectos discursi-

vos, linglisticos e de estilo, mostrando precision léxica e correccion ortogréafica e gramatical.

OBX5

CA3.5. Organizar a informacion e integrala en esquemas propios e reelaborala e comunicala de ma-
neira creativa, adoptando un punto de vista critico que respecte os principios de propiedade intelec-

tual.

0OBX6

CA3.6. Elaborar traballos de investigacion de maneira guiada en diferentes soportes sobre diversos

temas de interese académico, persoal ou social partindo da informacion seleccionada.

0OBX6

CA3.7. Revisar os textos propios de maneira guiada e facer propostas de mellora, argumentando as
mudanzas a partir da reflexion metalingtiistica e interlingiistica e cunha metalinguaxe especifica,

consultando de forma progresivamente auténoma dicionarios, manuais e gramaticas.

OBX9

CA3.8. Utilizar estratexias para a resolucion dialogada dos conflitos e a procura de consensos, abar-

cando o ambito persoal, educativo e social.

OBX10

Contidos
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Xéneros discursivos desde o punto de vista da producion de textos orais, escritos e multimodais de diferentes

ambitos.

Creacion de secuencias textuais, con especial atencién as dialogadas e expositivas.
Respecto polas propiedades textuais nos escritos propios: coherencia, cohesion e adecuacion.
Xéneros discursivos do ambito educativo: elaboracién de exposicidns orais e escritas.

Xéneros discursivos propios do &mbito social. Producion de textos propios das redes sociais e medios de comu-

nicacion. Etiqueta dixital.

Procesos de producién de textos orais, escritos e multimodais.

Interaccion oral e escrita de caracter informal e formal: tomar e deixar a palabra. Cooperacion conversacional
e cortesia linguistica. Escoita activa, asertividade e resolucién dialogada dos conflitos.

Producion oral formal: planificacion e procura de informacion, creacion e revision. Adecuacion & audiencia e ao
tempo de exposicion. Elementos non verbais. Trazos discursivos e linguisticos da oralidade formal.

Producién escrita: planificacion, redaccion, revision e edicion en diferentes soportes. Correccién gramatical e
ortografica. Propiedade Iéxica. Usos da escritura para a organizacion do pensamento: toma de notas, esquemas,
mapas conceptuais, definicions, resumos etc.

Alfabetizacién mediatica e informacional: reorganizacion e sintese da informacion en esquemas propios e trans-
formacién en cofiecemento, comunicacion e difusién creativa e respectuosa coa propiedade intelectual. Utili-

zacion de plataformas virtuais e de recursos na rede para a realizacion de proxectos escolares.

Uso discursivo dos elementos linguisticos en textos orais, escritos e multimodais.

Utilizacion de recursos lingliisticos para amosar a implicacion do emisor nos textos: formas de deixe (persoal,
temporal e espacial) e procedementos de modalizacién.

Emprego de recursos linglisticos para adecuar o rexistro a situacion de comunicacion.

Mecanismos de cohesion. Emprego de conectores textuais temporais, explicativos, de orde e de contraste. Me-
canismos de referencia interna gramaticais (substituciéns pronominais e adverbiais) e Iéxicos (repeticions, si-
nénimos, campos semanticos, hiperénimos e elipses).

Correccion linglistica e revision ortografica e gramatical dos textos. Uso de dicionarios, de manuais de consulta
e de correctores ortograficos en soporte analéxico ou dixital.

Utilizacién dos signos de puntuacién como mecanismo organizador do texto escrito. A sua relacién co signifi-

cado.

Bloque 4. Educacion literaria

Criterios de avaliacion Obxectivos

rarias, no traballo en equipo e en situaciéns orais formais de caracter dialogado (como actos culturais
vinculados co circuito literario e lector), mantendo actitudes de escoita activa e estratexias de coo-

peracion conversacional e de cortesia linglistica.

CAA4.1. Participar de maneira activa e adecuada en interaccions orais informais acerca de obras lite- OBX3
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= CA4.2. Comprender e interpretar o sentido global, a estrutura, a informacién mais relevante e a OBX4
intencién do emisor en textos literarios escritos e multimodais sinxelos que respondan a diferentes

propositos de lectura, realizando as inferencias necesarias.

= CA4.3. Valorar a forma e o contido de textos literarios sinxelos avaliando a sUia calidade e a eficacia OBX4

dos procedementos comunicativos empregados.

= CAA4.4. Elixir e ler textos a partir de preseleccions guiandose polos propios gustos, intereses e nece- OBX7

sidades, deixando constancia do propio itinerario lector e da experiencia da lectura.

= CA4.5. Compartir a experiencia da lectura en soportes diversos relacionando o sentido da obra coa OBX7

propia experiencia biografica e lectora.

= CA4.6. Explicar e argumentar, coa axuda de pautas e modelos, a interpretacion das obras lidas a OBX8
partir da andlise das relacions internas dos seus elementos constitutivos co sentido da obra, aten-

dendo & configuracion e a evolucion dos xéneros e subxéneros literarios.

= CAA4.7. Establecer de maneira guiada vinculos argumentados entre os textos lidos e outros textos OBX8
escritos, orais ou multimodais, asi como con outras manifestaciéns artisticas e culturais en funcion
de temas, topicos, estruturas, linguaxe e valores éticos e estéticos, mostrando a implicacién e a

resposta persoal do alumnado na lectura.

= CAA4.8. Crear textos persoais ou colectivos con intencion literaria e conciencia de estilo, en distintos OBX8
soportes e coa axuda doutras linguaxes artisticas e audiovisuais, partindo da lectura de obras ou
fragmentos significativos en que se empreguen as convenciéns formais dos diversos xéneros e esti-

los literarios.

Contidos

= Lectura autonoma. Implicacion na lectura de obras de xeito progresivamente auténomo a partir dunha preselec-
cion de textos variados que inclian obras de autoras e autores e reflexion sobre os textos lidos e sobre a propia

practica da lectura.

Criterios e estratexias para a seleccion de obras variadas de forma orientada, a partir da exploracion guiada da

biblioteca escolar e publica dispofiible.

—  Toma de conciencia progresiva dos propios gustos e identidade lectora.

— Participacion activa en actos culturais vinculados co circuito literario e lector.
Estratexias de toma de conciencia dos propios gustos e identidade lectora.

Expresion da experiencia lectora co apoio de exemplos e utilizando progresivamente unha metalinguaxe espe-

cifica. Apropiacién dos textos lidos a través de distintas formas de recreacion.

— Mobilizacion da experiencia persoal e lectora como forma de establecer vinculos entre a obra lida e aspectos

da actualidade, asi como con outros textos e manifestacions artisticas e culturais.

— Estratexias para a recomendacién das lecturas, en soportes variados, ou ben oralmente entre iguais.

Paxina 13 de 18



CONSELLERIA DE CULTURA,
XUNTA EDUCACION, FORMACION

DE GALICIA | pPROFESIONAL E UNIVERSIDADES

= Lectura guiada. Lectura de obras e fragmentos relevantes da literatura xuvenil contemporanea e do patrimonio
literario universal, inscritas en itinerarios tematicos ou de xénero que atravesan épocas, contextos culturais e
movementos artisticos.
Estratexias para a construcidon compartida da interpretacion das obras a través das conversas literarias, coa
incorporacion progresiva da metalinguaxe especifica.
Relacion entre os elementos constitutivos do xénero literario e a construcion do sentido da obra. Andlise basica
do valor dos recursos expresivos e dos seus efectos na recepcion.
— Relacién e comparacion dos textos lidos con outros textos e con outras manifestacions artisticas e culturais en
funcién de temas, topicos, estruturas e linguaxes.
Expresion pautada, a través de procesos e soportes diversificados e da interpretacion e valoracion persoal de
obras e fragmentos literarios.
Lectura con perspectiva de xénero. Visibilizacion do universo literario feminino.
Lectura expresiva, dramatizacion e recitacion dos textos conforme aos procesos de comprension, apropiacion
e oralidade implicados.
Creacion de textos partindo da apropiacion das convencions da linguaxe literaria e en referencia a modelos

dados (imitacion, transformacion, continuacion etc.).

Bloque 5. Reflexion sobre a lingua

Criterios de avaliacion Obxectivos

= CAbL.L Incorporar procedementos béasicos para enriquecer os textos atendendo a aspectos discursi- OBX5

vos, linglisticos e de estilo, con precision Iéxica e correccion ortogréafica e gramatical.

= CAb5.2. Localizar, seleccionar e contrastar informacion de maneira guiada procedente de diferentes OBX6
fontes calibrando a sta fiabilidade e pertinencia en funcién dos obxectivos de lectura e adoptando

un punto de vista critico e de respecto aos principios de propiedade intelectual.

= CAb.3. Revisar os textos propios de maneira guiada e facer propostas de mellora argumentando as OBX9
mudanzas a partir da reflexion metalinguistica e interlinglistica e cunha metalinguaxe especifica, e
identificar e solucionar algins problemas de comprensién lectora utilizando os cofiecementos expli-

citos sobre a lingua e o0 seu uso.

= CAb5.4. Explicar e argumentar a interrelacion entre o propdsito comunicativo e as eleccions linguisti- OBX9
cas do emisor, asi como os seus efectos no receptor, utilizando o cofiecemento explicito da lingua e

unha metalinguaxe especifica.

= CAb5.5. Formular xeneralizacidns sobre aspectos basicos do funcionamento da lingua a partir da ob- OBX9
servacion, comparacion e transformacion de enunciados, asi como da formulacién de hipoteses e da
procura de contraexemplos, utilizando unha metalinguaxe especifica e consultando de maneira

guiada dicionarios, manuais e gramaticas.

Contidos
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= Elaboracién de conclusions propias sobre o funcionamento do sistema linglistico cunha linguaxe especifica a partir
da observacion, comparacion e clasificacion de unidades comunicativas e do contraste entre linguas.

— Distincion entre a forma (categoria gramatical) e a funcién das palabras (funcions sintacticas) e cofiecemento
dos procedementos Iéxicos (afixos) e sintacticos para a mudanza de categoria. Orde das palabras e concordan-
cia.

— Relacién entre os esquemas semantico e sintactico da oracion simple. Observacion e transformacién de enun-
ciados de acordo con estes esquemas e uso da terminoloxia sintactica necesaria.

Procedementos de adquisicion e formacion de palabras. Reflexion sobre os cambios no seu significado, as rela-
cibns semanticas entre palabras e os seus valores denotativos e connotativos en funcion do contexto e do
propdsito comunicativo.

— Estratexias de uso progresivamente autbnomo de dicionarios e manuais de gramatica para obter informacion

gramatical bésica.

1.4 Orientaciéns pedagodxicas

A intervencién educativa na materia de Lingua Castela e Literatura desenvolvera o seu curri-
culo e tratara de asentar de xeito gradual e progresivo nos distintos niveis da etapa as aprendi-
zaxes que lle faciliten ao alumnado o logro dos obxectivos da materia e, en combinacion co resto
das materias, unha adecuada adquisicién das competencias clave e o logro dos obxectivos da

etapa.

Neste sentido, no desefio das actividades, o profesorado tera que considerar a relacién exis-
tente entre os obxectivos da materia e as competencias clave a través dos descritores operativos
do perfil de saida e as lifias de actuacién no proceso de ensino e aprendizaxe que se presentan
nos puntos seguintes e seleccionar aqueles criterios de avaliacién do curriculo que se axusten a
finalidade buscada, asi como empregalos para verificar as aprendizaxes do alumnado e o seu hivel

de desempefio.

Relacion entre os obxectivos da materia de Lingua Castela e Literatura e as competencias clave
a través dos descritores operativos do perfil de saida establecidos no anexo |

Obxectivos Competencias clave
da materia
CCL CP STEM CD CPSAA cC CE CCEC
OBX1 1-5 2-3 1-2 1-3
OBX2 2 2 1 2-3 4 3
OBX3 1-3-5 2 1 2-3 2 1
OBX4 2-3-5 2 4 1 4 3
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OBX5 1-3-5 1 2-3 2

OBX6 3 1-2-3-4 2

OBX7 1-4 3 1-2-3
OBX8 1-4 1 1-2-3-4
OBX9 1-2 1-2
OBX10 1-5 3 1-2-3

LiAas de actuacion no proceso de ensino e aprendizaxe

— O uso de métodos diferenciados que tefian en conta os diferentes ritmos de aprendizaxe do

alumnado e favorezan a capacidade de aprender por si mesmos.

A realizacion de proxectos significativos para o alumnado. O desefio de tarefas e proxectos de
traballo deben basearse en contextos auténticos e recofiecibles para resultar significativos, e
deben ter en conta as vivencias particulares do alumnado (como, por exemplo, os oficios lo-
cais, as materias primas e a toponimia). Alén diso, o traballo colaborativo en proxectos debe
potenciar que cada adolescente tefia 0s seus tempos e 0s seus espazos de protagonismo e o
recofiecemento da sUa valia persoal e da sUa capacidade de contribuir a desenvolver a activi-

dade, reforzando asi a autoestima, a autonomia, a reflexion e a responsabilidade.

O traballo cooperativo, coa proposta de tarefas nas que o alumnado debe regular a stua con-
duta, a sUa expresion e a slUa capacidade para relacionarse cos demais. Por exemplo: elabora-
cion de paxinas web, exposicions orais, dramatizacions, réplica de modelos dramaticos e trans-
posicions do cddigo cinematografico ao cédigo textual. O profesorado ten que estimular a
axuda mutua e o traballo cooperativo, co que a través do dialogo e da interaccién entre o
alumnado se contribuird a desenvolver a competencia para participar activamente nun equipo,
a andlise e a reorganizacién das propias ideas, o0 respecto critico a outros puntos de vista, 0
recofiecemento dos propios valores e limitacions, a adaptacion as necesidades colectivas, a

asuncioén de responsabilidades e o respecto as normas acordadas.

A énfase na atencion a diversidade do alumnado, na atencion individualizada, na prevencién
das dificultades de aprendizaxe e na posta en practica de mecanismos de reforzo tan pronto

como se detecten estas dificultades.

O uso de estratexias para traballar transversalmente a comprension lectora, a expresion oral
e escrita, a comunicacién audiovisual, a competencia dixital e o fomento da creatividade, do
espirito cientifico e do emprendemento. Entre outras, a preparacion de exposicions no recinto

do centro educativo, a creacién dun blog e a elaboracién dunha revista.
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A resolucién de problemas e conflitos en colaboracion e a toma de decisions baseadas en xu-
izos morais, co fin de contribuir & adquisicion das competencias necesarias para seguir 0s pro-
cesos de pensamento, utilizar o razoamento e analizar criticamente os problemas sociais e

historicos.

A gradacién da aprendizaxe. O desenvolvemento das capacidades e dos contidos debera fa-
cerse dun xeito gradual e progresivo, de maneira que, alén de incrementar a dificultade dos
procesos e situaciéns comunicativas, tamén se vaian adquirindo habilidades mais complexas
gue propicien a aprendizaxe individual e autdnoma. A gradacion entre cursos non se establece
principalmente mediante a distribucién diferenciada de contidos, senén en funcion da dife-
rente complexidade dos textos, das habilidades de comprensién ou expresion requiridas, da

metalinguaxe necesaria para a reflexion sobre os usos ou do grao de autonomia do alumnado.

A coordinacién da ensinanza das linguas. O traballo interdisciplinario cos departamentos lin-
guisticos do centro, co EDLG e co Equipo de Biblioteca constituird un apoio importante para
mellorar a adquisicién de capacidades e cofiecementos sobre a comunicacion. Todos eles, coa
stia accion coordinada, deberdn contribuir a mellorar os procesos de producién e recepcion
oral, escrita e multimodal, asi como a alfabetizacién informacional. As accidns concretas po-
den ser, entre outras, os clubs de lectura, os proxectos trimestrais e as traduciéns ou adapta-

cions de textos.

A proposta de lectura de obras e fragmentos (literarios ou non) que estimulen o desexo de
ampliar os ambitos de cofiecemento, que dean a cofiecer aspectos clave do contexto sociocul-
tural e que eleven o nivel de capacitacion verbal do alumnado. Convén incidir na aplicacién e
no desenvolvemento de estratexias que potencien a expresion dos propios gustos literarios e
que fomenten a creacion dunha identidade lectora persoal e definida. Para logralo, seria ne-
cesario familiarizar o alumnado con mecanismos como a aclaracion dos propoésitos de lectura,
a activacion do seu cofiecemento base, a atencion aos contidos principais do texto, a avaliacion
da consistencia interna entre os contidos e os cofiecementos previos e a formulacion de pre-

diciéns de lectura.

As estratexias de lectura compartida para establecer vinculos de maneira argumentada entre
a obra lida e aspectos da actualidade, asi como con outros textos e manifestacions artisticas
e culturais. Entre outras: obradoiros de lectura e escritura creativa, participacion ou organiza-
cion dun club de lectura na aula, creacion de catalogos de libros ou mendus literarios, audioli-

bros, mosaico de poemas, dramatizacions, creacion de albums ilustrados e coloquios literarios.

As estratexias para a recomendacion das lecturas en soportes variados ou ben oralmente en-

tre iguais, enmarcando de maneira basica as obras nos xéneros e subxéneros literarios. Entre
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outras, creacion de tripticos literarios, booktrailers, emprego de aplicaciébns compilatorias e

exposicidns de recensidns literarias.

— A énfase nas estratexias que melloran a oralidade, co fin de que o alumnado adquira os recur-
SOS necesarios para expresarse correctamente e con eficacia nunha ampla variedade de situa-

cidns comunicativas (espontaneas ou planificadas) e de contextos (formais e informais).

— A importancia dos mecanismos que favorecen a correccion gramatical e a ampliacion do cau-
dal léxico do alumnado, a través de actividades como a elaboracién de glosarios, o recofiece-
mento de distintos tipos de dicionarios, asi como da funcionalidade e utilidade de cada un
deles, a potenciacion das TIC vinculadas ao emprego de dicionarios dixitais ou a familiarizacion

do alumnado con material didactico integrado en espazos virtuais.
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