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SARMIENTO E O DEREITO DE PROPIEDADE*

LETRAS GALEGAS 2002

| INTRODUCCION

Durante a ldade Media, o Antigo
Réxime, e mesmo durante o seéculo
XIX, Galicia loitou co dilema dunha
agricultura pobre e unha poboacion
crecente, 0 90 por cento da cal vivia do
sector agrario. A terra estaba monopo-
lizada pola igrexa —fundamentalmen-
te polas ordes monasticas— e pola
nobreza, e era cultivada por unha masa
de pequenos productores sen obxecti-
vos comerciais. En palabras de Ramén
Villares: “el dominio territorial de los
monasterios es tan amplio que, en su
origen, abarca la mayor parte del espa-
cio cultivable™.

As orixes desta puxanza territo-
rial do monacato hai que situalas no
século X, época da masiva penetracion

Luis Rodriguez Ennes**
Universidade de Vigo

benedictina na Peninsula co apoio dos
reis cristians e que coincide cunha fuxi-
da xeneralizada dos monxes cara 6
norte, ata enton pacificamente instala-
dos en territorio musulméan e que se
ven compelidos 6 exilio por mor da
intolerancia califal. Mentres se produce
esta conmocidn social e relixiosa,
desenvolvese con certa precocidade o
sefiorio eclesiastico. O pequeno propie-
tario desaparece entregando as suas
parcelas, ante a imposibilidade de lle
paga-las stias débedas 6 vecifio pode-
roso?. O mosteiro configlrase axifia
como terratenente e sefiord. En terras
galegas xorden 0s mosteiros coa
mesma exuberancia ca vexetacion.
Nunca sera posible elabora-lo elenco
completo das casas monasticas apareci-
das no noso chan. A documentacion
dispoiiible ofrece datos para supofier

* O presente traballo forma parte do Proxecto de Investigacion “Orixe e desenvolvemento histérico do dereito pro-
pio de Galicia” (PG1DT99SOCX 3810) financiado pola Xunta de Galicia.

** Catedratico de Dereito Romano.

1 Ramon Villares, La propiedad de la tierra en Galicia (1500-1936), Madrid, 1982, p. 69.
2 Luis Rodriguez Ennes, Aproximacion a la Historia Juridica de Galicia, Santiago, 1999, p. 123.

3 José Garcia Oro, “Los sefiores monasticos gallegos en la Baja Edad Media”, Compostellanum, 14, 1969, pp.

545-551.
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16 Luis Rodriguez Ennes

gue o seu numero se debia contar por
centos*.

Esta situacion chegou 6 seu cli-
max nos séculos XVII e XVIII. No rei-
nado de Carlos I, os representantes da
Xunta do Reino de Galicia -membros
da nacente burguesia— denuncianlle 6
monarca a omnipresencia do estamen-
to eclesiastico®. Unha lacénica informa-
cién de Sarmiento engade detalles inte-
resantes a esta proposta: “Hay en
Galicia mas de 11.303 lugares. De el rey
s6lo 352. De Sefiorio 5.533. De Abaden-
go, 4.258. De Mixto 1.160. Total 11.303¢.

Non é de estrafiar, polo tanto, que
aumentasen as protestas contra as
ordes monasticas que ameazaban con
“erguer unha monarquia eclesiastica”
en territorio galego’.

En fronte estdn os campesifios
gue, ainda no caso ben raro de que

sexan propietarios dalgunha parcela
ou pequena explotacion, tefien que se
valer na stia maioria do arrendo ou do
aforamento das terras da Igrexa ou da
nobreza. A moderna historiografia
galega concorda en destaca-lo impor-
tante peso do sistema foral sobre o con-
xunto, ata tal punto que ocupa case 0s
2/3 do total das terras de aproveita-
mento directo. Este peso do sistema
foral ¢ ainda mais acusado se pensa-
mos que afecta as mellores terras xa
gue, dentro das cultivadas, o foro inci-
de sobre mais das 3/4 partes do total. A
plena propiedade campesifia, aparen-
temente considerable —mais de 1/3
das terras— é en realidade feble, se
pensamos que se trata de terras de
baixa calidade, de terras subsidiarias
das explotacions campesifias®.

Sarmiento divide a vecifianza de
Galicia en tres clases: a primeira “de los

4 B. Cafliizares, manexando tan s6 a escasa documentacion conservada na catedral lucense, chegou a identificar
mais de cento vinte mosteiros situados nos limites da actual didcese. Intentos parecidos poderianse repetir con relati-
va facilidade con respecto & restante xeografia eclesiastica de Galicia [Cfr. Garcia Oro, Galicia en los siglos XIV y XV.
Galicia sefiorial, la Iglesia, la Corona, Pontevedra, 1987, p. 38].

5 Memorial al Rey Nuestro Sefior Don Carlos Segundo: en que el Reino de Galicia suplica a su Majestad, mande
se observe, practique y ejecute la Ley Real de la renovacion de las Enfiteusis olvidada o despreciada en el mismo Reino
y en el Principado de Asturias [Cito pola edicion de R. Villares e Diaz Castro-Verde, O conflicto foral nos séculos XVII
e XVIII, I, Qurense, 1997].

6 Sarmiento, “Carta a su hermano Francisco Javier”, 2-1-1760, publicada por José Simdn Diaz, CEG, 11, 1948,
pp. 400-421.

7 “La natural razén por el Reino de Galicia, contra los monasterios de la orden de San Benito, y San Bernardo del
mismo Reino: y contra el Marqués de Astorga, conde de Altamira, etc. en el expediente remitido de orden de su Majes-
tad a consulta del Consejo Pleno, con audiencia de los sefiores fiscales: sobre abolir el despojo, y establecer la reno-
vacion de los Foros, o Enfiteusis de aquel Reino, como Unico medio de reparar su ruina”, en O conflicto foral, cit., I, p.
242, onde tamén se di: “Asi todo el suelo de Galicia, con la jurisdiccion en primera instancia, se haya desmembrado
de la Corona. Casi todo viene a estar en poder de Comunidades, Iglesias, Monasterios y Lugares pios. Y el resto, en
el de Grandes, Titulos, y Caballeros de dentro y fuera de la Provincia. Forzoso es que abusando esas gentes de su
poder, viva el Com(n de Naturales en miseria y con angustia. Asi sucede por desgracia” (Ibid., fol. 557).

8 Vid., por todos, Pérez Garcia, Un modelo de sociedad rural del Antiguo Régimen en la Galicia costera, Santia-
go, 1979, p. 301, con hibliografia.
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mayorazgos”, a segunda de “los labra-
dores ricos”, a terceira de “los labrado-
res pobres”. Distingue a segunda da
terceira en funcion da anada: “es expre-
sién en Galicia dicir de un labrador rico
ainda ten pan vello. Esto es, que los gra-
nos de su cosecha alcanzan a la cosecha
nueva. También se usa esta otra ten pan
e porco. Esto es, que tiene pan y tocino
para comer en todo el afio. Al contrario,
todos los que no tienen pan ni tocino,
sino para unos meses esos son los
pobres labradores gallegos™®. Fixa Sar-
miento a atencion na terceira clase, a
daqueles que “trabajan todo el afio de
Dios arando tierras y extirpando terro-
nes, comiendo mal y viviendo peor, sin
tener apenas un palmo de tierra en que
caerse muertos”?,

O caracter polémico da Obra de
Seiscientos Sesenta pliegos, sen darlle
moita vehemencia & expresion, as veces
case populacheira, puido ser un obsta-
culo para un exame mais sereno e mais
profundo dos temas debatidos. O pro-
pio Sarmiento confesa non ser econo-

Sarmiento e o dereito de propiedade 17

mista e convidanos mais ben a conside-
ralo coma unha testemufia critica dun
observador curioso da sociedade con-
temporanea. O caracter de digresién
das suas consideracions sobre agricul-
tura e poboacién non significa que Sar-
miento as considerase marxinais:
“Héagome cargo —declara— de que no
he tomado la pluma para este asunto.
Pero, ya que el ascenso me hizo tocar la
poblacién y agricultura de Espafia,
sobre lo que oigo hablar mucho, quiero
apuntar aqui algunos céalculos para
abrir los ojos a los que pudieren y qui-
sieren promover la agricultura y la
poblacién”x,

O seu interese polas cuestidns
agrarias —comun 6s ilustrados— foi
estimulado, amais de polo seu interese
en defende-las propiedades da sua
orde, por un conxunto de factores entre
0s que destaca 0 aumento de poboa-
cidn, en canto que xerador dunha
maior demanda de productos alimen-
tarios2. O aumento da demanda de ali-
mentos que esta tendencia provoca, 0s

9 Sarmiento, Obra de Seiscientos Sesenta Pliegos que trata de Historia Natural y de todo género de erudicion con
motivo de un papel que parece se habia publicado por los Abogados de La Corufia contra los foros y tierras que pose-
en en Galicia los benedictinos, Madrid, 1761-1762, fol. 555, Col. Davila B. N. Ms. 20.392. Sobre este texto véxase
Rodriguez Galdo, “Poboacion e agricultura en Galicia na obra de Fr. Martin Sarmiento”, AS, cit., p. 69. Pensado cuali-
fica esta xigantesca obra de “verdadera Silva de Varia Leccidn critica”, onde se trata e critica de todo o divino e huma-
no, pero que no seu propdsito inicial responde —e de feito respondese— a un escrito dos avogados da Corufia que
pretendian demostrar que todo o atraso de Galicia era debido & Orde Benedictina, dona e sefiora da metade do reino.
Sarmiento comeza defendendo a sda orde e tratando de demostra-la falsidade do escrito dos avogados corufieses [Cfr.
Fray Martin Sarmiento, testido de un siglo. Discurso pronunciado na solemne apertura do curso académico 1972-73,
Salamanca, 1978, p. 34].

10 Ibid., fol. 557.
11 Ibid., fol. 340.

12 Para avalia-la poboacion de Espafia valese, como Feijoo, de Botero e Uztariz e, ademais, da Geographia refor-
mata de Riccioli (Bolonia, 1761). Sarmiento tamén deplora a carencia de escritos sobre poboacion, agricultura e comer-
cio: “Para discurrir sobre la poblacion del Imperio Romano, hay libros que consultar, y aln para la perfeccion de su

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- NUm. 35 - Maio 2002



18 Luis Rodriguez Ennes

propietarios responden, polo xeral, coa
extension dos cultivos e non coa intro-
duccion de novas técnicas e procede-
mentos agrondmicos.

O marco institucional tamén con-
tribuia de xeito notable & esclerose do
campo galego, ou o que é igual, & sua
incapacidade para alimentar unha
poboacién en aumento. A maior parte
da terra do reino estaba en mans do
clero e da nobreza mais elevada.
Mediante a institucion do morgado, asi
como polo caracter beneficial da gran
maioria da propiedade eclesiastica,
case tddalas terras quedaban subtrai-
das 6 mercado 6 non seren de libre dis-
posicion polos seus propietarios. Non é
de estrafiar, pois, que a extension das
vinculaciéns e das mans mortas facili-
tasen un considerable aumento do
prezo da terra, ata o punto de facer
inviables as novas adquisicions e de
desalentar en boa medida calquera
investimento nun ben sobre o que gra-
vitaban tantos atrancos. Nesta lifia
manifestouse Jovellanos cando dicta-

mina que “las tierras han llegado en
Espafia a un precio escandaloso” e que
este resultado era un “efecto necesario
de la escasez de su comercio” 3, Asi as
cousas, para moitos galegos non habia
mais ca ddas opcions: morrer de fame
ou emigrar®.

Os labradores galegos son os que
engrosan as filas da emigracion, os que
son protagonistas do abandono da
agricultura que tantos males entrafa.
Para Sarmiento, “el hecho de que si
esos prosiguen en abandonar la Agri-
cultura, los ricos, el publico y el Estado
se han de ver y se han de desear”®.
“Salen no a comerciar, sino a cultivar
ajenas tierras, y a no ser por el nimio
afecto que tienen al pais en que han
nacido, pocos se volveran a Galicia a
morir en sus propias chozas”®. Na
década dos sesenta a inseguridade e
mailo malestar campesifios parecian
identificarse de maneira alarmante e o
seu silencioso desasosego alimentaba
unha inmensa corrente migratoria a
procura de sustento e traballo. Os

agricultura y para la crianza de sus ganados. Pero para hablar del estado presente de Espafia en esas tres cosas, excep-
to el tomo del sefior Uztériz, parece se hizo estudio de ocultar esos calculos porque no se saquen consecuencias” (Cfr.
Ibid., fol, 653). Mesmo chega Sarmiento a face-los seus propios célculos, por exemplo, cando toma como base a matri-
cula que se realizara en 1742 para forma-lo rexemento de milicias de Pontevedra, un dos seis rexementos de Galicia,
multiplica por seis 0 ndmero de 42.000 vecifios, correspondentes a Pontevedra, o que lle produce o total arbitrario de
252.000 vecifios para Galicia, enormemente superior 6 de Uztariz (118.680 en 1717), e un pouco alto se se ten en conta
0 de 1797: 1.143.000 almas, € dicir —segundo a proporcién adoptada por Uztariz, de cinco almas por cada vecifio—
228.498 vecifios (cfr., para isto Ultimo Dubuis, “En torno a unas reflexiones de Fr. Martin Sarmiento acerca de la des-

poblacion de Espafia”, CEG, 27, p. 122 e ss.).

13 Jovellanos, “Informe sobre la Ley Agraria”, en Obras II, Madrid, 1951, p. 99a.

14 Sobre a emigracion galega no Antigo Réxime, vid. Rodriguez Ennes, Aproximacion a la Historia..., cit., p. 135,

n. 347 con abundante bibliografia.

15 Sarmiento, Obra de Seiscientos Sesenta..., cit., fol. 557.

16 Ibid., nam. 836.
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Frei Martin Sarmiento. Gravado de Francisco Muntaner sobre debuxo de José Vicente Cousifio.
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20 Luis Rodriguez Ennes

nameros son preocupantes. Meijide
Pardo, o principal estudioso da emigra-
cién galega intrapeninsular do século
XVII1, recolle unha cita de Cornide que
calculara en mais de 25.000 galegos os
gue saian cada ano da sUa terra e enga-
de unha estimacion da Xunta do Reino
gue indica que, no periodo comprendi-
do entre 0 1750 e 0 1787, Galicia experi-
mentou unha mingua numérica de
400.000 individuos. Chega Meijide
deste xeito & conclusién de que Galicia
perdia anualmente 6 redor de 100.000
unidades humanas?'.

A emigracién temporal era a mais
importante. Feijoo escribe sobre “las
tropas de gallegos que van a Castilla a
la siega™® e Sarmiento, o seu discipulo
predilecto, denuncia que pasan a
milleiros a Portugal, ou a Castela, ou
bétanse & mendicidade ostiaria, ou van
para Madrid a facer de cocheiros,
lacaios, silleteros, faroleiros, comprado-
res, etc. s6 por comer pan branco e
beber vifio tinto. “Y lo que causa admi-
racién, para que los sefiores tengan asa-
lariado un papillotero que los peine y
alifie: ;quién debe esperar, que estos,
gue por miseria han huido del arado,
buelvan a este penoso trabajo, para no
comer?”9, A pegada deste éxodo rural
maniféstase de maneira distinta no

territorio; presenta unha incidencia
maior nas terras do interior nas que
tamén se rexistra unha importante emi-
gracion feminina cara a Portugal e cara
a Castela®. Sarmiento escribe a este res-
pecto: “El afio de 725 ya en Galicia no se
hallaba mozuelo que pudiese servir, ni
un mozon que pudiera servir de jorna-
lero, porgque de quince afios para arriba
todos se pasan a Portugal. De este
modo aun siendo Galicia tan fecunda
en gente, en especial en las costas mari-
timas, ya en estas cada dia crece el
nimero de mugeres y se minora el de
hombres. A una mozona de puerto de
mar of disculparse de no estar ya casa-
da porque en su pueblo habia 300
mozas casaderas y que solo habia siete
hombres, y esos marineros en estado de
casarse. Pero tierra adentro de Galicia
es mas visible la disminucion de hom-
bres y alin de mugeres, por las cerca-
nias de Portugal y Castilla™?,

O éxodo rural agravase ainda
mais pola incorporacién forzosa de
moitos labregos da beiramar & matricu-
la do mar, requirida pola agresiva poli-
tica exterior dos borbons espafiois. “No
hay nacién —escribe Sarmiento?— de
la cual salgan tantos rasticos para la
marina y las guerras como salen de
Galicia. El solo distrito de Pontevedra

17 Meijide Pardo, La emigracion gallega intrapeninsular en el siglo XVIIl, Madrid, 1960, p. 57.

18 Feijoo, Teatro Critico Universal, Madrid, 1781, p. 94.

19 Sarmiento, Obra de Seiscientos Sesenta..., Cit., fol. 555-556.
20 Rodriguez Galdo, “Poboacion e agricultura en Galicia”, cit., p. 69.
21 Sarmiento, Obra de Seiscientos Sesenta..., cit., fol. 557-558.

22 Ihid., fol. 329.
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(es verdad que es el mayor) tiene
actualmente en el servicio de la marina
cerca de cuatro mil marineros y adn le
guedan mas de tres mil matriculados.
Ese mismo distrito, reducido a ocho o
nueve leguas en cuadro, contribuye al
rey con uno de los seis regimientos de
milicias que tiene Galicia. Son poquisi-
mos los de esos rusticos, que sirven al
rey por mary por tierra, que sepan leer,
escribir y contar, y asi jamas pasan de
Juan Soldado y de Juan Matalote”.

O mesmo Sarmiento falanos a
mediados do século dezaoito da exis-
tencia dunha corrente ultramarina de
galegos con destino 0s territorios do Rio
da Prata®, que serd a meta privilexiada
da emigracion dirixida pola Coroa
espafiola cara a América nesta época®.
Con todo, foi o ilustrado corufiés José
Cornide quen mais se distinguiu en

Sarmiento e o dereito de propiedade 21

Galicia en favor da emigracion e da
colonizacion a América?®, da que cons-
tata a existencia de numerosos retorna-
dos que “se distinguen por sus cauda-
les”?%, O certo é que, malia as tedricas
vantaxes ofrecidas 6s campesifios, en
Galicia non se obtivo a cota de emi-
grantes desexada polo Goberno e a slia
resposta foi moi débil. As politicas de
colonizacion das colonias vinculadas 6
reformismo borbdnico podemos dicir
que fracasaron en Galicia, non, sen
embargo, a emigracion libre a América,
gue co paso do tempo se convertera
nun fenédmeno social e econdémico defi-
nitorio da vida galega durante o século
XIX e boa parte do XX? xa que, sen
dudbida, as remesas dos emigrantes
desempefiaran un papel preponderante
no cambio das titulaciéns dominicais
das anquilosadas estructuras agrarias®.

23 Parafraseando un texto de Sarmiento, datado en 1757, escribe Filgueira Valverde: “hace mas de treinta afios los
emigrantes han comenzado a atravesar los mares en los pataches de Alzaibar y eran y estan ya trabajando en grupos
familiares, en los primeros asentamientos del Plata” [Cfr. Fray Martin Sarmiento. EI Gltimo cronista de Indias, Ponteve-
dra, 1972, p. 18]. O traballo reflicte como o P. Sarmiento aceptou o cargo de cronista de Indias por obrigacion, preo-
cupandose especialmente da saida de emigrantes de Galicia e do problema que constitde o feito emigratorio.

24 Como apunta Losada Alvarez, “Durante o século XVIII, a administracion borbdnica tivo que enfrentarse 6 grave
problema da defensa e necesaria colonizacion dos paises da Prata tanto polos ataques que sufrian desde as colonias
portuguesas como polos efectos do corsarismo francés e inglés. O mellor exemplo destas politicas foi o Proxecto de
Inmigracion de Familias & Patagonia no Ultimo cuarto de século. A primeira expedicion foi organizada por unha Real
Cédula de 1725 para remitir a Bos Aires, cincuenta familias, vintecinco delas de Galicia e as restantes de Canarias, pero
a pesar de que o gobernador difunda a oferta, a resposta galega foi nula e a expedicion compUxose tnicamente de cana-
rios” (Cfr. “A nova percepcion do mundo colonial. As colonias americanas no século XVIII galego: comercio colonial
e expedicions colonizadoras”, AS, I, p. 352 e ss.).

25 Publicou unha obra titulada Observaciones sobre el establecimiento de colonias en las provincias de Rio de
Plata, Paraguay y Tucuman, A Corufia, 1778.

26 Ibid., pto. 13 “[...] no salen los gallegos olvidados de si mismos, ni de la patria, porque ademas de llevar a sus
mulas, los jamones, el tacino, la manteca, los gorros, las calcetas, los lienzos y otros géneros [...] se restituyen con
sus caudales, que aunque cortos en particular, facilitan la convivencia general del reino”.

27 Losada Alvarez, “A nova percepcion do mundo colonial”, cit., p. 355.

28 Sobre o papel da emigracion na formacion dos patrimonios campesifios, pode verse Rodriguez Ennes, Apro-
ximacion a la Historia..., cit., pp. 173-181.
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Il. CRITICA OS MODOS DE VINCULACION DA
TERRA

I1.1. A MESTA

Para Sarmiento, unha das causas
principais do multisecular atraso his-
panico radica na existencia da Mesta, &
gue fai responsable da “enorme desi-
gualdad que se tolera en la jerarquia de
los que habitan en Espafia, puesto que
hace que prevalezcan unos pocos infi-
nitos sobre unos mejores infinitos
muchos”?. Como é cofiecido, a agricul-
tura do Antigo Réxime arrastraba unha
serie de lastres, atrancos que 0s mais
conspicuos ilustrados propuxeron eli-
minar. Entre estes atrancos 6 progreso
econémico e social, ocupaban un lugar
primixenio en gran parte do pais as leis
gue protexeran o desenvolvemento da
Mesta e coas que, 6 seu abeiro, se
prohibiron cavar baldios e montes sub-

traéndolle inxentes cantidades de terra
0 cultivo en beneficio da ganderia®.

A conxuntura agricola castela
afundiuse catastroficamente no século
XIV debido a meteoroloxia adversa, 6
desastre das guerras civis castelas e,
sobre todo, 6 ser azoutado o reino pola
peste negra. As orixes do esplendor
lanar foron relacionadas con esta gran
praga3. O despoboamento do territorio
castelan propiciar4 desde o ano 1348
un enorme incremento das cabezas de
gando, o que por outra parte coincidiu
co apuro econémico de Pedro | quen,
para remedia-la situacion, tivo que pro-
texe-la ganderia como fonte de ingre-
sos fiscais. Xorde asi unha caste de gan-
deiros privilexiados con ovellas que
podian transhumar por vieiros abertos
a través de campos de cultivo, e dana-
ron gravemente a economia agraria. De
todo isto era plenamente consciente
Sarmiento que tamén neste punto se
anticipa, cunha admirable presciencia,

29 Sarmiento, Obra de Seiscientos Sesenta..., cit., ndm. 759.

30 Vid., por todos, Klein, La Mesta. Estudio de la Historia econdmica espafiola, 2, Madrid, 1981. Como observou
Escudero, Curso de Historia del Derecho, 2, Madrid, 1995, p. 333: “El libro de Klein fue traducido al castellano en 1936.
Transcurrido ya méas de medio siglo desde la edicion original, no pocas de sus interpretaciones han sido superadas o
matizadas por la investigacion ulterior. Sigue siendo no obstante, en la historiografia referente a estos problemas, un
hito fundamental”. Para unha revision da obra de Klein, baixo unha perspectiva actual, cfr. Bishko, “Sesenta afios des-
pués: La Mesta de Julius Klein a la luz de la investigacion subsiguiente”, Historia, Instituciones Documentos, 8, 1982,
pp. 9-57.

31 Valdedn, “La muerte negra en la Peninsula” e “El impacto de la peste”, Historia, 16, 56, 1980, pp. 60-66 e 67-
71. A peste negra foi a gran praga dunha Idade Media abondosa en enfermidades epidémicas. Xurdiu na colonia xeno-
vesa de Caifa (Crimea), acosada por un exército mongol que contraeu a enfermidade e que llela contaxiou 6s ase-
diados. Transmitida por marifios xenoveses, a peste chegou a Constantinopla e en 1347 a ltalia. O ano seguinte
propagase a Francia e 6s territorios da Coroa de Aragon. En 1349 estendeuse a Inglaterra e en 1350 azoutaba os rei-
nos ibéricos occidentais. O se transmitir tamén cara ¢ val do Danubio e Escandinavia, chegou un momento en que
toda Europa e mailo Oriente Préximo padecian os efectos da enfermidade. O grande azoute da peste negra nas stias
diversas formas —bubonica, pulmonar ou septicémica— tivo caracter xeral na metade do século XIV, e dela fixose
eco Boccaccio na introduccion 6 Decameron. Nos anos seguintes houbo outras vagas da enfermidade pero xa de
alcance mais restrinxido.
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4 moderna historiografia. Asi, o 13 de
setembro do 1765, nunha carta dirixida
6 Duque de Medina-Sidonia, escribia
que “la existencia de la Mesta es peor
que los efectos de la peste del siglo XIV
pues la peste dur6 algunos afios, pero
la desidia pasa de 400 afios que dura. A
esta peste y desidia debe su origen la
Mesta, impidiendo que cada uno cierre
su hacienda contra todo el Derecho
Natural, Romano y del Pais”.

A zona occidental de Castela a
\ella, na que a pobreza do solo a facia
mais axeitada para o pastoreo que para
a agricultura, era a zona tipica do
gando transhumante e das aldeas
baleiras®?. Moitos dos grandes propie-
tarios de ovellas vivian lonxe dos seus
rabafios. O catastro de Ensenada puxo
de relevo que 33 habitantes de Madrid
eran propietarios de 506.000 ovellas e
habia entre eles alglns aristécratas ben
cofiecidos -0 duque do Infantado
(36.000), o duque de Alburquerque
(26.000) e o duque de Béjar (18.000)-,
asi como numerosos membros da xente
do comun e mais dos mosteiros. En
definitiva, un grupo de propietarios
absentistas de ovellas que obtifian
beneficios dos rabafios e dos pastores
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das terras altas castelds para gastalos
noutras partes®. Por suposto, habia
tamén propietarios residentes e por
baixo deles os mais pequenos e pobres
montafieses, propietarios de 100 a 200
ovellas, a penas o suficiente para lles
permitiren subsistir ou non quedaren
incluidos entre os pastores asalariados,
que levaban unha vida miserable. Este
era o destino da maior parte da poboa-
cién das serras de Soria e Burgos e de
moitas aldeas de Avila, Segovia e Leon.
Os gandos transhumantes conseguian
0s seus pastos de inverno en Estrema-
dura e na Mancha pero, tamén ali, os
propietarios das devesas non residian
nesas provincias senén en Madrid ou
nas cidades de Castela a \ella e, igual-
mente neste caso, os beneficios do pas-
toreo non revertian nas economias e
comunidades locais.

A pesar dos nacentes intereses
agricolas, a Mesta, asociacién de pro-
pietarios de rabafios de ovellas, conti-
nuou a ser un poderoso grupo de pre-
sién* e o pastoreo, lonxe de declinar,
acadou o seu cénit no século XVIII. O
nimero de ovellas transhumantes
incrementouse de 2 milléns no ano 1700
a 5 milléns en 1780, como consecuencia

32 Towsend, A Journy throug Spain in the Years 1786-1787, Londres, 17922, I, pp. 87-88, en Garcia Mercadal,
Viajes de extranjeros por Espafia y Portugal, Madrid, 1962, 3, p. 645 e ss.

33 Dominguez Ortiz, Sociedad y estado en el siglo XVIII espafiol, Barcelona, 1988.

34 Darlymple, Travels through Spain and Portugal in 1774, Londres, 1777, p. 40, relatanos que na Mancha a aldea
de El Viso era propiedade do marqués de Santa Cruz, que posuia ali un pazo: “El posadero me informé de que cada
afio acudian alli en busca de comida numerosos rebafios de ovejas de alta calidad; de que don Luis, el hermano del
rey, y el principe Maserano poseen extensiones de tierra en torno a la aldea, que arriendan a los pastores que llegan
aqui desde zonas septentrionales del reino con sus rebafios”. Sobre as impresions do propio Darlymple acerca dos
segadores galegos emigrados temporalmente a Castela, cfr. Gonzalez Reboredo, “A emigracion galega e outros temas
nun viaxeiro inglés do século XVIII", Grial, 39, 1973, p. 75 e ss.
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da demanda de ovella meirifia no
estranxeiro e gracias 0s baixos custos de
produccién, vantaxe que provifia da
posicién privilexiada da Mesta en Espa-
fia%, Sé a partir do 1760, cando o incre-
mento da poboacion, a extensién da
terra cultivable e maila elevacién do
prezo dos cereais inclinou a balanza
cara a produccion cerealistica, o sector
gandeiro comezou a verse en dificulta-
des. Pero en Castela, tanto a agricultura
coma o pastoreo acadaron os seus limi-
tes de expansion na segunda metade do
seéculo XVII. A concentracion da terra,
0s escasos beneficios para os agriculto-
res, a extraccion de recursos para inves-
tilos noutras actividades, en lugar de na
propia agricultura, foron factores que
influiron para lle pecha-la porta a
modernidade. Pola sUa parte, Estrema-
dura, provincia que gozaba de escasas
vantaxes iniciais, verase afectada ade-
mais pola dobre carga que supofiian os
sefiores absentistas e maila existencia
de rabafios de ovellas.

Sarmiento calcula a devastacion
da Mesta en termos de habitantes®®
—"poblacién que es el alma de un esta-
do si se hace guerra a la ociosidad”—
gue mide, axudandose de Uztariz®
—tamén cofiecia a Zavala®—, en 60.000
vecifios na Estremadura que hai que
comparar cos 250.000 que posue Gali-
cia. Ainda mais, sen Mesta, Estremadu-
ra chegaria ata os 500.000 vecifios. Se
medimos en ganderia o resultado seria
tamén espectacular: “En cuanto a gana-
do, més alimenta Galicia que la Extre-
madura. Los pequefios rebafios son
mejores que los grandes”. As recomen-
dacions intervencionistas finais falan
por si soas: “Exceptuando algunos bos-
ques para la diversién de las personas
reales, todo lo demas de Esparia se debe
cultivar como en tiempo de Tertuliano.
Que cada labrador tenga cerrada su
hacienda. Que se le sefiale la tierra que
cultive, ni tanta més, ni tanta menos.
Que se le sefiale tal nimero de ganado
gue debe criar, ni tanto maés, ni tanto

35 Garcia Sanz, “El interior peninsular en el siglo XVIII: un crecimiento moderado y tradicional”, en Espafia en el
siglo XVIIl. Homenaje a Pierre Vilar, Barcelona, 1985, pp. 654-655.

36 Sarmiento, Epistolario, cit., carta nim. 175, p. 413 e ss.

37 Uztériz foi o principal inspirador da politica econémica de Felipe V. En 1724 publicou Teoria y practica de
comercio y maring, reeditada en 1757 (esta € a edicion que cita Sarmiento nos paragrafos 654, 655, 725 e 733 da sta
Obra de Seiscientos Sesenta Pliegos). Tratase dun libro que articula por primeira vez en Espafia un sistema econémi-
co e que fai del un dos primeiros representantes do mercantilismo. Ainda que pouco ordenada e reiterativa, a Teoria é
un elemento esencial para cofiece-la politica econdmica da Espafia de Felipe V. Dividida en 107 capitulos, a obra pode
ser considerada como un manifesto mercantilista; avoga por unha politica populista, esencial para o necesario crece-
mento do comercio, para 0 que propon unha serie de reformas tomadas doutros paises europeos —Gran Bretafia,
Francia e os Paises Baixos. [Sobre Uztériz, vid., entre outros, Codonet, Les faits et la doctrine économique en Espag-
ne sous Philippe V. Jerénimo de Uztariz (1670-1732) (Burdeos, 1919); Bitar, Economistas espafioles del siglo XVIII
(Madrid, 1968); Dominguez Ortiz, Hechos y figuras del siglo XVIII espafiol (Madrid, 1987)].

38 Miguel de Zabala y Aufién é autor dunha Representacion a Felipe V (1732, reeditada en 1748) na que propug-
na a supresion das rendas provinciais e a implantacion do catastro en toda Espafia. Fai referencia & necesidade de
incrementa-la agricultura e é bésica a stia descricion da Estremadura do momento, que é a que tivo en conta Sarmiento
na Carta que comentamos.
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menos. Que los labradores formen un
cuerpo y formen sus leyes, pues los
mesteros hicieron las suyas, que Carlos
V confirmé el afio de 1544”%,

“El modo de irse aumentando la
poblacién y la Agricultura consiste en
que se cierren las tierras de un modo o
de otro”, ainda que estes pechamentos
deberian facerse co méximo de racio-
nalidade. E posto que Sarmiento tifia
posta a sla mente nas terras de Caste-
la, 0 modelo de colonizacion que pro-
pon amosa &s claras a sta concepcion
do poboamento rural e da explotacion
agraria.

As recomendacions sarmientanas
foron recollidas polo seu amigo e com-
pafieiro de faladoiros Campomanes,
quen defendeu a promulgacion dunha
lei agraria que lles dese as aldeas derei-
to de cultivo da terra e dereitos exclusi-
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vos para cercala, sen a intervencién da
Mesta “cuyos odiosos privilegios son
una de las causas radicales que estor-
ban el mayor adelantamiento de la
agricultura”. Sen dubida, Campoma-
nes triunfou na batalla das ideas pero
foi derrotado polos intereses creados e
asi os privilexios sobreviviron nas filas
da Mesta. Non hai probas de que en
1786 a Mesta perdese o seu dereito de
posesion, que lle permitia empregar a
perpetuidade e cunha renda fixa cal-
guera terra que empregase como paso
algunha vez*. As ovellas e mailos
recursos de la deste sector eran dema-
siado importantes para ceder e dema-
siado estreitamente vinculados con
poderosos intereses sociais como para
que fose posible atacalos de fronte.
Polo tanto, as medidas de reforma ten-
deron a ser moi escasas e, 0 que é peor,
chegaron demasiado tarde®.

39 Desde comezos do século XVI a posicion privilexiada da Mesta garda unha relacion directa coas incesantes
peticions de subsidios realizadas por Carlos V, especialmente desde o ano 1525 cando a ratificacion das stas prerro-
gativas converteu a axuda que lle prestaba a Coroa nunha especie de crédito aberto e permanente [Cfr. Lynch, Los Aus-
trias (1516-1598), trad. esp. Juan Faci, Historia de Espafia, Barcelona, 1991, p. 141].

40 Prop6n Sarmiento que “los que tienen directo dominio de muchas espaciosas tierras, las redugesen a colonias
[...]. El terreno deberia ir repartido en “caserias” iguales entre todos los vezinos y si no alcanzan los vezinos para tan-
tas que se armen Matrimonios entre Hombres y Mugeres de los Lugares, inmediatos prefiriendo a los Pobres y hacien-
do la reparticion de caserias por suertes” (Obra de Seiscientos Sesenta..., fols. 251 e 243). Insiste 0 autor en “La indis-
pensable condicion de que no ha de tener mas Tierra, que la que un solo labrador, con un mozo, pudiese trabajar en
un afio. En esta ideal Colonia, ni ha de haber pobres, ni ricos, en quanto a tierra, sino en quanto a la mayor y menor
industria, y en cuanto al mejor o peor cultivo” (Ibid. fol. 244). Sobre estes fragmentos sarmientanos, vid. Dopico, A
llustracion e a sociedade galega, Vigo, 1978, p. 108 e ss.

41 Citado por Rodriguez Diaz, Reforma e llustracion en la Espafia del siglo XVIII. Pedro Rodriguez Campomanes,
Madrid, 1976, p. 116.

42 Mikun, La Mesta en XVIIle siécle: Etude d'Histoire Sociale et économique de I'Espagne au XVIIIesiécle, Buda-
pest, 1983, passim.

43 As medidas liberalizadoras da agricultura non chegaron ata ben entrado o século XIX. Un decreto do 8 de xufio
do 1813 estableceu a liberdade de pechamento e arrendamento de terras. A prohibicion de cavar baldios e montes foi
abolida en 1812, restaurada por Fernando VIl en 1814 e abolida de novo en 1836. Por esas datas, en concreto en 1839,
dictanse tamén disposicions contrarias & subtraccion de terras @ cultivo en beneficio da Mesta.
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11.2. FOROS

A duracién dos contratos forais,
por mor da facilidade de renovacion,
era o suficientemente longa como para
presentar problemas tanto xuridicos
como econdmicos e sociais. A préctica
do subforo foi unha consecuencia da
dilatada vixencia dos foros e isto pro-
vocaba a aparicion dos intermediarios
ou sefiores medianeiros 0s que ia parar
unha parte cada vez mais cuantitativa
do excedente agrario*. ;Quen consti-
tuia este grupo de sefiores medianei-
ros? Sabemos que desde o século XVI
vai ter lugar unha certa perda de con-
trol dos mosteiros e cabidos sobre as
suias propiedades —as mais delas dis-
persas e afastadas da casa matriz— e
unha cesion daquelas a representantes
do poder local, que si lles poden asegu-
rar un control efectivo®®. Antigas fami-
lias fidalgas, funcionarios da adminis-
tracion real, coengos, administradores
da nobreza laica... van ir acaparando
terras para, & sua vez, aforalas e erguer-
se mesmo co dereito da percepcion das
rendas xurisdiccionais®.

Por outra banda, tendo en conta
gue a sustentacién das casas monasti-
cas provifia dos coutos onde estaban
situados o0s mosteiros, directamente
explotados polos monxes, o producto
dos montes e 0s servicios e demais
obrigas contraidas tifian frecuentemen-
te un significado simbolico. Asi resulta
gue os mosteiros podian, a un tempo,
ser titulares dunha extensa propiedade
monastica e, sen embargo, viviren na
mais crasa indixencia. E é que as cifras
existentes demostran, sen ningin xéne-
ro de dubidas, que os ingresos que per-
ciben os sucesivos beneficiarios supe-
ran amplamente os do propietario
inicial*’.

Os propietarios son conscientes,
pola stia banda, de que neste gravame
a parte do leén a levaban os interme-
diarios e arremeten con inusitada dure-
za dialéctica contra ese estado de cou-
sas. Feijoo fai mofa dos sefiores
medianeiros nestes termos: “;,Qué caso
puedo yo hacer de unos nobles Fantas-
mones que nada hacen toda la vida,
sino passear calles, avultar carrillos y
comer la hacienda, que les dexaron sus

44 Gerardo Doval [Los foros en Galicia, A Corufia, 1926, p. 5] ve desta maneira a orixe e mailos problemas que
presenta o subforo: “[...] merced a él surge el parasito de la tierra, porque situado el cesionario de estas extensiones
abadiales en igual situacion que el sefior feudal duefio de Ia tierra, en la imposibilidad de hacer productiva aquella y
siendo modico el tributo exigido por abadias y monasterios, cede a su vez el suelo en subforo a los colonos, actuan-
?o sobre éstos, sin ser duefio, en igual forma que lo hace el sefior directo, de las extensiones territoriales que cede en
0ro”.

45 Rodriguez Galdo, Sefiores y campesinos en Galicia. Siglos XIV-XVI, Santiago, 1976, pp. 268-269.
46 Dopico, A llustracion, cit., p. 207.

47 A sobrecarga do beneficio do intermediario chega a ser algunhas veces mostruosa superando o 1000% ou o
2000%. Exemplos concretos en Baudilio Barreiro, La jurisdiccion de Xallas en el siglo XVIII, poblacién, sociedad y
economia (Santiago de Compostela, 1977), p. 482 e ss. Mais recentemente en Presedo Gamazo, Os devanceiros dos
pazos, Santiago, 1997, p. 44.
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Mayores?”# Sarmiento escribe a sUa
xigantesca Obra de Seiscientos Sesenta
Pliegos precisamente para defende-los
dereitos dominicais da sua Orde
monastica sobre as terras aforadas. Na
stla opinién, o progresivo empeora-
mento da situacion campesifia débese a
que “entre el labrador y el directo
dominio, se mete una rastra de chama-
rileros, que todos quieren comer y
triunfar, a costa del sudor del pobre”4.
Os abusos dos fidalgos subforantes
tentan arremedar en todo o modelo de
comportamento sefiorial, repetindo
sobradamente a conducta e mailas
arbitrariedades da antiga aristocracia.
De ai que, como moi ben di Gonzalez
Beramendi, os principios ilustrados
non se aplican con neutralidade senén
gue se articulan, na ideoloxia politica
de Sarmiento, cunha concepcion da
historia e da sociedade ideal na que
desempefia un papel decisivo a perten-
za de Sarmiento a unha fraccién moi
concreta da clase dominante na socie-
dade galega: o clero regular®. Este
caracter antifidalgo militante queda
patente na sUa acerba critica as refor-
mas patrocinadas pola Coroa e secun-
dadas por estes fidalgos parvenus:
El pernicioso abuso que hay en Gali-

cia, de que entre el colono y el sefior
se entremeta una renta de 0ciosos,

48 Feijoo, Teatro Critico Universal, cit., IV, p. 450.

49 Sarmiento, Obra de Seiscientos Sesenta pliegos...,
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Portada do Volumen 5°y (ltimo de la Obra de 660 Plie-
gos deel Reverendissimo Padre Maestro Fray Martin
Sarmiento firmada por Salanova. Museo de Pontevedra.

que quieren comer sin trabajar, opri-
miendo in quadruplum al pobre
labrador. Poca tierra, muchas e por-
tables cargas y no comer ni vestir
son los tres elementos del abrazo de
la Agricultura ¢y quien dird que

cit., fol. 348. Vid. an. 9.

50 Gonzalez Beramendi, “Sociedade, nacion e Politica en Sarmiento e nos ilustrados galegos”, AS, cit., I, p. 227,
onde engade: “xa é significativo dabondo que o seu principal escrito de indole socioeconémica, a Obra de 660 pliegos
[...], recofieza no seu longo titulo que foi redactado con motivo da batalla entre o clero regular e a fidalguia polo repar-

timento da renda foral”.
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esos tres elementos son gustoso
atractivo para que se promueva?
Para proyectos de agricultura no se
deben consultar hombres de pluma,
ni de espada, ni de talego Real, o de
los que manipulan la Hacienda del
Rey, sino Hombre de Arado, de Aza-
dény de Hoz%.

O poligrafo benedictino, con
retranqueiro amargor, critica aqueles
gue fixeran da explotacion sistematica
do subforante un medio de vida e acu-
saos de “harpias que comian, bebian,
bestian y triunfaban a costa del sudor
de los otros colonos y de la connivencia
de la Religiéon”2, De ai que unha das
primeiras medidas que propon tomar
sexa “libertar a los labradores de las
tiranias y vejaciones que les hacen los
gue no tienen dominio directo algu-
no%, devolvendo o sistema foral a sia
pristina pureza medieval, ou sexa, 0
binomio simple dominio directo (sefio-
res)-dominio Gtil (campesifios), “hon-
rada jerarquia que debia preservar para
siempre”®. Con todo, debemos subli-
fiar que as consecuencias deste fendme-
no, lonxe de ser exclusivas de Galicia, se
repetian por igual en Europa, onde a

transformacion da terra en mercadoria
corria parella coa indiferencia cara &s
condicions de vida do colono e coa
subordinacion de calquera considera-
cién humana é imperativo econémico®.

I1.3. MORGADOS

Cémpre finalmente, referirmo-
nos, sequera sexa dunha maneira
breve, & outra modalidade de amorti-
zacion da terra: os morgados. Como se
sabe, é un sistema de sucesion prefe-
rente e de transmisién hereditaria de
tipo vincular que serve para asegura-la
autonomia e o0 engrandecemento
dunha lifiaxe nobiliaria. Tratase dunha
estratexia sucesorio-hereditaria que,
ademais de coida-la troncalidade da
estirpe, procuraba evitar tamén a dis-
persion tanto do capital simbdlico
—apelidos, armas, titulos e pazo vincu-
lado & sUa orixe— como dos dominios
sefioriais acumulados®. Os economis-
tas do século XVIII criticaron enerxica-
mente esta préctica de vinculacion por-
gue creaba unha clase numerosa de
ociosos e impedia que a terra se nego-
ciase, degradando ademais o privilexio

51 Ibid., fol. 651. Sobre este texto sarmientano, vid. Gonzalez Beramendi, Ibid., p. 277. Con razon apunta Ramén
Villares que “o utopismo de Sarmiento de crer,  modo de Campomanes, nunha ‘repUblica de labradores’, non lle per-
mitia ver que non era posible volver 6 principio por él querido: aquél no que s6 houbese no mundo agrario oratores e
labradores” (cfr. “A provision de 1763, revisitada”, AS, cit., |, p. 222).

52 Ibid., fol. 615.
53 Ibid., fol. 589.
54 Ibid., fol. 651.

55 Sobre as relacions de dependencia na Escocia deste periodo, vid., Hobsbawn, “Capitalisme et agriculture: les
réformateurs écossais dans le XVIII siécle”, Annales, 3, 1978, p. 586 ¢ ss.

56 Clavero, Mayorazgo. Propiedad feudal en Castilla (1369-1836), Madrid, 1974, p. 32.
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da nobreza®. A medida que a poboa-
cién medraba no Século das Luces e 0
valor dos productos agricolas aumen-
taba, a demanda das terras de labranza
incrementabase en correspondencia.
Os ilustrados lamentaban a escaseza de
terra laborable causada pola multipli-
cacion dos morgados e das mans mor-
tas. Sarmiento, tan sensible 6s proble-
mas do seu tempo, non podia deixar de
sumarse a este coro de voces. “La ver-
dadera causa del atraso de la poblacion
consiste —entre las causas ya apunta-
das— en la mania de que cualquiera
puede fundar mayorazgos...; un mayo-
razgo soélo alimenta tres personas en
cien afios, pues todos los demas des-
cendientes no tienen qué comer y se
malogran otros tantos matrimonios. El
sexto eslabon consiste en la unién de
muchos mayorazgos en uno y todos en
una sola cabeza, lo cual —di— equiva-
le a la destruccion de un pueblo. La
mujer que se quiere casar —prose-
gue— busca, no segundones, sino
mayorazgos. Lo mismo el hombre,
busca mayorazgas, no segundonas. De
ahi el que tantos y tantas se queden en
toda su vida para tios y para tias®.
Engade logo que os que tefien varios
fillos e un morgado invisible “persua-
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den a sus hijos de la excelencia del celi-
bato y recurren a la Iglesia para que se
los sustente y que soélo el primero se
coma todo sin partir con sus herma-
nos” e conclie dicindo: “La poblacion
y agricultura piden que se multiplique
la gente, que todos tengan que comer
segun su estado y trabajo de las tierras
y que no haya palmo de tierra en Espa-
fia que, a fuerza de cultivo, no sea Util a
todos los vivos™.

Con todo, malia as duras criticas
que acabamos de constatar, Sarmiento
non pode oculta-la particular posicion
que ocupa como membro do privilexia-
do estamento 6 que pertence. Non pre-
dica, pois, a eliminacion sen mais de
tédolos morgados. Admite os da “Igle-
sia y el de los Reyes que son antiquisi-
mos. Y en quanto a los de nueva inven-
cion, los de grandes™®, é dicir, os da
alta nobreza, e s6 denuncia aqueles que
xulga indebidamente aceptados nos
estamentos privilexiados. Con razén
observa Gonzélez Beramendi que
“polo tanto, aplica selectivamente a
contraposicion ilustrada utilidade ver-
sus ociosidade en funcién duns intere-
ses de clase moi concretos. En ningun
momento pensa que os sefiores do
directo —Ilaicos ou eclesiasticos— poi-

57 Neste sentido, Herr, Espafia y la revolucion del siglo XVIII, Madrid, 1988, p. 79. observa que, a finais do sécu-
lo XVIII, preto de medio millon de espafiois se dician nobres. En Francia, con ter mais do dobre de poboacion ca Espa-
fia, moitos menos cidadans reclamaban este dereito. Segundo o censo do 1787, habia 480.589 fidalgos e nobres. Para
Georges Lefebure, The Coming of the French Revolution (Princeton, 1947) p. 7, Francia non tifia mais de 400.000

nobres pouco antes da Revolucion.

58 Sarmiento, Obra de Seiscientos Sesenta..., cit., fol. 657.

59 Ibid., fol. 659.
60 Ibid.
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dan ser tan ociosos ou nocivos para o
progreso como os fidalgos medianei-
ros”¢t, En resumo, Sarmiento ten unha
visién da sociedade na que se decanta
en favor da alta aristocracia e en favor
do pobo e revela un menor apego polos
grupos sociais intermedios®. Unha
vision arandiana que ten un punto
clave na defensa dos benedictinos
como grandes propietarios.

lIl. AREFORMA TRIBUTARIA

Tres foron as caracteristicas prin-
cipais da Facenda do Antigo Réxime.
En primeiro lugar, a sta diversidade,
dado que cada un dos antigos reinos
mantivo un réxime propio. En segundo
lugar, o recofiecemento, xunto 6 siste-
ma fiscal ordinario, doutro singular e
mais beneficioso para as clases sociais
privilexiadas. Finalmente, a plétora de
figuras impositivas novas ou herdadas
da época anterior, que coexisten e se
multiplican para lles facer fronte &s
necesidades dun Estado hexemonico e

por isto sometido a cuantiosos dispen-
dios. A todo isto compre engadi-lo pro-
tagonismo de Castela no sustento da
monarquia, as secuelas do fluxo de
metais a ultramar e a configuracion, en
fin, do peculiar réxime financeiro das
Indias®.

Moitos contemporaneos achaca-
banlles 6s impostos se-la causa do des-
poboamento e do desalento dos labra-
dores, a clase mais numerosa entre a
poboacion de Espafia. Segundo Uzta-
riz, abafaban co seu peso despropor-
cionado &s provincias mais despoboa-
das. O Concello de Tui (no 1759) ou o
Concello da Corufia (no 1763) quéixan-
se da excesiva presion tributaria sobre
o campo®. O informe do marqués de
Croix —a vez capitan xeral de Gali-
cia— amosa como o éxodo cara &s
cidades aumenta as cargas tributarias
e outras que pesan sobre os agriculto-
res®. O examina-lo expediente da Lei
agraria, a Sociedade de Amigos do
Pais de Madrid sinala o exceso de tri-
butos e a sta forma de exaccion como
causas da decadencia da agriculturaen

61 Gonzalez Beramendi, “Sociedad, nacion e politica”, cit., pp. 277-278, onde engade: “Pero a critica non fica ai.
Partindo da proposta central da eliminacion da fidalguia, Sarmiento vai aplicando a sta particular rebola do dtil/noci-
vo 0 resto dos grupos sociais con resultados que concordan sempre co mesmo principio xeral: é util o que permite
retornar a unha situacion feudal mitificada e nocivo todo o que supdn un atranco para ese retorno”.

62 Necesitaria tamén un estudio mais fondo o determinar se a critica desta clase media revela en Sarmiento maior
apego a alta aristocracia ou as clases desfavorecidas do pobo. Os seus ataques contra a dubidosa nobreza dalguns titu-
lares de morgados, descendentes de criados ou de colonos dos mosteiros, podiase inspirar nos prexuizos da aristo-
cracia de rancio avoengo, malia as stas orixes familiares mais ben modestas.

63 Vid., sobre todo, Artola, La Hacienda del Antiguo Régimen, Madrid, 1982. Tamén, Lasarte, Economia y Hacien-

da al final del Antiguo Régimen, Madrid, 1976.

64 Meijide Pardo, La emigracion gallega, cit., pp. 12, 21 e 35-39.

65 O texto completo do informe pode verse en Dubuis, “En torno a unas reflexiones”, cit., p. 138.
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Espafia®. “Otros atribuyen ese atraso
(de la poblacién) a los muchos tributos
reales con que estdn cargados los
labradores” —observa Sarmiento®’.
“Algo crei yo de eso antes que quisiese
averiguarlo. Al presente, estoy en el
fijo dictamen de que esa causa es muy
débil. No estan gravados del Rey, sino
de los infinitos intermedios, sacalifias,
sacamantas, sacatrapos y sacabocados
que quieren ser reyes”. Uns duros e
orixinais adxectivos que se correspon-
den coa estimacién cuantitativa que
presenta en referencia as rendas pro-
vinciais:

Pago6 Galicia 20

Entraron en Cajas Reales 4

Luego se estafaron 16%

De ai que trate de imaxinar un sis-
tema de imposto mais sinxelo que evite
grava-los pobos coas ganancias dos
recadadores®. Con todo, a realidade
contable amdsanos que no transcurso
do século XVII a fiscalizacion real
seguird a ser —como 0 era antes—
urbana e indirecta. Por iso as cantida-
des pagadas 0 fisco real parecen moi
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baixas no mundo rural, cando se com-
paran coas rendas forais e decimais;
pero se a comparanza se fai no ambito
de todo o reino, a perspectiva muda
bastante: nas diversas freguesias que
foron obxecto de estudio, as alcabalas e
centos, os millébns e mailo servicio
poden non supofier mais do 2 por
cento do total das cargas aboadas polo
campesifiado. Sen embargo, a media-
dos do XVIII o Reino de Galicia pagaba
en concepto de rendas provinciais uns
7,8 millons de reais, cantidade que
ascendia do 50-60 por cento do que se
satisfacia por foros. Con razén argue
Pegerto Saavedra & vista destes frios,
pero obxectivos, datos estatisticos™
que, a pesar de non seren insignifican-
tes as cantidades aboadas 6 fisco real,
non se pode dicir que Galicia, con rela-
cién a outras provincias da Coroa de
Castela, estivese moi sobrecargada.
Galicia pagaba un 7 por cento do total
das rendas provinciais coas que se con-
tribuia & Coroa de Castela, pero a sta
poboacién era o0 19 por cento e 0 seu
producto agricola e gandeiro o0 9,3 por
cento.

66 Cfr. Anes, “El informe sobre Ley agraria y la Real Sociedad Econdmica de Amigos del Pais”, en Economia e
llustracion de la Espafia del siglo XVIII, Barcelona, 1969, pp. 119 e 133-135.

67 Sarmiento, Obra de Seiscientos Sesenta..., cit., nim. 739.

68 Ibid., niim. 493.

69 Dividindo o rédito que procuran para a Facenda Real as sete rendas provinciais de Galicia, isto €, 5.163.160
reais de velldn, polo total de vecifios que se lles atrible méis ou menos arbitrariamente, é dicir, 252.000, 0 noso autor
calcula en 20 reais o imposto que terfa que pagar cada vecifio. Resalta as vantaxes do sistema con expresivas frases:
“;Quién dir que solos veinte reales de vellén no es una moderada contribucion? ¢Quién vecino gallego, por pobre que
sea, no podra pagar al cabo del afio veinte reales?” (cfr. ibid., nim. 749).

70 Pegerto Saavedra, “Fiscalidade real”, en Galicia do Antigo Réxime. Economia e Sociedade, Ill, Galicia, A Coru-
fia, 1985, p. 459.
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Como sucedera con anteriorida-
de, a fiscalizacion real continuaba
sendo ante todo urbana, penalizando
as transaccions de productos, en parti-
cular de comestibles, de ai que Galicia,
cunha sociedade pouco urbanizada e
composta sobre todo por pequenos
campesifios, non contribuise en pro-
porcion 6 numero de vecifios que tifia.
Como Sarmiento adoita enriquece-las
stias reflexions coa evocacion de casos
particulares significativos, encontra
nos seus recordos de Galicia un exem-
plo penoso da inxustiza do sistema:
“Soy testigo de una pobre mujer que
vino a vender una cesta de ajos, que
traia de cinco leguas de distancia, pagé
al alcabalero un 25 por ciento: y ella me
dijo que sélo habia ganado un cuarto
en toda la jornada. Dila un real de plata
para que el diablo no se riyese de su
trabajo”™.

Os numerosos defectos da Real
Facenda levaban decenios, se non sécu-
los, ocupando a especuladores e gober-
nantes. Desde o punto de vista caste-
lan, semellaba unha anomalia
clamorosa a subsistencia dun réxime

fiscal peculiar na Coroa de Aragon, mal
interpretado desde Castela como omi-
sibn de auxilio tributario & Coroa™.
Aproveitando a sUa conquista dos rei-
nos da Coroa de Aragén, Felipe V can-
celou o seu particularismo impositivo e
estableceu no 1716 en Catalufia un réxi-
me de novo espirito e notable perfec-
cién técnica, o catastro, que se tivo como
a novidade mais importante da historia
tributaria do século XVIII. Mediante o
catastro iase implantar unha contribu-
cién directa Unica, fundada na estatisti-
ca de propiedades e de rendas de capi-
tal e de traballo. Asi e todo, non convén
esaxera-lo “mito do catastro”. Molas
Ribalta” lembréuno-los seus puntos
febles: non ter sido un imposto estricta-
mente proporcional a riqueza por
cousa da fixacion da cota anual, a sUa
falta de transparencia na administra-
cion municipal e a rixidez, en fin,
dunha cantidade que non ser4 modifi-
cada 6 longo do século, malia o incre-
mento da riqueza do Principado. A
estas e a outras imperfeccions do pro-
ceso catastral alude Sarmiento coa sla
insuperable vis descritiva™, 6 tempo
gue realiza unha serie de propostas de

71 Sarmiento, Obra de Seiscientos Sesenta..., Cit., ndm. 695.

72 Pedro Voltes, “Politica Econdmica”, en Historia de Espafia dirigida por Ramén Menéndez Pidal, XXXI, La época
de la llustracion. El Estado y la cultura (1759-1808), Madrid, 1985, pp. 236-237.

73 Molas Ribalta, “Las finanzas publicas”, en Ibid., XXIX, p. 223 e ss.

74 Sarmiento, en suma, non estd en contra do Catastro sendn contra a forma de facelo porque di: “antes que se
pensara en la Unica Contribucion, habfa pensado yo en lo mismo, pero sin meterme con los individuos sino con las
feligresias en general. Tenia borrageados ya diez pliegos. Jamas escribo sino como pienso. EI método que me propu-
se era de que ni un maravedi habia de gastar el Rey, ni los pueblos, ni los pobres. No habia de meter mano en la eje-
cucion sino el solo individuo cura de la feligresia. Antes de medio afio estaria completo mi proyecto vastisimo. No se
habia de escribir medio ringlon superfluo. No habia de gastar toda la felicidad sino un ochavo. No habia de criarse cosa
en Espafia de la que no tuviesen en Madrid exacta e individual noticia los curiosos y los que quisieren saberlo. Sobre
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reforma do método de enquisas 6 que
—desgraciadamente— non se lle fixo o
menor caso’. As 40 preguntas do cues-
tionario contrapofiia Sarmiento as 150
sdas, sen ningun xénero de dubidas
moito mais importantes. Pedird Fr.
Martin que o interrogatorio o fixesen
persoas cultas e non xentes pouco ins-
truidas.

Tralo éxito deste imposto homo-
Xéneo nos territorios orientais e singu-
larmente do catastro en Catalufia, a
cuestion que se presenta na Castela do
século XVIII foi fundi-las rendas pro-
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vinciais nunha contribucién Gnica®. O
propio Sarmiento é un dos abandeira-
dos que se inclde nesta corrente de con-
sidera-lo tipo impositivo Unico como a
panacea financeira que podia resolver
tédolos males”, principalmente o dos
abusivos recadadores que tamén
evoca Lebn de Arroyal nas suUas cartas
0 conde de Lerena, cando escribe: “Los
pueblos gimen bajo el peso de un ejér-
cito entero de empleados de la Real
Hacienda, gente odiosa a todas las
naciones del mundo”. Como se pode
ver, Sarmiento dabase conta de que o0s
atrancos 6 benestar xeral e 6 progreso

todo se formaria una individualisima razon y descripcion de Espafia, que hasta ahora no tiene nacion alguna. Se agre-
garfa una noticia de la Historia Natural, de las Antiguallas, de las Inscripciones y Santuarios de Espafia de todos sus
frutos” (Obra de Seiscientos Sesenta..., cit., nim. 498).

75 0 gravoso interrogatorio pasou adiante e, sobre a sta utilidade, comenta: “Qué se ha sacado en limpio en
embarrar tanto papel como decir que el afio 1752 tenia Juan Gallego, entre jornalero y labrador, una mala choza, dos
fanegas de tierra, diez arboles, una higuera, tres colmenas, tres ovejas, dos carneros, un cerdo, cinco gallinas, un gato
y un cancifio?... Y si el inventario que se hizo entonces de las miserias de un pobre gallego ya no podra servir el afio
63. Y si, como se dice, han de volver nuevos inventariadores a deshacer lo hecho, o comenzar de nuevo, tendremos
nuevas estafas y extorsionar, dando todos los golpes en la herradura; y serd indispensable que cada afio se haga un
nuevo inventario ;Y ésto es para alivio de los pobres o para engordar holgazanes? Estos harian lo mismo que los pri-
meros. Alargar la cura, deteniéndose muchos dias en los pueblos para comer, molestar y embarazar el trabajo de los
labradores” (Ibid., nims. 499-500).

76 Sobre esta cuestion, vid. Matilla Tascon, La Unica Contribucion y el Catastro de Ensenada, Madrid, 1947; Her-
nandez Andreu, “Evolucion histdrica de la contribucion directa en Espafia desde 1700 a 1814”, en Historia Econdmica
de Espafia, Madrid, 1978, p. 127 e ss. Polo que se refire a Galicia, compre destacar: Pérez Garcia, “Algunas reflexio-
nes en torno a la utilizacion de los resimenes generales de la Gnica”, CEG, 21, 1979-80, pp. 117-166.

77 Para Frei Martin, o sistema impositivo perfecto é o que propdn unha contribucion impositiva igual para todos:
“A Juan Labrador no le va ni le viene —di— que un cacique pague 0 no pague mas que él. Eso toca al Rey. Al pobre,
s6lo le conviene no pagar sino un tributo muy moderado que no le embarace vivir aliviado. Usar de su industria en el
comercio y verse libre de moscones y sacatrapos, y exento de extorsiones y de justicias... Y si el Rey quisiera aliviar
mas a los pobres, dentro de un mismo lugar, suba una tercera o cuarta parte a los que tienen un mayorazgo, y esa subi-
da rebaje a los restantes que no tienen mayorazgos, y de ese modo habra menos quejas” (Cfr. Obra de Seiscientos
Sesenta..., nim. 754). Para Dubuis é curiosa a mestura dunha expresion culta —"usar de su industria en el comer-
cio”"— con termos familiares. Na stia opinion, tal vez corresponda a primeira a unha eventualidade ainda non realiza-
da no mundo da poboacion rural, e os segundos a unha realidade cotia (Cfr. “En torno a unas reflexiones”, cit., p. 140).

78 Hai que salientar que, para defende-los pobos das inxustizas e das arbitrariedades no reparto de impostos, Sar-
miento imaxina unha comision case paritaria e designada democraticamente, na que “no entrase persona de pluma, ni
de vara, ni regidor alguno, sino cuatro o seis hombres buenos y cuatro jornaleros, escogidos libremente por todo el
concejo pleno junto a campana tafiida” (Ibid., nim. 589).
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estaban na organizacién administrati-
va e social. Para el, os impostos non
eran gravosos en si mesmos, sendn
polo seu modo de recadacion. Esa foi a
meta ambicionada polo seu amigo e
ministro de Facenda, o marqués da
Ensenada.

A reforma de Ensenada tratou de
lograr dous obxectivos, ambolos dous
propugnados de anteman por Frei
Martin: en primeiro lugar, reducir a
unha Unica contribucion as de millons,
alcabalas, centos, servicio ordinario e
0s seus agregados. Doutra banda,
transferirlle & propiedade agraria a
propiedade impositiva que vifia gra-
vando o consumo e mailas transac-
ciéns. Dificultades de todo tipo fixeron

gue quedase en proxecto, en xeral debi-
do a falta de dotacién de persoal fun-
cionario cualificado™ e, polo que se
refire a Galicia, debido 6 seu peculiar
parcelamento da terra® o que, incluso,
foi caldo de cultivo para diversos
motins que causaron profunda inque-
danza nas autoridades do reino e ainda
na mesma corte®!, Con todo, compre
convir con Escudero® que o catastro de
Ensenada, como obra de informacion
técnica, constitie un documento de
grande importancia para o cofiecemen-
to da realidade socioeconémica nacio-
nal no ocaso do Antigo Réxime. Asi as
cousas, o problema tributario, posto de
manifesto por Sarmiento e polos refor-
mistas do dezaoito, non terd remedio

79 Ledn de Arroyal, Cartas Econémico-Politicas, ed. Caso Gonzalez, Oviedo, 1971, carta IV, p. 78 e ss. Sobre este
autor, Fernandez Albaladejo, “Ledn de Arroyal: del sistema de rentas a la Buena Contribucién”, en Fernandez de Pine-
do (ed.), Haciendas Forales, p. 95 e ss. Os testemufios dos intendentes reflicten a imposibilidade de acelera-la execu-
¢ion do catastro porque “no tienen las Contadurias los dependientes necesarios para estar reducidos a tan corto nime-
ro”. Asi se manifestan os intendentes de Sevilla, Granada, Avila, Murcia, Toledo, A Mancha, Segovia, Toro, Galicia...
Este Ultimo relata que en 1753 contara con 120 dependentes que en 1760 quedaron reducidos a tres (cfr. Archivo Gene-
ral de Simancas, en adiante AGS, leg. 1970. Retiro 23-XI-1760, cit. apud Pérez Garcia, “Algunas reflexiones”, p. 125).

80 Para o intendente galego, a demora non se lle podia achacar & malicia nin 4 falta de celo, sendn és particulari-
dades da provincia que facia preciso “reconocer 15.344 libros que ahora formaron los pueblos; cotejar partida por par-
tida de ellos con los 15.344 de los antecedentes [...] y corregir las diferencias en los tres ramos y ello exige el examen
y reconocimiento de 4.700.000 hojas y 29.000.000 de partidas y este trabajo no lo podran vencer tres hombres solos”
(Ibid. leg. 1930).

81 Deles deu naticia o céengo ourensan Bedoya no seu Retrato histdrico del Excmo. Sr. D. Pedro Quevedo Quin-
tano, Madrid, 1835, pp. 54-55. Refirenos que “la llamada partida de la Ulloa estaba formada por un corto niimero de
paisanos armados por la mayor parte de palos que presentandose en las ferias tocando una cierta corneta o instru-
mento rustico, alborotaban y espantaban el ganado, introducian con ésto la confusién y mientras se desparramaban y
corrian las gentes a defender y recoger sus animales, descargaban golpes sin piedad sobre los alcabaleros y depen-
dientes de la Real Hacienda a la voz de “Viva el Rey y muera la Unica”, robaban las cajas y administraciones y come-
tian otras tropelias. Esparcian que en esto no obraban contra el Rey, pues las nuevas exacciones no procedian de la
voluntad de S. M., sino de la capacidad y abusos de los administradores y ministros de rentas reales, que se habian
propuesto engordar con la sangre de los pobres”. Xa mais tarde, en 1910, Murguia dedicoulle cinco breves péaxinas
—baseadas na informacion achegada por Bedoya— nas que sostén que as algueiradas estaban motivadas polo rexei-
tamento da Unica contribucion ou catastro de Ensenada, pois as voces oidas nas loitas eran as de “Viva la Ulloa, muera
la Unica” [Incluido nunha miscelénea de Murguia, Politica y Sociedad en Galicia, Madrid, 1974, pp. 145-149].

82 Escudero, Curso de Historia del Derecho, 2, Madrid, 1995, p. 795.
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bésico ata a reforma da Facenda feita
no 1845 polo ministro Alejandro Mons3,
Todo isto constitlle unha proba mais
para a nosa tese de considerar a Sar-
miento como un adianto do seu século.

IV. DEFENSA DA PROPIEDADE INTELECTUAL

No 1969 Foucault publicaba un
artigo titulado “Qu’est-ce qu'n
auteur?” Nel sinalaba que a “funcién-
autor” existia cando se lexislaba a rela-
cién econdmica co editor e se penaliza-
ba o incumprimento desa lexislacion®.
Este sistema normativo s6 comeza a ser
realidade en Europa no século XVIII. E
durante eses anos cando os gobernos
lexislan ou cambian as leis ata daquela
vixentes con respecto 4 propiedade das
obras literarias e as relacions entre
autores, libreiros e impresores. Desde
logo, este feito, que é incontrovertible,
non é sen embargo indicador de que a
“funcién-autor”, por empregarmo-la
terminoloxia facultativa, comezase coa
Idade Moderna. E méis ben unha con-
sideracion secundaria, pois a activida-
de do autor e a stla conciencia como tal
remontanse polo menos a Idade Media,
como 0 mesmo Foucault sinala noutro
lugar do mesmo artigo. O que si indica

83 Pedro Voltes, “La politica econémica”, cit., p. 238.
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este fito cronol6xico é un cambio subs-
tancial na consideracién dunha activi-
dade que por eses anos cobra unha
nova dimensién, 6 entrar nas leis de
mercado e converterse en industria®.

O proceso polo que o exercicio
literario se abre & sociedade e se lexisla
ten as slUas primeiras evidencias en
Inglaterra, concretamente no ano 1709,
co Statute que buscaba limita-los privi-
lexios dos libreiros e impresores a s
catorce anos -renovables se o autor
ainda vivia 0 se acaba-lo periodo- men-
tres que ata entdn eran vitalicios ou
prorrogables indefinidamente®. Algo
similar 6 ocorrido en Inglaterra aconte-
ceu en Francia coa obra de Diderot, Sur
la liberté de presse, de 1760, ainda que se
dan algunhas diferencias esenciais.
Diderot tratou de establecer que o
dereito de propiedade era un dereito
perpetuo do autor e non un privilexio,
unha gracia concedida polo rei. Sinalou
que “o autor é dono da sUa obra, ou
ninguén é dono dos seus bens. O librei-
ro posueo (o dereito) como era posuido
polo seu autor: é, polo tanto, a propie-
dade do escritor a que fundamenta a
lexitimidade do privilexio e, a cambio,
é a imprescritibilidade deste o que pon
de manifesto o dereito de autor”. Malia

84 Cito pola version inglesa, que ten algunhas variacions con respecto & de 1969: Foucault “;What is an Author?”,
en José H. Haravi (ed.), Textual Strategies. Perspectives in Post-Structural Criticism, Londres, 1980, p. 153.

85 Alvarez Barrientos, “La profesion de escritor ante el reformismo borbénico”, en El reformismo borbénico, cit.,

p. 228 e ss.

86 Cfr., de forma xeral, Mackinnon, “Notes on History of English Copyright”, en The Oxford Companion to English

Literature, Oxford, 1975, pp. 921-931.
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a intencién diderotiana de xebrar,
cunha mentalidade moderna, o dereito
de autor do privilexio, caracteristico da
mentalidade do Antigo Réxime, nin en
Francia, nin en Inglaterra se lexislou o
dereito de autor desde outra considera-
cién que non fose a do privilexio. Se se
entendeu como un ben transmisible,
non o foi como calquera outro produc-
to do traballo ou da propiedade senén
como unha gracia que os poderes lle
concedian 6 autor®”. Diderot insistiu
nesta perspectiva no ano 1763 coa Lettre
historique et politique [...] sur le comerce de
la librairie.

Dun xeito semellante foi entendi-
do en Espafia cando se lexislou sobre
este asunto. Naqueles tempos, eran
efectivamente os autores os que reci-
bian o monopolio da publicacién. Esta
faciase, cando menos en principio, &
sUia costa. De feito, eran os libreiros os
gue, contratando con autores e impre-
sores, adoitaban leva-lo negocio edito-
rial e 0s que asumian o risco da opera-
cién%. O problema de fondo do

negocio editorial era a escasisima
demanda de libros no pais. S6 as obras
de Feijoo tiflan demanda suficiente. O
mercado era unicamente maior para
os breviarios, libros do rezo eclesiasti-
co e libros escolares seguidos doutros
tameén relixiosos. Pero os breviarios e
mailos do rezo eclesiastico quedaban
fora do alcance da xeneralidade dos
libreiros e impresores. O longo dos
séculos XVI e XVII a Coroa foilles
cedendo o privilexio de impresién e
venda duns e doutros a diversas
comunidades e institucions relixiosas.
Estas arrendaban os seus dereitos che-
gando a obter, as veces, beneficios con-
siderables®.

As reformas borbdnicas, que tive-
ron que ver con todolos aspectos da
vida espafiola, tamén chegaron 6
mundo das letras: fixéronse novas leis
sobre a libreria e a imprenta, asi como
outros aspectos relacionados co
mundo do libro%®. Pero tamén se regu-
lou todo aquilo referente 6s problemas
da propiedade intelectual, sobre todo a

87 Vid. as consideracions que sobre o texto de Diderot fai Chantier en Libros, lecturas y lectores en la Edad Moder-
na, Madrid, 1993, pp. 64-66.

88 Thomas, The Royal Company of Printers and Booksellers of Spain: 1763-1794, Nova York, 1984, p. 5.

89 A catedral de Valladolid, por exemplo, posuia 0 monopolio dos abecedarios e das cartillas, e os hospitais de
Madrid o da Arte de Nebrija, obrigatoria en todalas escolas de gramética desde o 1698. Outras comunidades tifian a
exclusiva de diversos libros relixiosos por escribilos algins dos seus membros —ex. Feijoo, Sarmiento e os Bene-
dictinos. Na meirande parte dos casos contrataban impresions de calidade a moi baixo prezo. O caso mais sobresa-
liente era o dos xerénimos do Escorial que, desde o 1573, tifian contratada a impresion de tdolos breviarios e libros
de rezo da orde coa famosa imprenta Plantin-Moetus de Anveres. Na venda, 0s monxes obtifian un beneficio minimo
dun 25% que contribuia & subsistencia da comunidade e 6 sostemento do mosteiro (cfr. Concepcién de Castro, Cam-
pomanes, cit., p. 41).

90 Vid., entre outros, os traballos de Frangois Lopez, “Gentes y oficios de la libreria espafiola a mediados del siglo
XVIII”, en Nueva Revista de Filologia Hispanica, 33, 1984, pp. 165-185; ID, “La edicion espafiola bajo el reinado de
Carlos 1II”, en Actas del Congreso Internacional sobre Carlos Ill y la llustracién, I, Madrid, 1989, pp. 279-303.
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partir dos anos sesenta. Asi e todo,
como ocorre sempre coas leis, 0 asunto
fora demandado antes polos propios
interesados.

Na Espafia do século XVIII segu-
ramente foi Mayans o primeiro en se
referir 6s problemas de subsistencia do
escritos e en propofier algunhas solu-
ciéns®. Con todo, o mérito principal
correspOndelle a Sarmiento, quen en
1743 lle deu forma a un proxecto cultu-
ral denominado Reflexiones literarias
para una Biblioteca Real y para otras biblio-
tecas publicas, hechas [...] en el mes de
diciembre del afio 1743°%. En efecto, o pro-
xecto cultural de Mayans, do 1734, titu-
lase Pensamientos literarios®® e, ainda
gue tamén considera —como xa se
dixo— os problemas econémicos do
escritor, non ten a proxeccion corpora-
tiva que si postie o do benedictino, e
isto a pesar de conte-lo xermolo da idea
de crear unha “compafiia de letras”
que si vai desenvolver plenamente o
mesmo Sarmiento. Emporiso, convén
constatar que as motivaciéns dun e
outro eran, desde logo, ben distintas.
No caso do valenciano, buscaba conse-
gui-la praza de cronista de Indias; no
do galego, propofier un proxecto cultu-
ral institucional que lles dese cabida a
numerosos intelectuais, pois nel habe-
rian de estar presentes tédalas ciencias.
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Gregorio Mayans y Siscar. Gravado de Joachim Giner
sobre debuxo de Joseph Veragua.

E é que Sarmiento, ademais de
avogar pola ereccion dun gran centro
de sabedoria que incluise tédalas aca-
demias e centros de investigacion, fixo
importantes consideracions sobre a
condicion, estado e problemas de

91 Cfr. Antonio Mestre, Mayans y la Espafia de la Ilustracion, Madrid, 1990, p. 82 e ss.

92 0 manuscrito dirixido a Juan Iriarte, bibliotecario da Real Biblioteca, permaneceu inédito, ainda que cofiecido,
ata que Antonio Valladares de Sotomayor o publicou no Semanario Erudito, 21, 1789, pp. 99-293.

93 Os Pensamientos literarios poden verse en Obras completas, |, Historia, ed. A. Mestre (Oliva, 1983).
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supervivencia da profesién literaria.
Verbo do asunto que nos interesa
agora, o dos “dereitos de autor”, o pai
benedictino sinala que non debian se-
los impresores os principais beneficia-
rios do negocio do libro sendn os auto-
res que, desgraciadamente, pouco
gafiaban porque a penas existia
“comercio literario” no pais e porque
os libreiros se aproveitaban deles. Sar-
miento refirese de maneira clara 6
asunto falando do “privilexio” como
dun dereito incuestionable, semellante
0 que calquera home ten con respecto
0s seus bens. Os seus argumentos, 6
considera-la escritura coma un traba-
llo, son similares 6s de Diderot s6 que
foron escritos dezasete anos antes. Asi,
igual ca Diderot, pero con moita antela-
cién e comparando a obra literaria cun
traballo calquera, observa:

El que planta un olivar a su costa y
trabajo, s6lo éste o su heredero tiene
derecho natural a coger y utilizarse
en el fruto, s6lo ése o su heredero
tiene derecho a continuar y conser-
var el plantio, y continuar recogien-
do el fruto de su primitivo y sucesi-
vo trabajo; y ninguno ha dicho
hasta ahora que ése no puede ven-
der el aceite, 0 en su casa 0 en
donde mas conveniencia le tuviere
[...] pero aquellos sujetos quisieran
que todo autor, después de haber
plantado o impreso su obra, deum et
operat perderet®.

94 Sarmiento, loc. cit. en n. 262, p. 190.
95 Ibid., p. 187.

E xunto con esta declaracion,
apoiada no dereito natural, realiza
outras indicacions tendentes a lle facer
xustiza 6 escritor fronte 6s abusos do
libreiro-impresor: “cualquiera privile-
gio que hoy se les conceda [6s librei-
ros], jamas se debe considerar que es
por gratificarles, sino siempre aten-
diendo a que su principal resulta de
utilidad sea de los literatos’®. Sarmien-
to distingue ademais entre os benefi-
cios que, mediante a taxa, debia ter un
impresor e os que debia recibir un
autor, posto que 0s seus investimentos
e o seu esforzo son distintos. Por iso
considera que os libros debian levar
algun distintivo que diferenciase
“cuando el libro lo imprime un autor a
su trabajo, coste y riesgo; y cuando sélo
a coste y riesgo le reimprime algun
librero”.

En Espafia, coma no resto de
Europa, eran os libreiros os que tifian a
propiedade do libro xa que o autor lla
vendia, unha vez e para sempre, de
maneira que s6 recibia unha cantidade
pola venda, sen considera-la tiraxe nin
0 numero de edicions que se puidesen
chegar a facer. A duracién do privilexio
de impresion era de dez anos, lapso de
tempo insuficiente, no sentir de Sar-
miento, para que unha obra —sobre
todo unha obra de erudicién ou cien-
cia— se vendese nun pais pouco afec-
cionado a mercar libros. Unha vez que

96 Continua tratando sobre este asunto nas pp. 183-192. A cita pertence & p. 183.
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expiraba o privilexio, a obra non tifia
por qué volver 6 seu autor senén que
guedaba ¢ dispor de calquera que se
quixese facer cos seus dereitos de
explotacion, cuestion esta que segue

Sarmiento e o dereito de propiedade 39

de outubro do 1764, primeiro chanzo
dunha serie de normas que perseguian
regulariza-los dereitos do autor, da
vida do libro e de cantos estaban 6 seu
redor. Era a primeira vez que en Espa-

ainda vixente na nosa lexislacion. fia se trataba de regulamenta-la “econo-

mia do pensamento”, de comercializa-
los resultados do enxefio e do traballo
intelectual polos que con tanta afouteza
loitou 0 noso sabio benedictino.

Xa que logo, as ideas de Sarmien-
to, sen dubida cofiecidas polos mais
conspicuos homes publicos da sua
época, xerminaron na Real Orde do 20
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Luis RoDRiGUEZ ENNES: “Sarmiento e o dereito de propiedade”, Revista Galega do Ensino, nim. 35,
maio, 2002, pp. 15-40.

Resumo: Ainda que Sarmiento non foi un xurista stricto sensu, a sta enciclopédica cultura non se
detivo perante os problemas fundamentais do seu tempo. Nos mil setecentos folios de manuscri-
tos podemos atopar un tesouro de datos vixentes nos que, igual ca noutras facetas, se nos amosa
como un clarividente precursor. Todo isto fica patente nas suas criticas —sempre constructivas por-
gue van cinguidas a proxectos de reforma— 6 dereito de propiedade do século XVIII.

Palabras chave: Desamortizacion. Reforma agraria. Reforma tributaria. Propiedade intelectual.

Resumen: Aungue Sarmiento no fue un jurista stricto sensu, su enciclopédica cultura no se detuvo
ante los problemas fundamentales de su tiempo. En los mil setecientos folios de manuscritos pode-
mos encontrar un tesoro de datos vigentes en los que, al igual que en otras facetas, se nos presen-
ta como un clarividente precursor. Todo esto queda patente en sus criticas —siempre constructivas
porque van unidas a proyectos de reforma— al derecho de propiedad del siglo XVIII.

Palabras clave: Desamortizacion. Reforma agraria. Reforma tributaria. Propiedad intelectual.
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Summary: Though Sarmiento was not a jurist stricto sensu, his encyclopaedic culture did not stop
before the capital problems of law in his time. Along the 1700 pages of manuscripts we can find a
treasure of data still in force where he appears as a discerning precursor, the same as in other
aspects. This is made clear in his criticism —which is always constructive for being associated to
reform projects— to the property law in the 18" century.

Key-words: Disentailment. Agrarian reform. Tax reform. Copyright.
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FREI MARTIN SARMIENTO
ESCRITOS DE EDUCACION
SIGNIFICADO HISTORICO-PEDAGOXICO

LETRAS GALEGAS 2002

INTRODUCCION

Frei Martin Sarmiento (1695-
1772)%, o ilustrado galego a quen hon-
ramos no presente ano e no Dia das
Letras Galegas/2002, ten sido cualifica-
do debidamente como poligrafo?, coa
alusién dentro desta caracterizacion &
stia dimensién de autor de textos peda-
goxicos (Antolin Lopez Pelaez, Filguei-
ra lglesias, M2 A. Galino, Antén
Costa)®, para referirse, neste sentido,
tanto a sUa critica & ensinanza memo-
rista e dogmatica tradicional, como &s
stias propostas de ensino realista e

Antdn Costa Rico*
Universidade de Santiago
de Compostela

empirista, sempre en contacto co con-
texto vital e experiencial dos escolares.

Do mesmo modo, tense salienta-
do a sUa reivindicacién dun ensino en
lingua galega, cddigo este xeneralizado
entre a poboacion galega do século
XVIII, 6 respecto do que tamén propo-
ria a existencia dun profesorado efecti-
vamente cofiecedor do galego, e a crea-
cion de libros de texto en galego para o
seu uso didactico nos centros educati-
vos de Galicia.

¢Con que profundidade, atencion
e adicacion escribiu o Padre Sarmiento
sobre estas cuestions?, ;empregaba uns

* Profesor Titular de Teoria e Historia da Educacion.

1 0 seu rexistro vital pode ser examinado en J. Filgueira Valverde, Frei Martin Sarmiento (1695-1772), Fundacion
Barrié de la Maza, A Corufia, 1994, ou en A. Costa Rico, Sarmiento: Vida e obra. Un pensador e investigador ilustra-
do, Xerais, Vigo, 2002.

2J. L. Pensado, Fray Martin Sarmiento. Testigo de su siglo, Publicaciones de la Universidad de Salamanca, Sala-
manca, 1972.

3 A. Lopez Pelaez, Los escritos de Sarmiento y el siglo de Feijoo, A Corufia, Biblioteca Gallega/La Voz de Galicia,
1901; A. Filgueira Iglesias, “Lengua materna y educacion en Fray Martin Sarmiento”, Cuadernos de Estudios Galegos,
Santiago de Compostela, T. XXVII, 1972, pp. 81-82; M2 Angeles Galino, Tres hombres y un problema: Feijoo, Sar-
miento y Jovellanos, Madrid, Artes Gréficas Ibarra, 1953; A. Costa Rico, “A dimension pedagoxica do P. Sarmiento”,
en Consello de Cultura Galega/Universidade de Santiago de Compostela, O Padre Sarmiento e o seu tempo. Actas do
Congreso Internacional do Tricentenario de Fr. Martin Sarmiento (1695-1772), Servicio de Publicacions da Universi-
dade de Santiago, 1997, 2° T, pp. 245-300.
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argumentos e facia unhas propostas
que respondian 6 seu tempo?, ieran
compartidos por outros? ;ou eran por
acaso singulares?

A isto é 6 que queremos respon-

isto é, un intelectual, profundamente
Autodidactus, no seu caso, que partiu
dunha preparacion escolastica matiza-
da, adquirida nas aulas de Artes do
Colexio-Universidade de Irache (Nava-

rra), en primeiro lugar, e a continuacion
nas de Teoloxia cursada no Colexio
bieito de San Vicente de Salamanca e
na Universidade desta cidade, sendo
influenciado tamén polos enfoques
biblista e positivo® do estudio da Sagra-
da Escritura, tal e como preconizaban
tanto autores da Escola de Salamanca
do S. XVI, como os Bieitos da Congre-
gacion parisiense de San Mauro®, que
influian sobre a Congregacién Benedic-
tina de Valladolid —da que Sarmiento
formaba parte’. Desde tal preparacion

der, facendo a propdsito unha valora-
cién, que permita pofier de manifesto o
significado histdrico-pedagéxico de
Frei Martin Sarmiento, asunto 6 que
tamén, e complementariamente, nos
referimos noutros traballos recentes*.

1. SARMIENTO: UN PENSADOR ILUSTRADO

O Padre Sarmiento ten sido
—como dixemos— un poligrafo. Era,
en principio, un extraordinario erudito,

4 A. Costa Rico e M Alvarez Lires, El ilustrado Martin Sarmiento. La educacion de la nifiez y de la juventud,
Madrid, Biblioteca Nueva, 2002, en prensa; A. Costa Rico, “Fr. M. Sarmiento: Alethophilo e fundador da pedagoxia
galega”, en Departamento de Filoloxia Galega/USC, Fr. Martin Sarmiento. Dia das Letras Galegas, Santiago, Servicio
de Publicacions da Universidade de Santiago, 2002, en prensa; A. Costa Rico, “As ideas pedagoxicas de M. Sarmien-
to como expresion do discurso educativo da llustracion Europea”, Sarmiento. Anuario Galego de Historia da Educa-
cion, 6, 2002, en prensa; A. Costa Rico, “Martin Sarmiento; Un educador para un pobo”, en X. R. Barreiro Fernandez
e X. L. Axeitos, Fr. Martin Sarmiento. Fotobiografia, Vigo, Xerais, 2002, en prensa; e A. Costa Rico Sarmiento. Vida e
obra, Vigo, Edicions Xerais de Galicia, 2002.

5 Xunto 6 enfoque escolastico predominante no estudio universitario, que implicaba unha reflexion teoléxica
“racional”, construida con conceptos metafisicos e cos esquemas I6xicos aristotélico—tomistas, foise abrindo paso, a
partir do humanismo renacentista e da critica filoloxica, unha interpretacion directa da Biblia, a partir de tal formacion
humanista e do profundo cofiecemento das linguas biblicas, o hebreo, o latin e o grego.

6 Autor destacado da Escola de Salamanca foi Melchor Cano coa stia obra De locis theologicis (temas e lugares
teoloxicos nos que apoiarse para probar ou refutar unha tese); en contraposicion coa teoloxia escolastica distinguiu
entre argumentos de autoridade e argumentos de razon.

Esta perspectiva foi a privilexiada polos bieitos de San Mauro, desde a sta abadia de Saint—Germain—des—Prés,
desde a que se preconizou o estudio histdrico, filoloxico, arqueoloxico e mesmo xeografico arredor tanto da Sagrada
Escritura, como da historia nacional de Francia, chegando a converterse no méis importante lugar da erudicion fran-
cesa do século XVII. Destacaron particularmente, Don Jean Mabillon, autor dun Traité des Etudes Monastiques, e da
obra metodoldxica De re diplomatica (1681), e Don Bernard de Montfaucon que escribiu: Paleographia graeca (1702),
L’Antiquité expliquée et representée en figures (1719-25, 15 vols.), Monuments de la Monarchie frangaise (1729-1735),
e Bibliotheca Bibliothecarum (1739).

7 A Congregacion Benedictina de Valladolid, fundada en 1390, reuniu desde 0 1500 a case tddolos mosteiros biei-
tos de todo o norte de Espafia, seguindo un amplo movemento de reforma relixiosa preconizada por Cisneros e algiins
outros relixiosos, co apoio da Monarquia. Nesta Congregacion incluironse os mosteiros bieitos de Galicia e tamen o
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abriuse a unha viva inquedanza polos
diversos saberes e ciencias que se esta-
ban a desenvolver durante o século
XVIIl, ata o punto de compartir intima-
mente boa parte das teses e principios
tedricos e filosoficos que alimentaban
tal desenvolvemento: o racionalismo, o
empirismo e o criticismo, como supos-
tos da llustracién. Pode, por iso, ser
conceptuado como un autor ilustrado
que, no seu caso, distinguiu entre o
exercicio autbnomo da razon e as cren-
zas de fe relixiosa, como propuxeran
Averroes e diversos autores da filosofia
renacentista, segundo fixo notar Pilar
Allegued.

Sarmiento manifesta desde moi
pronto as suas inclinacions intelectuais:
o0 estudio das linguas clasicas, e tamén
do hebreo, a preocupacién pola dimen-
sién histérica dos cofiecementos, e a
busca da etimoloxia das palabras, como
fonte apreciable de informacion con-
ceptual, ata o punto de ser considerado
o fundador dos estudios romanicos e
un dos iniciadores da toponomastica.

Desde aqui, as sUas inquedanzas e
lecturas non faran mais que ampliarse,
tanto debido a sua propia curiosidade
intelectual, como motivado por cues-
tions “profesionais™; desde 1728 sera o
corrector das obras de Feixoo (Teatro
Critico Universal, 8 tomos, e Cartas Eru-
ditas y Curiosas, 5 tomos), que o obrigan

Busto do padre Sarmiento realizado por Felipe de
Castro.

a ler e a documentarse no relativo a
cuestiéns de Historia Natural, de Fisica
—coa incorporacion da Fisica experi-
mental—, de Medicina e de asuntos de
calado ético e moral; desde 1733 vai se-
lo Cronista Xeral da Congregacion Biei-
ta de Valladolid e pouco mais tarde sera
nomeado, asi mesmo, Cronista Maior
de Indias (ata 1755), e, do mesmo
modo, unha e outra actividade obriga-
no a ler, a estudiar e a consultar moitos
libros e documentos, cos que axudarse
para 0S seus escritos; por unhas e
outras razons, e cofiecendo non s6 a stia

de San Martin de Madrid, do que Martin Sarmiento formaba parte. A Congregacion, desde os primeiros anos do s. XVIII
tivo importantes contactos coa de San Mauro, chegandose a traduci-lo Traité de Mabillon: Tratado de los estudios
monasticos, que foi vertido 6 castelan por un monxe da Congregacion de Valladolid, e editado en Madrid, en dous

tomos, Viuda de Matheo Blanco, 1715.

8 P. Allegue Aguete, A filosofia ilustrada de Fr. Martin Sarmiento, Vigo, Xerais, 1993.
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autoridade bibliogréfica sobre amplitu-
de de asuntos, senén tamén a stia capa-
cidade de elaboracién dun pensamento
propio e a sUa honestidade a este res-
pecto, Sarmiento vai ser invitado a for-
mula-lo seu xuizo en moi distintas oca-
sions: desde o Sistema de Adornos
escultdricos para o Palacio Real que lle
solicita o rei Fernando VI, que pon a
proba os seus cofiecementos historicos,
simbolicos e de Emblematica, ata os
seus informes sobre a dotacion de
camifios publicos en Espafia, sobre moi
variados aspectos de Botanica e ainda
de Medicina, sobre a preparacion inte-
lectual dos mozos que se incorporasen
& Congregacion Bieita, motivo este que
lle permite introducirse na reflexiéon
sobre as cuestions educativas, ou 0s
novos Estudios e Cétedras que habia
gue impulsar no que fora o Colexio
Imperial de Nobres en Madrid, ou
sobre os codices arabigos da Biblioteca
de El Escorial, entre outros.

Era Sarmiento, por todo isto, un
pensador ilustrado, de moi marcado
caracter autodidacta, ainda que, sen
dubida, estaba rodeado en Madrid por
un escolleito grupo de intelectuais:
bibliotecarios, fil6logos, historiadores,
botanicos e cofiecedores de linguas cla-
sicas ou da nova Fisica, cos que en oca-
siéns podia comparti-los seus cofiece-
mentos e debate-las sUas incertezas ou
discrepancias, 0 que tamén se estendia
a alguns politicos reformistas e nobres
curiosos, como o eran o conde de Aran-
da, Campomanes, e o0 conde de Medina

Sidonia, entre outros. Era, asemade, e
como el mesmo se definia, un Alethop-
hilo, un amante da verdade no que
salientaba a liberdade intelectual e a
honestidade de xuizo, tan mal acepta-
do por todos aqueles que practicaban a
retorica literaria e do poder como exer-
cicio presuntuoso e infundado.

Hai que indicar, por fin, que Sar-
miento foi un impenitente defensor das
causas de Galicia, tanto no plano eco-
némico, como no politico, no cultural e
no linguistico, dimension esta da que
derivaran paxinas e paxinas de escritos
seus (moitas forman parte dun riquisi-
mo, pero parcial, epistolario), entre os
que sobresaen os de caracter linguisti-
co, botanico e pedagodxico®.

Seran precisamente 0s seus escri-
tos e reflexions educativas as que van
merece-la nosa atencién nesta ocasion.
Sarmiento reflexiona, a este respecto,
nunha situacion de encrucillada, baixo
0 peso da tradicion cultural e educativa
catélica, nun momento de crecente
demanda de reforma, ou mesmo de
franca transformaciéon dos modelos
culturais e educativos.

Sarmiento, que non é un tratadis-
ta sistematico sobre estes asuntos, sen
embargo, cando escribe, adopta unha
posicion avanzada e de transforma-
cién, como imos ter ocasion de ollar,
logo de tomar en consideracién aspec-
tos importantes do seu contexto vital e
intelectual.

9 Sobre a cuestion vid. A. Costa Rico, Sarmiento. Vida e obra, Vigo, Xerais, 2002.
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2. TRAZOS PANORAMICOS DA EDUCACION FOR-
MAL E LITERARIA NO CONTEXTO EUROPEO E
HISPANO

O panorama educativo europeo a
comezos e durante as primeiras déca-
das do século XVIII era moi limitado:
atinxia a unha porcentaxe reducida de
poboacion, contribuia escasamente a
unha alfabetizacion restrinxida, e limi-
tada sobre todo 0 rexistro lector?, era
penoso o estatuto dos que exercian
como mestres e profesores, sendo en
extremo deficientes os aspectos curri-
culares e o conxunto de condiciéns dos
recursos fisicos e das mediaciéns
didacticas utilizadas. En todo caso, é
este un panorama que se interrompe
parcialmente no momento no que fala-
mos dalguins colexios de Gramatica e
Humanidades —que impartian o que
poderia ser entendido como unha Edu-
cacién Secundaria—, ou das Universi-
dades, ou tamén cando aludimos 6
ensino realizado en réxime familiar e a
cargo de preceptores; nestes casos 0
que a miudo acontece é que estamos
ante un ensino que utiliza un modelo
didactico escolastico-medieval, ou
humanista—renacentista petrificado, e
crecentemente afastado das novas
necesidades culturais, sociais e cientifi-
cas e da nova sensibilidade sociocultu-
ral emerxente.

Se este era 0 panorama no come-
zo do século, tampouco era moi distin-
to 0 que acontecia na maior parte dos
casos cara a fins do século XVIII. En tal
sentido, escribiu o historiador da edu-
cacion F. Guex con respecto a Suiza e
Francia (podendo dicirse 0 mesmo
para o espacio hispano):

A fins do século XVIII era tan mise-
ro o salario dos mestres que, como
regra xeral, as escolas rurais estaban
servidas por xastres, carpinteiros ou
xentes mercenarias vidas doutros
paises [...]. Pola suia parte os nenos
dos sectores populares non podian
seguir ningunha escola superior,
debendo limitarse & elemental, na
que o seu labor se reducia a facerlles

canterela-lo catecismo e aprende-los
rudimentos da lectura e da escritura.

En Francia, a ensinanza —onde a
habia— reduciase 6 catecismo, lec-
tura e escritura. Mestres formados
de calquera modo, “envilecidos”
pola sUa situacién inferior, con pou-
cos manuais de estudio e cunha
xeral indiferencia pola instruccion
elemental™,

Se ben houbo excepciéns; entre
elas, 0 mesmo Guex sinala 0s progresos
realizados en Prusia, coas monarquias
de Federico Guillerme | (1713-1740) e
do seu fillo Federico o Grande, e en
Austria, coa raifia Maria Teresa, sendo
de notar que a reorganizacion do Ensi-
no Primario en 1774 trouxo canda si un
considerable desenvolvemento.

10 F. Furet e J. Ozouf, Lire et ecrire. Lalphabétisation des frangais de Calvin a Jules Ferry, Paris, Les Editions de

Minuit, 1977, pp. 355-356.

11 F. Guex, Historia de la instruccion y de la educacion, Madrid, Sucs. de Hernando, 1918, 22 ed., pp. 263-264.
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No comezo do século XVIII unha
parte dos nenos podian acudir & escola
de ler, escribir e contar, que era polo
xeral un espacio non cualificado con
algunhas mesas e bancos corridos,
onde, baixo a guia do parroco ou dun
clérigo con ordes menores, se podia
recibir unha rudimentaria instruccion
nos saberes indicados, asi como en
aspectos relixiosos e de moral catélica,
coa axuda dun librifio ou cartifia que
adoito recibird o nome de Catén —dada
a presencia nel de varias frases con
maximas morais similares &s indicadas
polo escritor romano—, ou de Catecis-
mo, en tanto que a lectura se aprendia
case sempre sobre 0s propios textos das
oracions relixiosas, unha vez domina-
do o abecedario e o silabario. Librifios
gue estaban, no caso de Galicia, en cas-
telan, anque nos séculos anteriores esta
aprendizaxe da lectura se realizaba
mesmo e directamente sobre o latin, co
auxilio oral da lingua popular usada
por parte do docente.

Esta primeira alfabetizacion pri-
maria tamén se efectuaba, xunto &s
escolas parroquiais, nalgunhas escolas
creadas como tales por medio de fun-
dacidns, ou no seo dos Colexios de
Humanidades que rexian os xesuitas, e
nos casos de familias acomodadas —en
maior medida de caracter nobiliario—

por medio de preceptores particulares
e case sempre baixo contrato notarial®.

Cara 0s nove ou dez anos, podia
comezar para bastantes nenos un ini-
cial contacto cos estudios gramaticais,
latinos en particular, tamén a través
dun preceptor particular, ou por
medio dunha céatedra de Gramética
(de fundacién privada e de caracter
relixioso, ou de impulso municipal en
contexto urbano), ou en mais casos a
través dos colexios impulsados polos
xesuitas. Unha ensinanza que se reali-
zaba durante varios cursos (de dura-
cién anual ou semestral), con ensinan-
za graduada nos colexios xesuitas®,
gue empregaban en parte a metodolo-
xia didactica graduada ou modo pari-
siense (universitario), substancialmen-
te en latin, sobre todo unha vez
superado o primeiro curso, utilizada
por un profesorado mais recofiecido
cés considerados mestres de Escola
Primaria.

As ensinanzas preparaban, en
particular, para o transito 6s estudios
universitarios que, neste periodo, eran
comunmente paso obrigado para o
acceso 6s numerosos cargos da admi-
nistracion eclesiastica ou da extensa
burocracia real, o que influiu na forte
expansion destas catedras de Gramati-
ca, tamén chamadas a miudo de Gra-
matica e Humanidades cando o seu

12 A. Costa Rico, “Itinerarios de Educacion no Antigo Réxime”, en Sarmiento. Vida e obra, op. cit.

13 Escribimos sobre a metodoloxia didactica e a organizacion escolar nos colexios dos xesuitas en A. Costa Rico,
“Educacion literaria e metodoloxia didactica nos colexios dos xesuitas no Antigo Réxime”, en M. Santos Rego (ed.), A
educacion en perspectiva. Homenaxe 6 profesor Lisardo Doval Salgado, Santiago de Compostela, Servicio de Publi-
cacions da Universidade de Santiago de Compostela, 2000, pp. 511-524.
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ensino se ampliaba a aspectos de His-
toria Literaria, Historia Politica, Xeo-
grafia, Retdrica e Cronoloxia, funda-
mentalmente con  respecto &
civilizacion clasica latina, xa que nos
programas dominaban os autores clasi-
cos latinos, en particular Ciceron.

A maior parte do tempo de estu-
dio era consagrado a gramatica latina:
memorizacion de regras, aprendizaxe
de declinacions, dominio de conxuga-
ciéns, traduccion de frases latinas para
o castelan e do castelan para o latin,
distinguindo seis clases de xéneros
principais de oracions e diversas subdi-
visiéns, dominio de xiros castelans con
equivalencias, analise de composicion
e de vocabulario..., seguindo unha
metodoloxia case sempre inadecuada
porque, como escribiu Gil Fernandez,
pofiia os alumnos a compofier en latin
cando ainda carecian dun cofiecemento
suficiente de tal lingua, as regras
memorizadas eran en boa parte falsas,
non se seleccionaban e graduaban ade-
cuadamente os autores que traducian,
0 modo de proceder conducia & intro-
duccion de repetidos hispanismos e
barbarismos, e o profesorado desempe-
flaba a stia docencia de modo autorita-
rio, mentres o alumnado dispofiia de
moi escasos recursos didacticos: unha
arte ou gramatica latina, alguns carta-
pacios ou pregos con explicaciéns en
castelan de diversos apartados de Gra-
mética, algunhas tiras de papel edita-
das con vocabulario e verbos, taboas
comparativas das cinco declinaciéns

latinas e algun libro de textos seleccio-
nados (“silvas”, “florilexios”), sendo
menos usual a presencia de obras entei-
ras de autores clasicos, de non ser nos
colexios dos xesuitas, nos seminarios
diocesanos ou nalgun dos colexios de
fundacion.

A maioria dos alumnos abando-
naba os colexios unha vez cursado o
ciclo trienal da Gramética, e unha vez
adquirido o seu mediano dominio a
pesar da deficiente metodoloxia, o que,
por outra parte, motivou unha crecente
opiniodn critica, como as expresadas por
Sarmiento. Esta constatacién, no con-
texto do espirito da llustracién, levou a
efectuar reformas en diversos espacios
europeos. Asi, en Prusia, en 1763 Fede-
rico Il introduciu a ensinanza do ale-
mén e do francés; como tamén aconte-
ceria en Francia, onde asemade se
incluiu o estudio da Historia moderna,
como estudio das civilizacions, chegan-
do a fundarse nalglns colexios de
Humanidades catedras de Fisica expe-
rimental, en tanto que & beira dos cole-
xios de Gramaética comezaban a nacer
escolas especiais adicadas & ensinanza
técnica (de comercio, agricolas...) coa
presencia de materias como as Mate-
maticas, o Debuxo, a Quimica, as Cien-
cias Naturais, a Correspondencia
Comercial, ou a Contabilidade, segun-
do a especializacion do Centro, e esco-
las especiais militares e navais co fin de
prepara-los futuros oficiais de cada
exército, ademais das escolas de hidro-
grafia para o servicio da marifia mer-

14 Gil Fernandez, Panorama social del humanismo espafiol, Madrid, Tecnos, 1997, 28 ed., pp. 179-180.
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cante®. Eran as ensinanzas de Gramati-
ca, de todos modos, as que xeralmente
habia que realizar con vistas a un posi-
ble acceso as Universidades, comezan-
do case sempre aqui na Facultade de
Artes, con estudios propedéuticos para
0S que quixesen incorporarse poste-
riormente 6s estudios das Facultades
de Teoloxia e de Medicina, e mesmo
recomendables para aqueles que quixe-
sen realizar estudios de Leis ou de
Dereito Canonico.

O ciclo de Artes, de ordinario de
carécter trienal, permitia obte-lo Bacha-
relato de Artes, ou mesmo a Licencia-
tura ou a Mestria logo de polo menos
seis meses mais de estudios, concen-
trandose o seu curriculo nas materias
de Loxica, Metafisica, Etica e Fisica, con
predominancia dos textos e das orien-
tacions aristotélicas e escolasticas®. Un
ensino, pois, impartido en latin que
repousaba sobre a autoridade dos tex-
tos e a memoria, que mereceu as criti-
cas ilustradas, como as de Feixoo0.

En canto 4 Metafisica, aqui abor-
dabase a ontoloxia aristotélica (sobre o
concepto de ser) e a teoloxia natural ou
0 ser como substancia espiritual (Deus,
a alma), e s6 durante o século XVIII se

introducira parcialmente a metafisica
cartesiana. No curso de Fisica utiliza-
banse tamén os textos do Estagirita: os
tratados de Fisica para o estudio da
esencia e das propiedades xerais dos
corpos naturais, Do Ceo para o cofiece-
mento do Universo, Da xeracion e da
corrupcion para o mundo terrestre, o De
Meteoros para o dos fendmenos do Uni-
verso, e 0s Da Alma e Das partes dos ani-
mais con respecto 4 vida e as sensa-
ciéns. Era unha fisica que repousaba
sobre tres principios (materia-forma-
privacion) e sobre catro elementos
(terra, auga, lume e aire), que enfronta-
ba o mundo sublunar e o sideral e que
recorria a explicacions formais e cuali-
tativas. Unha fisica que progresiva-
mente entraba en contradiccién coa
tese heliocéntrica de Copérnico, coas
constatacions de Galileo, coa astrono-
mia de Kepler, coa idea do universo
indefinido e a concepcién mecanicista
cartesiana, coa concepcion atomista de
Gassendi (Syntagma philosophia, 1650),
ou coa fisica matematica e experimen-
tal newtoniana, obrigando a facer
constantes reaxustes e transaccions
entre as concepcions aristotélico-ptolo-
meicas e as conclusions derivadas da
nova fisica inductiva e experimental (a

15 Escolas militares de Bruxelas e de Viena desde 1717 e 1718 respectivamente; Escola Militar de Paris desde
1751; e escolas de Gardas Marifias de Brest e Toulois, entre outras.

16 0 estudio da Loxica atendia & practica do razoamento correcto e adecuado; o da Metafisica 4 reflexion sobre o
ser en si; 0 da Etica era 0 espacio de reflexion sobre os comportamentos xustos, mentres que a Fisica atendia 6 estu-

dio das Matematicas, da Xeometria e dos corpos naturais.

Para o estudio da Loxica seguianse 0s textos aristotélicos: o Organon, os Topica e 0s Primeiros e Segundos Ana-
liticos (que permitian erixi-la demostracion xeométrica como modelo), as Categorias, e 0 tratado De interpretacion; s6
na segunda metade do século XVIII seria posible en diversos paises europeos o estudio ordinario dos textos de Des-
cartes, Arnauld e Nicole, ou do Ensaio sobre o entendemento humano de Locke.
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Mecanica, a Hidrostéatica, a Optica...) e
de campos como as Ciencias da Terra e
a Anatomia.

Algo similar acontecia nas demais
facultades?’. Os seus respectivos curri-
cula vironse confrontados crecente-
mente cos novos saberes e modelos de
pensamento 6 longo do século XVIII:
na Teoloxia cunha orientacion cada vez
mais biblista e positiva e menos esco-
lastica; na Medicina os estudios de
Harvey, de Malphigi... a cirurxia e a
nova farmacopea quimica, tamén reve-
laron as deficiencias e falsidades das
doutrinas médicas tradicionais asenta-
das en Hipdcrates, Aristoteles, Galeno
e Avicena; e no campo xuridico, o estu-
dio do tradicional Cédigo de Xustinia-
no cos seus diversos tratados, debeu
complementarse co novo dereito real e
as novas perspectivas abertas nos cam-
pos do Dereito natural e do Dereito
internacional.

3. A CONGREGACION BIEITA COMO CONTEXTO
FORMATIVO PROXIMO DE MARTIN SARMIENTO

Martin Sarmiento, logo de reali-
za-la formacion escolar e gramatical na
cidade de Pontevedra —previsible-
mente cabo dos xesuitas—, incorpéra-
se 6 Mosteiro de San Martin en
Madrid, desde onde é enviado 6 mos-
teiro—universidade de Irache a estudiar
Artes, despois 60 de Salamanca para
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estudiar Teoloxia, sendo de seguido
profesor de clases practicas (pasante)
de Artes no mosteiro de Eslonza, e
finalmente profesor de Teoloxia nos de
Celorio e Oviedo, denantes de retornar
como profesor de Casos (Teoloxia
Moral) 6 seu mosteiro de San Martin
en Madrid. Aconteceu todo isto nos
primeiros anos do século XVIII e xa en

17 Sobre a cuestion, podese ver A. Costa Rico, “O mundo universitario na Espafia do Antigo Réxime”, en R. Alva-
rez e D. Vilavedra (eds.), Cinguidos por unha arela comdn. Homenaxe 6 profesor Xests Alonso Montero, Santiago de
Compostela, Servicio de Publicacions da Universidade de Santiago de Compostela, 2000, 2° T, pp. 1159-1172.
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1729 escribiria Sarmiento sobre algun-
has reformas no plano de estudios dos
novicios bieitos, anque non seria ata
1743 —con 48 anos de idade— cando
Sarmiento deixa entrever cabalmente o
seu pensamento reformador e aberto &
llustracion, tanto a través das criticas
gue dirixe 6 estado do ensino como das
propostas que formula.

A este respecto, hai que salientar
que a tradicion cultural bieita hispana
non era innovadora, ainda que se tor-
nou aperturista 6 longo do século
XVIII, sendo quizais isto o que fixo
posible, de modo dialéctico, que se
xerase 0 &mbito de debate preciso para
gue figuras como Feixoo e Sarmiento
puidesen desenvolve-las suas posi-
cibns favorecedoras da irrupcion da
llustracién hispana, realizandoo ade-
mais nun clima monéstico acolledor.

Ai é onde caberia falar da influen-
cia francesa da Congregacion parisien-
se de San Mauro, quizais tamén
influenciada, a sua volta, esta Congre-
gacion Bieita por alguns dos ecos do
intenso traballo teoloxico e educativo
dos Xansenistas e dos mais elitistas
Oratorianos.

Quizais o lector se podera interro-
gar sobre o porqué dos diversos mos-
teiros percorridos por Sarmiento na sua
etapa formativa (como xa lle pasara
tamén a Feixoo, que de Samos pasou a
Lérez, a Salamanca, e logo a Eslonza, a
Lérez e a Poio, ata fixarse como profe-
sor en Oviedo). Isto invitanos a indicar
alguns elementos sobre os procede-
mentos e instrumentos formativos dos

bieitos da Congregacion de San Bieito
de Valladolid.

Para a formacién dos mozos exis-
tian nas mais importantes badias bieitas
—de modo similar &s demais ordes reli-
xiosas— diversas escolas de Artes e
Teoloxia (Valladolid, Ofia, San Millan,
Sahagun, Santiago...) confirmadas
polas Constitucions da Congregacion
de 1533, funcionando a de Sahagun con
caracter de estudio universitario (reco-
fiecido polo Papa en 1348) ata que se
trasladou 6 Colexio de Artes do mostei-
ro de Irache en 1605. Ademais, para a
formacién superior dos profesores de
cada Casa xa en 1504 unha bula papal
constituia 0 mosteiro de San Vicente de
Salamanca como Colexio Xeral da Con-
gregacion, agregado a Universidade.

O longo do século XVI constitui-
ronse diversos Colexios da Congrega-
cién. Desde 1539, Eslonza e Espinareda
para Leén; Lérez e Poio para Galicia;
Celorio e Obona para Asturias e Irache
para Navarra e a Rioxa. Desde 1611
guedaron fixados como segue: catro
colexios de Artes (Irache, Ribas de Sil,
Samos e Eslonza), tres de Teoloxia
(Salamanca, Oviedo e Irache) e un cole-
xio de pasantes, para a formacion de
confesores e profesores (Poio). Algun-
ha modificacion se rexistraria segundo
as Constitucions de 1671 e 1706: Irache,
Ribas de Sil, Espinareda e Celorio
serian os colexios de Artes, e Irache,
Oviedo, Salamanca e Poio de Teoloxia,
pasando a Colexio de pasantes tedlo-
gos 0 mosteiro de Eslonza, as beiras de
Ledn, realizdndose en tddolos casos
periodos trienais de formacion. Hai
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que sinalar que desde o Capitulo Xeral
celebrado en 1661 se aprobou a crea-
cién dun novo Colexio de Artes en
Lérez e outro en Obona (Asturias).
Cada colexio supofiia a existencia de 12
novicios alumnos (en Artes, e 20 en San
Vicente de Salamanca, en Teoloxia) e
un minimo de tres profesores: un
rexente, un lector e un pasante. Os
mellores alumnos de Artes, realizaban
estudios colexiais de Teoloxia, e 0s
mellores de entre estes eran enviados 6
Colexio de Pasantes, podendo gra-
duarse nas Universidades (en Artes ou
en Teoloxia) con permiso do Prior
Xeral, logo de ter impartido clases nos
colexios bieitos cando menos durante
tres anos ou de ter predicado por un
tempo de seis anos. Hai que sinalar
tamén que se consagraban oito horas
diarias 0 estudio: varias de clases,
varias de estudio individual e unha
diaria de conclusion xeral e de repaso,
agrupandose todolos alumnos no
mesmo grupo, polo que 0s novos
alumnos nun determinado colexio s
se rexistraban cada tres anos.

Nun clima propicio & formacién
chegaba 6 Xeneralato da Congregacion
0 galego Fr. Xosé Balboa en 1757, que
acentuou a preocupaciéon formativa
(baixo o modelo de San Mauro), reco-
mendando a lectura, o estudio, a com-
pra de libros, a seleccion cultural dos

candidatos 6 hébito, e o estudio diplo-
maético e a catalogacion dos arquivos
monasticos (sobre o que tifian respon-
sabilidades, desde 1729, os Freires Sar-
miento e Mecolaeta)®.

Anos mais tarde, como conse-
cuencia das reformas de estudios uni-
versitarios (Carlos 11, 1771) da Faculta-
de de Teoloxia, que ampliaba as
catedras que cursar e 0s anos de estu-
dio, os bieitos vironse obrigados a
agrupar en lrache o anterior colexio de
pasantes de Eslonza para chegar a dis-
pofier das oito catedras de Teoloxia
precisas, sendo trasladados a Eslonza
os Estudios de Artes que estaban en
Irache. Posteriormente, o Capitulo
Xeral de 1793 encargara un novo plano
de estudios a unha Comisién, da que
formaba parte o galego Veremundo
Avrias Teixeiro (Nuevo arreglo de Estudios
para la Congregacion de San Benito de
Espafia), reducindose os Colexios de
Artes a Oviedo e Poio e os de Teoloxia
a Salamanca (3 cursos) e a Eslonza (un
curso da formacion teol6xica, mediante
o colexio de pasantes), mentres que Ira-
che seria un colexio de linguas orien-
tais (hebreo e grego, durante dous
anos, e mesmo darabe para os mais
adiantados) e de perfeccionamento na
oratoria.

Agora o debate entre a Escolastica
e as Luces xa se producira e evidencia-

18 E. Zaragoza Pascual, Los Generales de la Congregacion de San Benito de Valladolid, Abadia de Silos, T. IV
(1613-1701), 1982, pp. 245-6. Quizais sexa de interese sinalar que tamén os cistercienses dispuxeron de diversos
colexios da stia congregacion. En Galicia estaban nos mosteiros de Meira e Montederramo os de Artes ou Filosofia, e

en Acibeiro e Xunqueira de Espadafiedo os de Teoloxia Moral.

19 E. Zaragoza Pascual, Los Generales de la Congregacion..., op. cit.,, T. V, 1984, pp. 168-169.
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base a introduccién de novos saberes: a
Filosofia moderna, a través do texto de
Fisica aperturista do Padre Jacquier, a
Xeografia, a Cronoloxia e a Aritmética,
asi como a Historia Eclesiastica xunto a
outras materias propias dunha teoloxia
positiva, ademais da formacion impar-
tida en campos como a Retérica, a Lite-
ratura Clésica, a Oratoria Sagrada, ou a
Paleografia?.

Entre tanto, e alén dos colexios de
Gramética e das universidades existen-
tes en toda a xeografia hispana, tamén
aqui, sobre todo desde o reinado de
Fernando VI, se foran creando acade-
mias e sociedades cientificas, ademais
de diversos colexios militares (artille-
ria, marifia, cabaleria...) e técnicos que
fan mudando o panorama cultural e
educativo desde as perspectivas da
llustracion.

Este foi o contexto formativo e
cultural no que Martin Sarmiento
desenvolveu as stias preocupacions cri-
ticas e propositivas sobre o ensino,
expresadas en diversos escritos.

4, MARTIN SARMIENTO: O CORPUS DOS
ESCRITOS DE EDUCACION

Dado o caracter manuscrito da
maior parte dos textos de Sarmiento, a
sta dispersion e o cofiecemento non

suficientemente preciso durante bas-
tante tempo das tres copias de conxun-
to (Medina Sidonia, Davila, Los
Heros)?, non foi doado marcar con
concrecién aquelo que poderia ou
deberia ser considerado o corpus dos
escritos pedagoxicos de Sarmiento.

Tendo en conta o0 anterior, como
asi as contribucions feitas por M2 Ange-
les Galino, M2 Angeles Filgueira, San-
chez Cantén e X. L. Pensado, e unha vez
revisado o que escribimos en 1995 con
ocasion do Congreso Sarmiento organi-
zado polo Consello da Cultura Galega,
podemos establece-lo seguinte Corpus,
aludindo a data certa ou mais probable
de escritura de cada documento:

(1) 1743. Reflexiones literarias para
(formar) una Biblioteca Real.

Texto publicado no Semanario
Erudito de Valladares de Sotomayor
(Madrid, 1789, T. XXI, e que neste ano
de 2002 reeditara o Consello da Cultu-
ra Galega con introduccion de José San-
chez Puerto®. O texto contén abondo-
sas e notables consideraciéns sobre o
que puidese ser unha nova Educacién
Secundaria, configurada por semina-
rios, bibliotecas e centros técnicos. Vid.
Sanchez Canton, Cuadernos de Estudios
Galegos, 1972, pp. 44-64.

(2) 1752. Privilegios géticos del rey
Ordofio Il concedidos al monasterio de

20 E. Zaragoza Pascual, Los Generales de la Congregacion..., op. cit, T. V., 1985, pp. 262-263.
21 Vid. A. Costa Rico e M? Alvarez Lires, El llustrado Fr. Martin Sarmiento (1695-1772), op. cit., Madrid, 2002, en

prensa.

22 Non indicamos no presente traballo diversas incidencias de aparato critico e erudito, alén dos criterios basicos
de identificacion. Estas consideracions poden ser examinadas no noso traballo, en colaboracion, sobre o ilustrado

Martin Sarmiento. Vid. nota 21.
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Samos. Reflexiones sobre archivos y otros
asuntos.

Falase aqui detidamente de cues-
tiéns educativas, incluindo referencias
considerables sobre a formacién dese-
xable de janiores e novicios dos mos-
teiros bieitos.

Sobre unha das copias do manus-
crito fixo unha parcial transcricién de
textos M2 A. Galino no seu libro Tres
hombres y un problema..., op. cit., pp. 327-
398, baixo o titulo “Fragmentos varios
sobre educacion”.

(3) 1764. Digresion sobre la educa-
cion de la Juventud Espafiola, desterrando
el estudio de memoria y a la letra, y el cas-
tigo que son los dos protectores de la igno-
rancia y el odio a las letras.

E un titulo facticio derivado do
contexto en que se encontra. E un treito
denso e bastante continuado do texto
manuscrito de Sarmiento que el titulou
Obra de 660 pliegos (entre os paragrafos
4351 e 4469). Tamén no mesmo lugar en
paragrafos non continuados, que van
entre 0 6132 e 0 6632, se estende Sar-
miento en particular sobre a ensinanza
da Aritmética e da Xeometria e sobre
outras cuestions de Historia Natural.

A Digresion... foi motivo dalgunha
atencién por parte de Antolin Lopez
Pelaez, en 1901, de Juan del Alamo, en
1931, e de M2 A. Galino que a transcri-
biu no seu Tres hombres y un problema...
(pp. 281-324) baixo o titulo La educacién
de los nifios. Foi o profesor Pensado
quen restituiu a procedencia textual de
tal escrito e a sUa titulacién como Digre-
sién... Como tal e con revisién do texto

publicamola A. Costa Rico e M2 Alva-
rez Lires, en El ilustrado Martin Sar-
miento..., op. cit., en prensa, 2002.

(4) 1766. Elementos etimoldgicos
seglin el método de Euclides.

Un texto que contén moitas consi-
deracions filoléxicas, linglisticas e
educativas, editado por X. L. Pensado
recentemente na Fundacion Barrié de
la Maza (A Corufia, 1998), con riqueza
de aparato critico e erudito.

(5) 1768. Tratado de la educacién de
la juventud.

O texto, que é case 0 Unico docu-
mento extenso sarmentiano adicado
fundamentalmente és asuntos educati-
vos, cofieceu unha edicién no Semana-
rio Erudito en 1789 e unha nova e coi-
dada desde o punto de vista linglistico
e de establecemento do texto a cargo de
X. L. Pensado, La educacion de la Juven-
tud de Fr. Martin Sarmiento (Xunta de
Galicia, 1984); neste ano 2002 aparecera
unha nova edicién critica, con atencion
0s aspectos pedagoxicos, preparada
por Costa Rico e Alvarez Lires.

(6) 1769. Onomastico Etymoldgico
latin-gallego de los nombres de lugares,
apellidos y frutos de Galicia.

O texto no que sobreabundan os
asuntos educativos, moi centrados na
problemética educativa de Galicia, foi
coidadosamente editado por X. L. Pen-
sado (Onoméstico Etimoldgico de la len-
gua gallega) na Fundacion Barrié (A
Corufia, 1999, 2 vols.).

(7) 1769. Sobre el método de estudios
de San Isidro de Madrid.
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Portada do Onomastico Etimoldgico. .. na edicion de J.
L. Pensado.

Un conxunto de consideracions
de Sarmiento arredor da reordenacion
de estudios do que cos xesuitas fora o
Colexio Imperial de Madrid, ata 1767, e
gue agora recibia o nome de Colexio de
San Isidro. O texto foi editado por J.
Santos Puerto, en Cuadernos del Siglo
XVIII, ndm. 6-7 (1998), pp. 207-238.

(8) 1770. Discurso apologético por el
arte de rastrear las mas oportunas etimolo-
gias de las lenguas vulgares.

O texto avanza sobre outros ante-
riores en relaciébn coa conveniencia
metodoldxica do estudio das linguas
mediante onomasticos, que rednen 0s
vocabulos non a través dun sistema
alfabético como os diccionarios, senn
pola sua concordancia na raiz etimol6-
xica, aspecto 6 que Sarmiento lle conce-
dia particular importancia para a
didactica linglistica. Foi editado por X.
L. Pensado en Elementos etimologicos
seguin el método de Euclides, op. cit.

E ainda poderiamos engadi-la
Carta a su hermano Xavier sobre la educa-
cién de Alonsifio de 1758, transcrita e
publicada por X. L. Pensado en La edu-
cacion de la juventud (op. cit., 1984).

Este € o corpus que agora se esta-
blece e que trata de depurar ordena-
cions anteriores®. Nestes escritos abor-
danse, directa ou colateralmente,
cuestiéns relacionadas coa educacion
dos nenos e dos adolescentes desde o
intre do seu nacemento e primeira
crianza, ata un periodo que poderia
sobarda-los vinte anos de idade.

A miado escribe Sarmiento recla-
mado por un estado de cousas e unhas
practicas educativas que en absoluto
comparte. Quere corrixir erros e mos-
trar un método para unha mais racio-
nal educacion: nada de estudiar de
memoria e 6 pé da letra, senén de sen-
tido e comprehension. Preocupanlle,
particularmente, a formacion dos
mozos que se incorporaban as Casas

23 0 amplo traballo realizado por M2 A. Galino en 1953 e a monografia preparada posteriormente por M? Angeles
Filgueira sobre a cuestion contefien algunhas imprecisions e limitacions, ligadas & propia dificultade do cofiecemento

da opera omnia de Fr. Martin Sarmiento.
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Bieitas, as carencias culturais que
observa entre os monxes, a mala meto-
doloxia na ensinanza da xuventude, e a
pésima educacién recibida polos nenos
e mozos galegos por estudiar unha lin-
gua que ignoraban (o latin), a través
doutra que descofiecian (o castelan), en
lugar de facelo a través do galego, onde
tefien os principais fundamentos para
entender con mais facilidade o latin,
como escribia en 1769.

5. ARGUMENTOS E POSICIONS PEDAGOXICAS

Revisando o conxunto dos seus
escritos sobre educacion é posible
reconstruir unha orde de ideas que
aparecen constantemente, anque con
diversas modulaciéns e intensidade no
seu modo de expresion, e isto é o que
procuraremos amosar.

5.1 A CRITICA A EDUCACION TRADICIONAL

Sarmiento denuncia repetida-
mente a educacién que recibia a xuven-
tude espafiola: abstracta, especulativa,
intelectualista e dogmatica; memorista
e disciplinaria; unha educacion realiza-
da por profesores autoritarios e pési-
mos didactas.

Diciao, en particular, con respecto
6 mal ensino do latin e 6 inadecuado
ensino de conceptos escolasticos abs-
tractos sen referente sensitivo. Neste

caso, dira que a infancia —nun senso
amplo— non era momento para “com-
binar obxectos puramente intelectuais,
nin para colocalos ante un fantastico
teatro de obxectos abstractos e pura-
mente intelectuais”, ou ante un mundo
imaxinario de especulaciéns, conforma-
do por substancias incorpoéreas, entes
de razén. Polo mesmo, protesta ante o
raciocinio siloxistico e as discusions e
disputas propias da metodoloxia uni-
versitaria, expresando: “nas Universi-
dades todo se disputa, sendo que as
ciencias contenciosas non serven para
nada, converténdose, por iso, en Esco-
las de vicios e ociosidades”. Diciao por-
que os escolares 6 non teren unha ade-
cuada formacién literaria previa non
podian comprende-las voces usadas ou
non concordaban nos seus significados,
dada a sUa abstraccion e irrealidade e
criticaba por iso tanto a presencia de
voces de l6xica e de metafisica en libros
de texto tan habituais como a Arte de
Nebrixa, como a mala didactica dos
profesores gramaticos (moitos deles
cualificados como “cémitres de gale-
ras”), contrapofiendo 6 anterior unha
ensinanza realista —intuitiva— que
parte sempre dos obxectos concretos,
en particular, os relacionados coa diver-
sa e riquisima historia natural.

Xa en 1752%, como exemplo do
expresado, escribira:

24 As referencias a textos sarmentianos imos realizalas mediante acronimos acompafiados de ordinario do niime-
ro de paragrafo, segundo o Corpus establecido, do seguinte modo: Tratado de Educacion da Xuventude (T.E.X.), Digre-
sion sobre a educacion da Xuventude... (DIG.), Outras digresions sobre Educacion, presentes en diversos lugares da
Obra de 660 pliegos (DIGb.), Privilexios Géticos do rei Ordofio (P.O.), Discurso apologético por el arte de rastrear...
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A afeccion 6s libros xamais nacera
de estudiar paragrafos de memoria,
sendn de entendelos ben, sen facer
aprecio das palabras formais coas
que os formou o escritor. Non se
debe suxeita-lo home as palabras
formais doutro, senén 6s conceptos
e noticias que subministrase. E aqui
se apalpa en qué consiste a repug-
nancia que os rapaces tefien a estu-
diar de memoria, sendo asi que
todos son naturalmente amigos e
curiosos de saber. Se un mozo
entende un teorema de Euclides e
penetra a demostracién, ;para que
precisa estudiar de memoria todo o
contexto & letra e estraga-lo tempo
nesta superfluidade? (P.O., 67)%.

A mesma reflexion se podera facer
falando do estudio da Cosmografia,
da Astronomia, da Fisica e doutras
ciencias mais enredosas. Canto
mais enredosas, mais se debe culti-
va-lo entendemento, e pouco ou
nada a memoria. Entendamonos.
Non me opofio 6 cultivo da memo-
ria, que resulta de ler, reler, enten-
der e continuar na lectura de bos
libros. Opofiome si 6 cultivo da
memoria que o erro comun fai con-
sistir en estudiar de memoria e a
letra molestos periodos que non se
entenden. Ese cultivo é falaz e
mesmo pernicioso. Ese cultivo, con
xusta causa, aborréceno os nenos, e
engadido 6 sempre inminente
temor s azoutes e a outros castigos
barbaros, son a verdadeira orixe de
gue os nenos aborrezan o estudio
(P.O., 69).

E inatil e ainda fatil —di noutro
lugar— estudiar de memoria so pretex-
to de exercita-la memoria e de falar en

publico: “O que eu discorro tamén ¢
gue estudiar de memoria foi invencion
dos pedagogos ou dos pedantes, para
atormenta-los seus pupilos. Se non lles
saben ensinar doutro modo que apren-
dan outro oficio ou vaian a esfarelar
terrons” (O.E., 233), di Sarmiento a este
respecto: “O primeiro coidado na edu-
cacién da xuventude debe pofierse en
buscar a quen con acerto e ciencia lle
poida pofie-los primeiros rudimentos e
principios” (O.E., 278).

Arredor destas criticas denuncia-
ba tamén Sarmiento outros atropelos: a
mala educacién dos nenos pequenos, a
masificacion das aulas, o abuso de
amas e de preceptores de educacion
para obvia-la desatencién dos pais aco-
modados, a falta de recofiecemento das
aptitudes individuais de cara 6 estudio,
ou a practica dos exames de pureza de
sangue, 6 tempo de trazar principios
para un novo modelo educativo.

5.2, TEORiA DO CONECEMENTO E PRINCIPIOS DE APREN-
DIZAXE

Todo home desexa saber e mais se
lle vai custar pouco traballo. E todo
neno é, naturalmente, curioso de
saber” (P.O., 11) [...] todos fomos
nenos, e creo que 0S NOSOS princi-
pios de racionalidade se manifestan
no innato apetito que 0s nenos tefien
a ver e admirar obxectos novos,
curiosos e espectables, e oir contos
gue as vellas e outros nenos lles con-
tan. Non pensan enton en estilos,

(D.A.A.), Onomastico Etimoldgico... (O.E.), Elementos Etimoldgicos segun el método de Euclides (E.E.), e Reflexiones
literarias para (formar) una Biblioteca Real (R.L.B.R.). Tomaremos en consideracion as edicions textuais feitas, en cada
caso, por J. L. Pensado, por M A. Galino e por nés mesmos, en colaboracién con M2 A. Lires.

25 As traduccions ¢ galego dos textos de Frei Martin Sarmiento son responsabilidade do autor do presente estudio.
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nin en elocuencias, nin en retoéricas.
Falan naturalmente e con gracia, e
non poucos con agudeza. O desexo
de enredar, de xoga-los xogos do
seu tempo, de non estar quedos, e
ainda de cantar, non tanto procede
de ser racionais, canto de ser senti-
dos [...]. (DIGb., 16).

Son ilustrativos os anteriores tex-
tos do pensamento de Sarmiento en
relacion co que podemos considerar
como a sUa teoria do cofiecemento,
unha teoria —no seu caso— de marca-
da influencia empirista e lockiana, con
algun arrecendo roussoniano, observa-
ble, por exemplo, no que expresa no
seu Tratado da Educacion da Xuventude:
“todo home é naturalmente ben dispos-
to se nel lle deixan obrar & natureza”.

Sobre as anteriores bases, sostifia
que para ensinarlles 6s nenos habia
que exercitar neles os sentidos exterio-
res, en tanto que a través destes era
posible acceder & cofiecemento das
cousas, podendo asi entende-la verda-
deira significacién das voces, e asema-
de fecunda-la memoria con cousas
reais, exercitandoa con cousas Utiles,
interesantes e instructivas. Ademais,
Sarmiento parte da constatacién empi-
rica da necesaria coordinacion de infor-
macions parciais para adquirir cofiece-
mentos, e isto € moito mais doado se as
informacions se refiren a obxectos visi-
bles (palpados, gostados...), 0 que nos
permite falar sobre o0s seus atributos.

Desde este fundamento, todo
neno cando chega a escola leva canda
el bases informativas e formativas que
os profesores deberan considerar, apro-
veitar e desenvolver favorecendo a

natural curiosidade infantil, a léxica
natural, o estudio significativo e a heu-
ristica infantil, a través da gradacién no
estudio desde a concrecién inductiva,
da creacion dun clima de confianza
para o estudio, e do uso da lingua pro-
pia e natural, sabendo que “a idade da
infancia é a mais propia para recibi-las
mais puras sementes da verdade e das
ciencias” (T.E.X., 6).

Sarmiento partindo, pois, da sina-
lada teoria do cofiecemento e da sta
concepcidén educativa realista, ainda
que non constrde unha acabada teoria
educativa, chega a delinear con clarida-
de e continuidade nos seus escritos un
conxunto de principios pedagdéxicos,
que pertencen de cheo 6 ideario peda-
goxico da llustracion:

—TFavorece-la aprendizaxe natu-
ral e o natural desexo de saber, nun
clima de confianza,

—unha aprendizaxe empirista e
significativa,

—favorece-lo desenvolvemento
da linguaxe infantil e da memoria
natural,

—levar a cabo procesos de ensi-
no-aprendizaxe, a partir da lingua
ambiental,

—realizar unha ensinanza demos-
trativa e mediante procesos de graduali-
zacion didactica.

Principios que Sarmiento puxo de
relevo en textos como os seguintes:
A ensinanza dos nenos debe come-

zar pola ensinanza das voces, sina-
landolles co dedo as cousas visibles
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significadas [...] os obxectos que o
rodean mais de preto, dandolle-lo
nome vulgar, en voz alta, repetin-
doo dudas ou tres veces e que 0 neno
repita, coa xusta pronunciacion e
con claridade [...] (T.E.X., 43).

Despois de que 0 neno se entregue
xa & educacion do titor ou mestre, o
primeiro en que este pensara é en
gue o neno se fecunde dunha infini-
dade de voces, referidas a obxectos
que se poidan sinalar co dedo, 6
tempo de nomealos. Os primeiros
nomes que 0 neno tomara de
memoria haberan de se-los nomes
das cousas visibles que Deus creou.
En segundo lugar os nomes das
cousas Vvisibles que fabricaron os
homes. O home consta de corpo
visible e de alma invisible, e inmate-
rial e espiritual. O que s6 sabe os
nomes das cousas Vvisibles que Deus
creou non pasara xamais de semi-
douto (T.E.X., 44).

¢Non seria mais util que o tempo
gue gastan en estudiar de memoria,
0 gastasen en recoller mais e mais
voces da suUa lingua nativa? Para
proceder con método é do caso divi-
dir por clases as voces. A 12 debe ser
dos mixtos da Historia Natural, en
todolos seus reinos. Débense reco-
lle-los nomes de tédolos animais do
pais; os nomes de tddalas aves; de
tédolos peixes; de tédolos mariscos;
de tédolos insectos e viventes. 22 de
tédolos vexetais (vegetables); das
arbores, arbustos, arbores froiteiras,
plantas, herbas, gramineas, fungos.
32 dos metais, minerais, fosiles,
terras, pedras, e a iso se reducen os
nomes dos ceos, estrelas e planetas,
os dos elementos e meteoros visibles
(T.E.X., 50).

Os segundos nomes que 0S Nenos
deberan aprender sé de oidas son os
gue significan cousas, que non son
naturais sendn artificiais e como
obras dos homes. O modo de sabe-
las en breve redlcese a que o mes-

tre, que lle ha de ensinar de viva voz
6 neno, saiba tédalas voces da lin-
gua nativa, e que lle vaia sinalando
cada cousa de por si, xa natural, xa
artificial; [...]. Mentres o neno estive-
se ocupado en cofiece-las cousas
naturais e artificiais, e sabe-los seus
nomes, non se debe ocupar con
voces ou nomes de cousas invisi-
bles, inmateriais e espirituais, que
non se poden sinalar co dedo. Estas
cousas ensinaranse despois das
naturais e das artificiais (T.E.X., 52).

¢Acaso, non escribiu Sarmiento
con sabedoria didéactica? Por suposto
que o fixo, a tal punto que ¢ dia de
hoxe segue achegando propostas que
mantefien un gran vigor para o traballo
da didéctica linguistica nas escolas
galegas.

A este respecto, e co fin de enri-
guece-la captacion da teoria do cofiece-
mento sarmentiana, ainda engadiré-
mo-los seguintes dous textos:

Despois de que o neno penetre ben e
comprenda o que se lle di con voces
vulgarisimas, que xa sabe da sua lin-
gua nativa, tempo lle queda para
sabe-las correspondentes voces
facultativas que, sendo maxicas de
futuro, son de presente e para o neno
uns terribles espantallos que retar-
dan infinito a ensinanza. Tamén ser-
ven as voces facultativas, e que o
neno non pode entender, para ocul-
ta-lo mestre a sta ignorancia, pois
tampouco polo comun as entende
sendn cando mais como un papa-
gaio. Cando os nenos se instrden uns
0s outros endexamais usan de voces
facultativas estrafas, senén das
voces que xa saben da suUa lingua
propia (DIGb., 18).

Se as primeiras impresions —que
un neno recibe— se dirixen 6 verda-
deiro débense promover e auxiliar.
Pero se se encamifian 6 falso é indis-
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pensable enderezalas desde os seus
principios. (Como?, ;con novos
asertos que por acaso puidesen ser
mais falsos, falidos e falaces? Non,
por certo. Ter4 que ser con asuntos
evidentes cando o permita a mate-
ria. Con experimentos que vexan e
apalpen. Con exemplos claros que
0s nenos entendan, e, sobre todo,
sinalandolles co dedo as Utiles con-
secuencias que, anque non estean
ainda no primeiro folio para os
nenos, se deducen non obstante con
evidencia dos principios sinalados.
Nisto consiste o Aquiles da ensinan-
za dos nenos (DIGb., 50).

5.3. UNHA EDUCACION CONTEXTUALIZADA E GRA-
DUADA

Hai que comeza-lo ensino polas
cousas Visibles, significadas mediante
voces: “Hai que ensinar antes —di— 0s
obxectos concretos reais visibles e tédo-
los mixtos naturais do expectable e
admirable teatro do mundo”, para
seguir logo coas cousas artificiais visi-
bles, os obxectos matematicos de
ndumero, peso e medida e, por fin, as
demais cousas espirituais, cos seus
nomes vulgares que os escolares pode-
ran aprender de multiples modos.

Lograriase, asi, o imprescindible
dominio das voces, para logo ter unha
mellor comprension dos textos litera-
rios & hora de realiza-los estudios de
Gramatica, e para poder falar con cofie-
cemento da Historia Natural, da Boté-
nica, da Fisica, da Xeografia e das Artes
mecéanicas, nos estudios de Artes.

E, 6 caso, Sarmiento salienta a
importancia dos paseos instructivos:

A isto debe atender moito o mestre
que ha de ensinarlle 6 neno a falar e

a ler, supofiendo que ainda é un cati-
vo. Debe conducilo por tédalas
paraxes en que hai abundancia de
obxectos, para mostrarlle co dedo
toédalas cousas mais principais, e
chamalas polo seu nome en voz alta,
para que o neno as tome de cabeza,
sen estudiar ren de memoria. De tal
Xeito, acharase 0 neno en poucos
anos moi fecundado de todo xénero
de voces da sua lingua nativa, que
habera de se-la chave para todo
xénero de literatura (T.E.X., 100).

Isto € 0o que Sarmiento sostén
facendo aqui nunha nidia apelacion 6
uso do galego na ensinanza en Galicia
—como a lingua xeral que era— entre
profesores e alumnos, propofiendo asi
unha galeguizaciéon que acadase a
tédalas dimensions escolares “deste-
rrando la cruel y tirana barbarie de
estudiar una lengua ignota por otra
desconocida”, formando para tal efecto
o profesorado coa capacitacién oportu-
na e creando libros de texto en galego.

5.4, FORMACION E CONDICION DOS PROFESORES

Segundo Sarmiento, 0s mestres
deberian ser auténticos doutores, pola
sta formacién, ademais de homes
temerosos de Deus que educasen co
seu exemplo de vida. Doutos para ensi-
nar, con capacidade didactica e con
madurez para acomodarse a todos e
cada un dos discipulos, por todo o que
en ningun caso serian de idade inferior
0s 40 anos, como garantia de madurez
intelectual e profesional, condicién
necesaria para poder realizar un esi-
xente exercicio docente, de acordo cos
principios sinalados na sua teoria do
cofiecemento.
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Expresabao Sarmiento con refle-

xiéns do seguinte teor:

Debe ser un para todos e facerse un
con cada un. Debe temperarse a
rudeza dos curtos, a capacidade dos
medianos e a penetracion dos sobre-
saintes. Debe abrazar por empresa e
gafialos a todos de modo que nin-
gun dos seus discipulos deixe de
sair apto, cando saise da sua educa-
cién para algun exercicio util e
honesto que lle faga apetece-lo reco-
llemento na sta cela ou con aplica-
cion 6s libros ou a algunha obra de
mans ou a un e a outros (P.O., 184).

O mestre deberase acomodar 6 dis-
cipulo, usando s6 das voces que o
discipulo sabe e comprende [...]. Se
no ensino se usa de voces facultati-
vas e diversas das vulgares, nin o
discipulo entenderd o que oe, e se
cadra tampouco o mestre entendera
o que fala. Ensinese, pois, primeiro
con voces vulgares; e logo de ben
entendida a cousa digaselle 6 disci-
pulo: a tal e tal voz vulgar corres-
ponde tal e tal voz facultativa (O.E.,
78).

O primeiro en que ha de pensa-lo
mestre da xuventude non é en
ostenta-la sUla ciencia, erudicién e
verbosidade, senén en acomodarse
0 que xa sabe o rapaz; nada lle dira
gue non se deduza do que xa sabe e
entende o discipulo. O célebre méto-
do que Euclides usa nos seus Ele-
mentos Matematicos debera imitalo
todo mestre. Pofio un exemplo. O
explicar Euclides o segundo non se
vale de cousas nin de voces que
haxa que explicar no libro terceiro, e
menos Nos seguintes; cinguese uni-
camente &s voces e cousas que Xxa
explicou no primeiro libro, e do cal
debe supofier xa informado ¢ disci-
pulo que ha de estudiar con método;
todo sucede 6 revés no ensino da
xuventude e cométese a figura His-
teron Proteron. Esto é, cando se toma

o0 ultimo polo primeiro, ou 6 contra-
rio (DIG., 104).

Estou en que as cousas se tomaron 6
revés: buscanse homes doutos para
as Universidades e as Academias; e
para lle ensinar & xuventude botase
man dun sancristan idiota ou dal-
gun “perifollo mentecato”. Debia
se-lo contrario. Para ensinarlles 6s
nenos os primeiros elementos do
saber, débese buscar a toda costa un
home sabio, erudito e douto, pacifi-
co e prudente, e que saiba acomo-
darse a tenra idade dos nenos: non
con castigos e rigores, que 0s aterren
e espiriten, e ainda enfurrufen,
sen6n con afagos, carifios, premios e
emulacion: ut pueris olim dant crustu-
la blandi / doctores elementa velint ut
discere prima. Débense dispofie-los
nenos non para que, velis nolis,
aprendan, senén para que queiran
aprender (T.E.X., 24).

Unha vez méis, temos que afirma-
la correccion do pensamento sarmen-
tiano, que, aqui, como noutros casos,
enlaza coas mellores propostas da tra-
dicion histérica pedagodxica europea,
desde o tempo de Quintiliano.

5.5, ENSINAR EN GALEGO

[...] p&lpase a harmonia que tefien as
tres linguas: latina, castela e galega;
e se 6s nenos se lles sabe ensinar ben
unha das tres, eu fio que se faran
cargo das tres, en virtude dun bo
onomastico trilinglie. ¢(E cal lingua
das tres se lles debe ensinar primei-
ro 6s nenos? Eu digo que se son
galegos, dicta a razon natural que
deba se-la galega, que co leite
mamaron, pois a latina é lingua
morta para eles e a castela élles
forasteira e case barbara na pronun-
ciacion. Os mesmos casteléns confe-
san que a lingua galega é moi doce e
suavisima, en especial en boca de
mulleres e de nenos, e é porque
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ainda conserva moitos trazos e fra-
ses da lingua latina, a sta matriz e
nai, e da cal é o mais nobre e entre-
go dialecto (D.A.A., 141).

iCanto cambiaron as cousas! O
Padre Sarmiento manifesta repetida-
mente que 0s nenos e mozos galegos
debian estudiar en galego, por se-la lin-
gua materna, ambiental e habitual do
conxunto dos galegos e galegas, e por
ser asi 0 natural en tanto que, facendo
desde modo, 0s nenos, en posesion
dun amplo universo de voces asocia-
das 06s seus significados, aprendidas de
modo natural, poderian entrar nos
ciclos de estudio e de elaboracion con-
ceptual cunha bagaxe cultural e lin-
guistica precisa, ademais de valiosisi-
ma para o caso dos estudios
gramaticais e dos posteriores relixiosos
e universitarios.

Con esta consciencia, Sarmiento
propon, pois, de seguido, a realizacion
dun ensino en galego. Faino nos seus
escritos e, cando é do caso, tamén nas
cartas, como a que lle dirixe en 1758 6
seu irman Francisco Xavier, a proposito
da educacién que debia seguir cos seus
fillos —e sobrifios de Sarmiento—
Alonsifio e Matildifia, facéndolle notar
0 seu irman que era unha tirania ensi-
na-lo latin en castelan, que non puxese
os fillos a aprende-lo castelan e o latin
mentres non dominasen ben o galego, e
gue este deberiano aprender ben
mediante o dominio de voces galegas e
dos seus significados, logrado a través
da sua asociacion coas cousas visibles,
co auxilio dos sentidos exteriores; cou-
sas que sempre que fose posible debian
ser palpadas, olladas, gustadas e chei-

Rua da Auga, de Vilafranca do Bierzo. No ndm. 5 naceu
Sarmiento 0 9 de marzo de 1694.

radas, sendo por iso interesante a prac-
tica dos paseos e a aprendizaxe en par-
ticular de voces da historia natural,
sempre visibles.

Estudiando en galego, maior seria
a motivacion dos escolares, e racional a
aprendizaxe, derivandose diso unha
notable utilidade para eles mesmos e
para a sociedade. Facer, en todo caso,
como facian os portugueses, os italia-
nos, os castelans, os ingleses, os ale-
mans..., e por iso reclama Sarmiento e
propén un ensino desde a cultura gale-
ga, con profesorado perfectamente
cofiecedor do galego e con libros esco-

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- NUm. 35 - Maio 2002



62 Anton Costa Rico

lares e didécticos escritos en galego,
cuestions que seria posible resolver, a
través das decisions politicas: estable-
cendo no Reino de Galicia mestres e
catedréticos galegos, que ensinasen a
lingua galega con extensién e propie-
dade, cun novo método “singular,
natural, facil, breve e cientifico”, non
estudiando de memoria, senén “por
via de entretemento, xogo e conversa-
cién”, sinaldndolles co dedo tddalas
cousas Visibles do pais, e dandolle-los
nomes galegos, que ali soubesen, ou 0s
gue usasen noutras zonas de Galicia”
(O.E., 193).
Neste caso, 0s mesmos rapaces bus-
carian a porfia e traerianlle 6 mestre
as cousas das que quixesen sabe-lo
seu nome: froitas, froitos, grans,
follas, flores, herbas, paxaros, insec-
tos, peixes, cunchas, mariscos, etc. O
mesmo se deberia facer coas cousas

artificiais, cos xogos e enredos [...]
(O.E., 194).

Se por pedagoxia galega puidese-
mos entender tanto a formulaciéon dun
pensamento e dunha teorizacion cienti-
fica sobre os fendmenos da educacion
no marco contextual e cultural especifi-
co de Galicia, como o sinalamento das
acaidas estratexias de intervencion
didactica decorrentes da precitada teo-
rizacion, enton poderiamos sinala-lo P.
Sarmiento como o iniciador histérico
dunha tal construccion teérica, poden-
do ser considerado por iso como o fun-
dador da pedagoxia galega.

5.6, INSTRUMENTACION DIDACTICA

Sostifia 0 noso autor que unha vez
gue o neno sabia falar e cofiecia moitas

cousas naturais, xa poderia comeza-la
aprendizaxe da lectura, mediante dele-
treo e soletreo —do que hoxe discrepa-
riamos—, anque, seguindo un alfabeto
natural e unha didactica conversacio-
nal, como nos seguintes termos se
expresou:
[...] A conversa do mestre e do neno
servira de moito, para que 0 neno se
vaia preparando; ata que o neno
saiba xa ler ben, e enton lera todo o
contexto ad literam, a anacos; pouco
importa que tal ou tal outro punto
non o entenda ben; iso suplirao o

mestre coa sUa explicacion, varian-
do de palabras (T.E.X., 143).

Tamén coidando os propios ini-
cios comezaria de seguida a aprendiza-
xe da escritura, a través do cofiecemen-
to das imaxes gréaficas dos alfabetos, do
emprego de divisions e agrupacions de
letras maiusculas, de imprenta e cursi-
vas para exercitarse en todo tipo de
letra, e do uso de letras para imitar e
repasar, para habitua-lo pulso e a man.

Agora os alumnos poderian ler e
escribir comprensivamente, coa axuda
de onomasticos —preferibles— e de
diccionarios, como se facia noutras
nacions europeas, ata que os alumnos
se convertesen en lectores con liberda-
de e sen esixencias externas.

Tamén Sarmiento se aproximou 6
campo da ensinanza xeografica en
estreita ligazon co estudio da Historia
Natural: os paseos recomendados para
o cofiecemento das cousas, foron
tamén preconizados para o recofiece-
mento de lugares e accidentes xeogréafi-
cos, co fin de realizar unha xeografia
practica e de poder comprende-los
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mapas de todo tipo, antes de iniciarse
na “xeografia especulativa” dos ceos.
Unha vez mais, o empirismo esta ple-
namente presente nas orientacions
didacticas que Sarmiento propon, nuns
momentos en que a ensinanza da Xeo-
grafia non gozaba da adecuada presen-
cia na educacién dos nenos e dos ado-
lescentes.

Sen dubida, a educacién mateméa-
tica e cientifico-experimental conce-
deulle Sarmiento unha particular
transcendencia no proceso formativo,
tanto polo seu valor especifico para a
construccion dunha intelixencia racio-
nal, como polo seu papel de elo de
union entre os saberes concretos e 0s
saberes abstractos. Sarmiento afirmaba
en 1752 que os humanos son “natural-
mente matematicos”, debendo pois
educarse matematicamente desde a
Escola Primaria, seguindo un proceso
matematico natural, asentado na
demostracion.

Asi, 0 expresaba:

De xeito que 0s nenos e todos, todos
son matematicos naturais. E se a un
deles se lle quere ensinar aritmética
artificial é mester funda-lo ensino na
aritmética natural. O mesmo digo
da Xeometria, ou de calquera cien-
cia matematica artificial. Se o artifi-
cio non se funda no natural, non
valerd ren, nin se poderd ensinar
con fundamento sélido (1762).

Dixo Aristoteles que os rapaces
poderian ser, naquela idade, mate-
maticos e xeOmetras, pero ainda non
sabios e prudentes. Pois para o
segundo coOmpre manexar obxectos
invisibles, intelectuais e abstractos.
E para o primeiro, obxectos sensi-
bles e outros propios da imaxina-

cion ou fantasia. Para pasar do exer-
cicio en obxectos dos sentidos exter-
nos 6 dos obxectos das potencias
intelectuais, é indispensable que o
exercicio pase por un medio, pois
hai distancia case infinita entre os
obxectos mentais e entre os dos sen-
tidos exteriores. Aristoteles supon
que a Matematica e a Ciencia que
dirixe para eses exercicios medios. E
calquera dira, canda el, que primei-
ro se ha de exercita-lo rapaz en algo
de Matemética, antes de porie-lo pé
nas aulas de Filosofia escolastica ou
Metafisica (P.O., 20).

Sobre esta base, preconizaba o
ensino posterior de filosofia (“Hoxe é
desprezable todo curso de Filosofia que
non vén fundado sobre a Matematica”,
escribira en 1752), da Fisica experimen-
tal e das demais ciencias e artes meca-
nicas 0 servicio da utilidade cientifica:

Se houbese nas Casas alguns mon-
Xes curiosos que tivesen algin
microscopio, telescopio, espello
ustorio, vidro poliedro, prisma new-
toniano, espello singular, etc., se
algun tivese un barémetro, termo-
metro, higrémetro, fésforo, maqui-
na pneumatica, maquina eléctrica,
péndulo, estoxo matematico, astro-
labio, agulla de navegar, pedra iman
ou algun singular reloxo de rodas
ou de sol, etc.; se algun ten algunha
especial maquina ou torno; algun
instrumento ou artificio, etc.; todos
estes obxectos debe procura-lo mes-
tre que os seus discipulos os vexan e
apalpen algun bocado de tempo e
con algunha lixeira explicacion [...]
(P.O., 124).

5.7. UNHA NOVA EDUCACION SECUNDARIA, PROFESIO-
NAL E SUPERIOR

O que poderiamos denominar
unha nova Educacion Secundaria e
Profesional, foi motivo de atencion por
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Sarmiento nun dos seus primeiros tex-
tos: as Reflexiones literarias para una
Biblioteca Real, de 1743.

En lugar do sobrecultivo de Esco-
las de Gramética, pensa que mellor
serd estender 0s sectores populares a
instruccion cientifica e técnica, indican-
do a este respecto:

Con moitos poetas, retéricos e musi-
cos non se adiantara un paso nin na
Agricultura, nin na Marifia, nin na
Milicia, nin na Fisica, nin nas Mate-
maticas, nin na Historia Natural, nin
na Medicina, nin nas artes mecani-
cas ou servis, para as fabricas e o
Comercio.

[.]

Falta que na Fisica Experimental,
nas Matematicas e en todalas artes
servis se escriban moitos libros en
castelan, para que todo xénero de
xentes tefia libros da sua profesion.

Preconizaba a existencia de biblio-
tecas, de xardins botanicos e de semina-
rios de artes mecanicas e matematicas,
adaptados 6 medio, e onde se puidesen
aprender ensinanzas practicas, extre-
mos estes sobre 0s que indicaba:

Se en cada lugar dos que pasan de
600 ou 700 vecifios houbese unha
biblioteca publica que diariamente
lle fose patente a todo o mundo,
empregariase moito [...]. E para que
a republica literaria espafiola non sé
tivese grandes profesores nas cien-
cias e artes de pura especulacion e
curiosidade, senén tamén nas artes
mecanicas e servis de préctica e uti-
lidade segura, seria moi convenien-
te que neses mesmos lugares se fun-
dasen tamén un xénero de Colexios
ou Seminarios, para aproveitar en
beneficio do publico as habilidades
de moitos rapaces orfos perdidos ou
pobres.

Convira pois que no Seminario dun
lugar, se recollan nenos para aplica-
los en tal arte, fabrica ou manufactu-
ra [...]. Nos lugares das marifias os
Seminarios deberan ser para promo-
ve-la N4utica especulativa e précti-
ca, a Cosmografia, a Hidrografia
[..]. Nos lugares vecifios &s prazas
fortes, para a Xeometria e a Arqui-
tectura militar [...]. Nos proximos &s
ferrerias, mazos e minas, habianse
exercita-los nenos na Metalurxia [...]
(R.L.B.R,, fol. 324).

De modo similar, en relaciéon cos
estudios universitarios, difunde Martin
Sarmiento o establecemento de cate-
dras de Historia Natural, de Matemati-
cas e de Ciencias Experimentais, asi
como a creacion de Reais Academias
de Artes e dunha Xunta Real de Litera-
tos, ademais do establecemento de pre-
mios que favorecesen o estudio das
novas ciencias.

58, OUTRAS PREOCUPACIONS: EDUCACION FAMILIAR,
EDUCACION RELIXIOSA E MORAL, E ESTABLECEMENTO DE
CRITERIOS DE ORIENTACION ESCOLAR E PROFESIONAL

Non lle pasou desapercibida a
Sarmiento a importancia da educacion
familiar. Fixo algunhas reflexiéns sobre
a primeira educacion dos mais cativos,
deu consellos sobre a actuacion que
deberian levar a cabo as aias e aios
—caso de que a educacion correse por
conta deles e non directamente dos pais
e nais—, alertou sobre a pouca vantaxe
de contratar —nas familias abastadas—
preceptores estranxeiros, por descofie-
cedores, entre outros motivos, da lin-
gua e dos obxectos primeiros, e mesmo
reclamou unha constante implicacién e
responsabilizacién educativa de &mbo-
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Mesa de traballo na cela do padre Sarmiento, no mos-
teiro de San Martin de Madrid.

los dous pais, dado que, ademais, Sar-
miento se inclina pola férmula da edu-
cacion familiar fronte 6 modelo escolar,
cando menos durante as primeiras eta-
pas. Dicia a este respecto:
De modo que nos pais, tios, irmans,
primos e parentes, se son algo litera-
tos, e viven todos debaixo dun teito,
temos un bo ndmero de mestres
interesados na boa educacion dos
nenos, ou un, ou dous, ou tres; e sen
sair da casa, con este arbitrio, escu-
saranse moitos obstaculos que retar-

dan a ensinanza fundamental
(T.E.X,, 16)

aludindo, entre eles, 6s malos aios, 6s
estranxeiros, 6s malos pedagogos ou a
ter que ir a unha escola, onde nada se
poderia aprender dada a multitude de
alumnos.

Como relixioso, referiuse asi
mesmo a educacion relixiosa, anque de

modo conciso, patentizando aqui un
punto de vista fideista. En pro da edu-
cacion relixiosa chegaba a admiti-lo
estudio de memoria para grava-las ora-
cions béasicas dos cristians e a acepta-
cion dogmatica das “verdades da fe”’, e
recomendaba a aproximacion a tales
verdades incorpéreas, a través do
mundo visible nidiamente cofiecido.
Concedeulles tamén algunha atencién
as cuestions de educacion moral, res-
ponsabilizando os pais e 0s mestres de
tal faceta, a través do seu propio exem-
plo de vida, facendo notar que as Uni-
cas situacions nas que seria licito e ade-
cuado o uso exemplar e comedido dos
castigos serian aquelas referidas & con-
ducta moral.

Noutra orde de consideracions,
Sarmiento, como outros tratadistas his-
panos anteriores, salientou a importan-
cia de cofiecer e distingui-las aptitudes
dos escolares, coa intencion de orienta-
los cara a perspectivas de superior
estudio, ou cara a un horizonte laboral;
facia notar que non deberian elixi-lo
seu futuro os pais, que 0s nenos mais
acomodados a situacions escolares dis-
ciplinarias podian non se-los mais inte-
lixentes, e que con vistas & sua orienta-
cion deberian ser observadas as suUas
conductas e intereses non s6 a través
das actividades de estudio, senén
tamén, e con moita atencion, a través
de conversas e de actividades libres.

Sobre estes asuntos escribiu:

Meténdose os pais a repartir oficios
e carreiras non pensan senon en par-
ticulares intereses, sen acordarse de
conforma-lo oficio do xenio. Todo é
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razon de estado, que é a mesma que
a razén do desatino. (Isto que digo)
débese aplicar 6 desatino dos que
confiren empregos politicos e ecle-
siasticos, pois como os pais violen-
tan as inclinacions, esoutros trastor-
nan as habilidades e méritos e asi se
ven tantas monstruosidades e tan
malas consecuencias. Non son tan
irracionais 0s nenos nas eleccions
que fan doutros para facer tal papel
en tal xogo ou diversién. Ali non
X0ga o interese, nin a razén de esta-
do, senén o estado da inocencia
(DIGDb., 24).

Os rapaces vivos e enredadores
Xamais seran cartapacistas por natu-
reza e repugnalles selo por ambicion
a causa da sua sinxeleza e curta
idade e de que non pensan nin
ainda os levaron a pensar en pre-
mios nin conveniencias futuras.
Estes, que por todolos sinais son os
mais aptos para os estudios se 0s
saben levar, desbdtanse ou porque
son moi Vivos, ou porgque na falsa
aprehensidn dos seus mestres pasan
por curtos porque non 0s ven mare-
ar no cartapacio (P.O., 177).

Os rapaces non tanto se han de dis-
cernir polo que estudian canto polo
que discorren nas conversas sen
estudio previo. A iso atenden os
condiscipulos para a graduacion de
enxefios, non 6 que marean mais ou
menos estes ou 0S outros no carta-
pacio. Non se distinguen con prefe-
rencia os que levan ben e de memo-
ria a leccion dos que s6 a levan ben
e de sentido. Son moitos os colexiais
gue levaban a leccion de memoria e
eran uns “troncos” para entendela
de sentido. O contrario, 0 que a leva
de sentido [...] da sinais evidentes de
gue é mais apto para o estudio cos
outros (P.O., 179).

Alén, de tédalas anteriores mani-
festaciéns ainda poderiamos anotar
aqui e acola outros indicios do modo

de pensar informado sobre os asuntos
educativos, pero quizais quede aqui
expresado todo o mais relevante.

6. SIGNIFICADO HISTORICO-PEDAGOXICO

Martin Sarmiento non fixo das
elaboraciéns pedagoxicas a cerna das
sllas preocupacions intelectuais, nin
tampouco construiu unha obra teérico-
préactica sistemaética sobre os fendme-
nos educativos; pero, mesmo asi, adi-
cou abondosas e oportunas reflexions a
estes asuntos, como acabamos de ver.

Ainda que non constrde unha
nidia teleoloxia educativa, chegou a
trazar un programa considerable de
propésitos e acciéns didacticas que
desenvolver 6 longo da Escola Prima-
ria e do periodo que poderia corres-
ponder a unha Educacién Secundaria.

E, quizais, 0 mais avanzado criti-
co hispano en canto a indicacion dos
males do ensino; unha indicacién, por
outra parte, severa, que case sempre
nace das propias experiencias, e que se
axusta & valoracion historiografica que
hoxe aceptamos. Pero é tamén o trata-
dista méis innovador e acertado entre
0s hispanos, se nos referimos 6 plano
propositivo e se tomamos en conside-
raciéon a literatura pedagodxica dos
seculos XVII e XVIII, neste caso ata a
fronteira de 1770.

Cémpre indicar que Sarmiento
elabora as stias exposiciéns nun contex-
to de conflicto cultural entre os dicta-
dos da mentalidade barroca e as novas
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orientacions ilustradas, adoptando el
unha clara inflexion ilustrada, desde a
gue aguilloa os modelos pedagdxicos
escolastico e barroco e se distancia do
modelo humanista-renacentista.

E anque a transcendencia das
contribucions de Jovellanos e alguns
outros, no campo educativo, € sen
dubida superior, tamén Sarmiento che-
gou a ter unha evidente importancia, e
a este respecto Santos Puerto ten escri-
to que Sarmiento influenciou, con Fei-
X00 e poucos mais, as primeiras refor-
mas culturais do século XVIII en
Espafia, a través de figuras politicas
como a de Campomanes, ou de nota-
bles personaxes como o Padre Rabago.

E do caso salientar que o conxun-
to das sUas propostas pedagodxicas,
excepcion quizais feita das relativas 6
tratamento educativo da lingua galega
como lingua minorizada, poden ser
inscritas no marco das orientacions
pedagoxicas que pertencen &s corren-
tes do realismo e do empirismo peda-
goxico, que ten en Comenio e en Locke
0s maximos inspiradores. De igual
modo, aqui e acola, podemos apreciar
nas posicions de Sarmiento os ecos dos
xansenistas, de Fenelon (1681, A educa-
cién das nenas), anque a educacion femi-

nina non ocupou a atencién sarmentia-
na de modo explicito, de Ch. Rollin, e
dos portugueses Martinho de Mendoca
e Luis Antonio Verney, co seu Verdadei-
ro método de estudar, de 1746. ; Influencia
por mor das suas lecturas ou concomi-
tancia, mercé ¢ espirito ilustrado asu-
mido por Sarmiento? Creo que cadra
falar mellor de concomitancia, e a este
respecto é oportuno facer notar que na
stia riquisima biblioteca, & altura de
1767, son moi poucos os autores peda-
gogos presentes, de non ser no caso das
posicions de Locke, que son funda-
mentais para interpretar e valora-lo
pensamento pedagdxico de Sarmiento.

E sen par a sta reflexion a prop6-
sito da lingua e da cultura galega como
enerxia nutricia dos procesos educati-
vos. Con claridade intelectual e amor
sinalou o qué se deberia facer e cémo
proceder co horizonte da normaliza-
cién linglistica. Resulta o seu modo de
pensar con importantes doses de orixi-
nalidade, por canto que facia a defensa
dunha lingua “sen Estado” e do seu
uso no ensino. Creo que no substancial
segue a ter razon. jQue o recofiecemen-
to cara a sUa figura e obra nos poida
servir de compango neste noso incerto
presente, no que tantos poderosos nos
gueren desconcertar!

Antén CosTa Rico: “Frei Martin Sarmiento. Escritos de Educacion. Significado histérico-pedagdxi-
co”, Revista Galega do Ensino, nim. 35, maio, 2002, pp. 41-68.

Resumo: Tense afirmado en distintas ocasions, e por distintos tratadistas, que Frei Martin Sarmien-
to foi tamén escritor de Pedagoxia, pero dado o caracter manuscrito ata épocas recentes da maior
parte dos seus textos e o propio caracter un algo disperso das materias por el abordadas, non ten
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sido doado realizar unha presentacién globalizadora e axustada da dimension histérico-pedagoxi-
ca de Sarmiento. Realizase aqui e preséntase a un autor da llustracion de marcado acento empiris-
ta e racionalista. Alguén fortemente influenciado por Comenio, por Fenelon, por Locke e moi posi-
blemente por Martinho de Mendoga e por Verney, que é 6 tempo quen senta as bases dunha
reflexion pedagoxica especificamente galega, atenta 6 desenvolvemento da nosa identidade cultu-
ral e lingUistica.

Palabras chave: Educacion e llustracién. Racionalismo pedagoxico. Realismo pedagéxico. Teoria do
cofiecemento. Aprendizaxe infantil. Profesorado. Educacion en lingua galega.

Resumen: Se ha afirmado en distintas ocasiones y por distintos tratadistas que Fray Martin Sar-
miento fue también escritor de Pedagogia, pero dado el caracter manuscrito hasta épocas recientes
de la mayor parte de sus textos y el propio carécter un algo disperso de las materias por él abor-
dadas, no ha sido facil realizar una presentacion globalizadora y ajustada de la dimension histori-
co-pedagodgica de Sarmiento. Se realiza aqui y se presenta a un autor de la llustracion de marcado
acento empirista y racionalista. Alguien fuertemente influenciado por Comenio, por Cenelon, por
Locke y muy posiblemente por Martinho de Mendoza y por Verney, que s a su vez quien sienta
las bases de una reflexion pedagégica especificamente gallega, atenta al desarrollo de nuestra iden-
tidad cultural y linguistica.

Palabras clave: Educacion e llustracion. Racionalismo pedagégico. Realismo pedagogico. Teoria del
conocimiento. Aprendizaje infantil. Profesorado. Educacién en lengua gallega.

Summary: Several scholars have stated on different occasions that Fray Martin Sarmiento was also
a pedagogy writer, but due to the manuscript condition of most of his texts until recently and to
the somewhat disperse nature of the subjects he dealt with, it has not been easy to carry out a com-
prehensive presentation of Sarmiento’s historico-pedagogical dimension. This presentation is done
here at the same time as this Illustrated author, markedly empiricist and rationalist in tone, is intro-
duced. He was strongly influenced by Comenio, by Cenelon, by Locke, and possibly by Martinho
de Mendoza and Verney, and he was responsible for laying the grounds of a specifically Galician
pedagogical reflection which dealt with the development of our cultural and linguistic identity.

Key-words: Education and Illustration. Pedagogical Rationalism. Pedagogical Realism. Theory of
knowledge. Children’s learning. Teacher training. Galician language in education.

— Data de recepcion da version definitiva deste artigo: 22-02-2002.
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LUIS BUNUEL, EDUCADOR E PEDAGOGO

A notable tese que acaba de publi-
car Mercé lbarz en Prensas Universita-
rias de Zaragoza constitle sen dubida
ningunha unha obra de referencia
verbo da pelicula Las Hurdes, dirixida
por Bufiuel en 1932-1933. Os esforzos
da doutora lIbarz para obter unha
documentacion &s veces esquecida, a
sta minuciosidade nos detalles da
argumentacion e maila calidade das
sUas analises serian de seguro merece-
dores de longos comentarios, ainda
gue a autora suscita as veces polémicas
nas que s6 os especialistas serian quen
de terciar axeitadamente. En canto a
nds —que nos situamos modestamente
no contexto das Ciencias da Educa-
cibn—, polo de agora non imos enfocar
toda a amplitude dos méritos de Ibarz.
Concentraréemonos unicamente en
ddas perspectivas —que, por outra
banda, aparecen insinuadas no texto da
nosa colega— susceptibles de enrique-
ce-los debates cos nosos compafieiros

*Profesor Emérito.

Pierre Furter*
Université de Geneve

educadores e pedagogos gracias a
achega —certamente ben singular e
inesperada— de Buriuel.

Por unha banda, a Bufiuel, logo
das sUas duas primeiras peliculas su-
rrealistas, preocupalle cada vez mais o
desenvolvemento cultural do pobo
espafiol, sobre todo nos medios rurais.
Por esta razon non lle son indiferentes
0s movementos intelectuais —desde a
ILE ata o anarcosindicalismo— que
queren renova-la problematica e as
précticas da formacién no conxunto do
pais. Sen embargo, esta vaga renovado-
ra —que comezara no nivel do Ensino
Superior e logo no Secundario—, vaise
estender pouco a pouco 6s outros niveis
do ensino e, sobre todo, vai xerar novos
tipos de formacién, incluidos os que,
desde aquela, chamamos animacion
sociocultural, educacion de adultos ou agit-
prop. Polo demais, esta renovacién edu-
cativa baixo a forma dun “pedagoxis-
mo” social® vai ir converténdose nun

1 Historica e teoricamente, a nocion de “pedagoxismo” social, por moi util que sexa, suscita inter-
pretacions as veces ben diverxentes. Se se limita & pedagoxia social, queda centrada no sistema educa-
tivo no que contribuiria & “formacion social do individuo” (Quintana Cabanas, 1984). Expandiria progre-
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envite sociopolitico central, cando inspi- Nos tumultuosos anos que prece-
re as politicas culturais da Il Republica. den —e preparan— a Guerra Civil
varios artistas descobren que as formas

Certamente, a posicion de Bufiuel S
de creacién que escolleron son nova-

n?ste_ conxun to complexo conserva a mente cuestionadas en profundidade,
sua smgularldade, porque as suas con- por unha parte, por novas ideas que,
tr_|bucmns —por d_|versas circunstan- grosso modo, poden ser agrupadas baixo
cias e, sen dubida ningunha, a causa do a etiqueta da vangarda; e, por outra
seu espirito irénico e hipercritico— van parte, pola introduccion de medios e
quedar relativamente illadas e marxi- técnicas de expresion —se cadra mais
nadas. Sen pIetender nunca, como tan- importantes cas ideas— inéditos ou ata
tos outros, “se-lo educador” do que | ese momento infrautilizados. ;Non é
sexa, vai contribuir a prepara-lo terreo certo que Manuel de Falla renova a
do que bastante mais tarde transforma- | gpera de camara con El retablo de Maese
ra as MISIOH_S Pedagoxicas en Misions Pedro, que Bufiuel dirixiu en 1926 cando
Socioculturais, antes de metamorfosea- se interesaba polas posibilidades do
rense en agitprop no contexto da Guerra teatro de marionetas?, ;ou que Alberti,
Civil. En concreto, na cuestion tan Dieste e Lorca revolucionan as regras
actual da democracia cultural vai soste- da dramaturxia e lle devolven as stias
las posicions radicais que o0 seu amigo credenciais ¢ repertorio do teatro de
Josep Renau defendera obstinadamen- monicreques? ;Ou que Gargallo escul-
te a prol das relacions dialécticas que pe co baleiro e contra o baleiro? Josep
deberian existir entre a cultura popular, Renau transcende a arte tradicional do
a difusion cultural e maila creacién cartel e demostra coas suas fotomonta-
vangardista. xes que a fotografia xa non se limita a

sivamente este obxectivo “pedagdxico”, por unha banda, no plano teérico, integrandose nas ciencias da
educacion; e, por outra banda, abrindo as institucions escolares a novas clientelas chamadas extraesco-
lares. Nunha perspectiva mais “progresista”, o “pedagoxismo” social inspirariase nunha utopia politico-
social segundo a cal non pode haber un cambio social profundo sen a colaboracion estreita co sistema
educativo. De onde se deduce que este Ultimo debe, non s6 ter en conta o conxunto dos factores que
condicionan o seu contexto, sendn situa-lo contexto no centro das stas preocupaciéns. O cal equivale a
excede-los limites dunha simple escolarizacion, socializdndoa; a situa-los seus axentes principais —os
ensinantes— @ servicio do desenvolvemento do territorio & que pertencen; etc. Segundo esta represen-
tacion da educacion como un factor dinamico que pode ter un papel de motor do cambio social, un autor
andaluz chegara mesmo a preconizar, en 1921... junha “dictadura pedagéxica” (Blas Infante, 1989) para
adianta-lo xurdimento dunha Andalucia auténoma! Con todo, é posible identificar formas ainda mais radi-
cais que van desde a agitprop —verdadeira educacién politica popular que tivo un papel nada despreza-
ble nos Ultimos anos da Il Republica Espafiola— ata a enxefieria social, unha concepcion que imos ato-
par de novo na experiencia da planificacion do derradeiro periodo do franquismo. Finalmente, no periodo
da transicion democratica preferiuse o concepto de animacion ou de animacién sociocultural, é dicir, “un
modo de intervencion nas situacions e nas relaciéns sociais que se volve necesario ali onde cambios par-
ticularmente rapidos e masivos desorganizan os sistemas de relaciéns e de comunicacions e esixen a
construccion dun novo sistema” (J. Rovan).
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coleccionar imaxes-recordo das vaca-
ciéns. Sen esquecermos, evidentemen-
te, a Picasso, que transcende a herdanza
goyesca co Guernica. Nun contexto asi
—do que estes poucos exemplos non
son mais c6 cabo do nobelo—, Bufiuel
toma conciencia de que o cinematogra-
fo xa non pode identificarse cun espec-
taculo de diversion (jou de desinforma-
cién!) que exhibe os ninots das fallas ou
as peripecias dun rei dacabalo. Imaxes e
representacions pintorescas que ador-
mentan os publicos, sobre todo burgue-
ses e urbanos, e os inducen a comporta-
rense como mirons.

A partir dese momento, farto des-
tas actitudes de espectadores pasivos,
Bufiuel procurara, nas suas indaga-
cidbns cinematogréficas, provoca-lo
publico para rompe-la superficie das
aparencias e ir ata o fondo das cousas;
para transcende-la realidade inmediata
e explora-la estructura do real; e —¢ por
gue non?— para atreverse de novo a
sofiar para imaxinar novas verdades.
Desde aquela, a elaboracién dunha
pelicula supon un esforzo “cerebral” na
sUa concepcion e un dominio técnico
de tédalas stas posibilidades, en resu-
mo: a linguaxe cinematogréfica debe
acceder a un estilo e a un pensamento
autébnomos que rednan os elementos
indispensables para reeduca-lo espec-
tador. Certamente, todo isto esta lonxe
de ser evidente, e de nada serve crear
algo novo se o publico non responde. E
esta € a razon pola que Bufiuel, cando
ainda esta de acordo con Dali, propén
unha pedagoxia surrealista. Como
mostra a doutora Ibarz, cremos que as

Luis Bufiuel, educador e pedagogo 71

primicias desta sorprendente pedago-
Xia xa aparecen claramente na sta peli-
cula sobre Las Hurdes; por iso imos
referirnos esencialmente a esta pelicula,
ainda que as veces apoiarémo-la nosa
demostracién en referencias a Simén do
deserto e a Viridiana.

BUNUEL, UN MISIONEIRO MARXINAL

A DEMOCRATIZACION DA CULTURA

Cando as novas elites —formadas
pola ILE ou baixo a sta influencia—
accederon 6s postos de responsabilida-
de da Il Republica acabada de estrear, a
stla preocupacion pola precariedade
das bases do novo réxime estaba ben
xustificada. Os resultados das eleccions
municipais que levaran o rei a abdicar
amosaban notables diferencias rexio-
nais; era patente que eran os medios
urbanos os que sostifian a Republica. O
apoio a Republica fora relativamente
escaso na “Espafia profunda”, sobre
todo rural. As elites republicanas con-
vencéronse axifia de que era absoluta-
mente necesario obte-la adhesion
daquela “outra” Espafia se se queria
“popularizar” a nova Republica.
Dagquela, as disparidades e as desigual-
dades entre o centro e as periferias, ou
entre o medio urbano e o rural, fixéron-
se particularmente visibles no desen-
volvemento da educacion.

Asi, a opinién publica foi dura-
mente sacudida por unha serie de arti-
gos que un xornalista, Bello Trompeta,
publicou entre 1926 e 1929, nos que
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narraba con profusién de detalles —tan
pintorescos como aflictivos— as suas
“viaxes polas escolas de provincias”.
Partindo do principio de que a escola
primaria é, ou deberia ser, a institucion
escolar mais “popular”, é dicir, a mais
proxima a vida cotia dos administra-
dos, a stia avaliacion demostrou, en
primeiro lugar, que as decisions do
goberno s6 conduciran a resultados
mediocres. E logo, que a escolarizacion
“obrigatoria” fora realizada de forma
desigual nas zonas urbanas e nas
rurais, de tal maneira que o sistema
educativo ainda acentuara as diferen-
cias entre o centro madrilefio e as pro-
vincias periféricas, e agrandara as dis-
paridades entre as rexions. A maiores, 0
desenvolvemento cultural dos grupos
marxinais fora ignorado. Finalmente,
Bello Trompeta denunciou as condi-
cions intolerables nas que traballaban
0s ensinantes.

A conxuncion explosiva entre esta
constatacion dos fracasos debidos en
gran medida &s politicas anteriores e
mailo desexo extremado de demostrar
que as condicions xa estaban dadas
para modifica-la situacién, provocou
no seo das novas elites da recente
Republica unha verdadeira obsesion
por “querer facelo todo o mais axifia
posible”. Espallouse o slogan de
“populariza-la cultura” (Cossio, 1966)
gracias 6 compromiso das elites ilustra-
das “hacia el pueblo”, o cal correspon-
dia & imaxe “dunha nacién” sabia pero
inerte a causa da falta de atencidns por
parte do poder e dun “pobo” —é dicir,
de “todos aqueles que non tefien acce-

so & cultura”— que se mantivera nun
estado de barbarie. Tratdbase, polo
tanto, de reeduca-lo pobo “espertan-
doo do seu sono secular”. Para reinte-
gralo & “civilizacion” contabase coa
difusion das obras “clasicas” do patri-
monio espafiol e universal e co espalla-
mento dunha cultura unitaria e nacio-
nal pola via dunha ampliacion da
accion da rede escolar. Gracias a este
perfeccionamento da difusion territo-
rial da cultura, os institucionalistas
pensaban poder asegurar, & vez, mais
xustiza social, o aumento da
comprension “interclasista” e unha
mellor integracion de tdédalas rexions.

¢E posible deducir desta dobre
vontade de difusion territorial e de
socializacion que os institucionalistas
defendian concepcions culturais e poli-
ticas que, por un lado, respectaban os
principios do pluralismo cultural e, por
outro, perseguian unha verdadeira
democratizaciéon das précticas cultu-
rais e educativas? En absoluto, xa que
nin a descentralizacién —que levaria a
admiti-lo principio dunha diversidade
cultural e dun pluralismo das culturas
minoritarias— nin a participacion efec-
tiva dos interesados —que transforma-
ria os axentes populares en verdadeiros
protagonistas dunha democracia cultu-
ral rexionalizada— lles parecian priori-
tarias. Alén do feito de que os institu-
cionalistas fixeron o que puideron por
minimiza-la amplitude das disparida-
des socioculturais no seo da nacion,
tamén ignoraron ou subestimaron as
achegas das outras linguas “hispéani-
cas” que consideraban “realidades resi-
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duais” que desaparecerian necesaria-
mente no crisol do castelan nacional e
nacionalista. Non estaban dispostos a
renunciar & tradicional politica de inte-
gracion nacional polas boas ou polas
malas. De feito, aquela vontade de ase-
gura-la presencia cultural ata nas mais
afastadas periferias servia antes que
nada para reforza-los lazos de fidelida-
de —e mesmo de dependencia— das
elites daquelas periferias verbo da cul-
tura hexemonica do centro. Nin seque-
ra cando se asociaban tacticamente &s
elites periféricas lles recofiecian as suias
especificidades, e ninguén cria na posi-
bilidade de que puidesen contribuir
con achegas orixinais.

Os reparos dos institucionalistas
respecto dunha perspectiva de rexiona-
lizacidon non tifian s6 causas de tipo
cultural, tamén se inspiraban en temo-
res sociopoliticos. En efecto, os institu-
cionalistas desconfiaban de todo o que
puidese reforzar e apoia-lo poder tradi-
cional dos caciques, é dicir, dos repre-
sentantes locais das oligarquias.

Estas obsesions dos instituciona-
listas foran moi condicionadas polas
teses e as tomas de posicién do seu
colega Joaquin Costa, quen, logo da
sUia investigacion de 1902 (Costa, 1975),
revelara tddolos efectos perversos do
sistema caciquil. Aqueles homes
(secuaces) dos aparatos politicos aso-
ciaranse durante os réximes preceden-
tes cos grandes propietarios para con-
solidaren o seu poder discrecional
sobre a concentracion das terras e dos
medios de produccién. Os caciques
ainda reforzaban aquel acaparamento
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econdmico mediante o exercicio dun
monopolio politico gracias & manipula-
cion local dos votos e O trafico de
influencias. Un sistema que os réximes
anteriores lexitimaban cando presenta-
ban o pobo como irremediablemente
estlpido e, por conseguinte, irrespon-
sable, e que sO o0 escurantismo e unha fe
ortodoxa e integrista eran quen de
garantir. Hoxe, evidentemente, estas
representacions do caciquismo susci-
tan moitas preguntas: ;a imaxe aterra-
dora daquel sistema perverso traducia
verdadeiramente toda a sta complexi-
dade? ;Era lexitimo xeneralizalo a toda
Espafia? ;Non corresponderian estas
representacions sobre todo ¢ mundo
rural, como cria o propio Costa? E
mesmo se o caciquismo tamén lle afec-
taba a unha minoria urbana, {non era
un concepto con facetas demasiado
multiformes como para non encubrir,
de feito, realidades moi distintas
(Tufidn de Lara, 1984)?

Estas cuestions quedaron penden-
tes de resposta mentres os instituciona-
listas continuaban a amalgama-las eli-
tes periféricas e mailos caciques. Unha
obra dos institucionalistas que prexudi-
cou gravemente os actores nacionalita-
rios —que xurdiran nas periferias
durante a fin do século— foi a identifi-
cacion automaética destes ultimos cos
caciques: por unha banda, subestimou-
se a importancia destes novos actores
rexionais, e, por outra, deixouse cae-la
sospeita dun certo anacronismo.

Se a vontade de “popularizar” a
cultura era digna de ser acollida con
simpatia, este obxectivo non conducia,
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con todo, a crear unha “democracia cul-
tural” nin unha “democracia participa-
tiva”. En efecto, non se traspasaba o
horizonte dunha “democratizacion cul-
tural”, é dicir, dunha redistribucion,
demasiado a miudo paternalista, dun
patrimonio cultural identificado coa
cultura hexemoénica. Como afirma
Alvarez Junco (1993, 117 e ss.), 0 que “a
ILE estimaba que era unha defensa da
democracia non traspasaba en realida-
de o horizonte do populismo”. Un
populismo restrinxido, xa que tifa
como obxectivo “difundir entre o
pobo” unha cultura ata daquela exclu-
siva. Estdbase moi lonxe de querer
“fomentar unha cultura popular e sobre
todo obreira promovendo actores capa-
ces dun desenvolvemento enddxeno™

Todo isto aparece nitidamente nos
numerosos equivocos e dificultades 6s
gue tiveron que se enfronta-los institu-
cionalistas cada vez que pretenderon
asociarse ou articularse coas institu-
ciéns culturais obreiras que se multipli-
caban en Espafia xa desde 1870 baixo a
influencia das ideas socialistas e anar-
quistas.

Estas institucions cobren todo un
abano de actividades culturais e educa-
tivas —desde as Universidades Popu-

lares, que aparecen por primeira vez en
Valencia entre 1903 e 1911 (Martos
Aullo, 1988), ata os orfedns, é dicir, os
coros obreiros dos que Labajo Valdés
(1987) amosou o papel catalizador—
baixo o impulso duns movementos
obreiros que as necesitaban para a sua
emancipacion e para a difusién dos
seus programas. As iniciativas estén-
dense pouco a pouco a tddalas rexions
e, a partir de 1905, estructuraronse gra-
cias & rede das Casas del Pueblo. Estes
edificios pufan libremente 6 dispor da
cultura obreira uns locais que constitui-
rian, con cooperativas de consumo,
bibliotecas e, evidentemente, escolas,
un espacio especifico para a clase obrei-
ra. Tamén tifian unha funcién simboli-
ca, Xa que a sua localizacion estratéxica
e maila sta aparencia exterior emble-
matica amosaban unha vontade de ter
casa de seu. Mesmo os seus variados
nomes —inventariados por Guerefia
(1991): casa, centro, circulo ou ateneo—
estan tomados das institucions socio-
culturais mais prestixiosas. Con todo, e
para distinguir claramente as Casas del
Pueblo das institucions creadas por e
para a burguesia, engadianselles 0s
seus nomes sistematicamente as expre-
siéns obreiro/obreira ou do pobo. Asi, por
exemplo, os Ateneos obreros fan referen-

2 Asi, no decurso dun coloquio organizado en 1986 sobre a obra da Rafael Altamira (Alberola,
1987), certos investigadores insistiron nunha posible inspiracién obreirista, mentres outros non vian
mais ca un paternalismo liberal fortemente tinxido de populismo. E interesante sublifiar como un cleava-
ge similar aparece cando autores como, por exemplo, Sola (1978) ou Morales Mufioz (1986), comparan
0 utopismo pedago6xico inspirado pola ILE coas concepcions anarcosindicalistas e socialistas que perse-
guian a emancipacion cultural da clase obreira e labrega. Pola sta banda, Tufién de Lara —sen dubidas
o mellor especialista nesta espifienta cuestion— estimaba en 1961 que, malia todo, houbo “no seo da
ILE tamén un ‘populismo’ que as veces podia levar 6 recofiecemento dos protagonistas populares”

(Tufién de Lara, 1961; as cursivas son nosas).
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cia 6 Ateneo de Madrid, que a intelli-
gentsia madrilefia creara na segunda
metade do século X1X e que ainda exis-
te malia a severa represion sufrida
durante o réxime franquista. As veces,
estes nomes reflectian mesmamente as
aspiracions mais tolas do movemento
obreiro, como no caso de Madrid,
onde, en 1908, se fundaba o Palacio del
Pueblo, un emblema de orixe fourieris-
ta que sinalaba a vontade de devolver-
lles 6s obreiros “o Palacio (de Versa-
lles)”. Pola contra, estes lugares
culturais nunca recibiron o nome de
casinos, xa que estes estaban considera-
dos como espacios exclusivos nos que
se encontraban e se divertian os caci-
gues e mailas suas clientelas locais.

Asi foi como se constituiu —na
medida, certamente, das modestas
posibilidades da clase obreira— unha
rede de espacios culturais case auténo-
mos que se integraron nunha estratexia
simbdlica especificamente obreira
(Pérez Ledesma, 1993). ;Seria correcto
deducir desta tendencia cara & autono-
mia do movemento cultural obreiro
que este constituia unha alternativa
radical 6 proxecto da ILE? Pensamos
qgue non. Para empezar, os seus publi-
cos respectivos non se diferenciaban
sempre claramente. Despois, 0s res-
ponsables —e mesmo os militantes—
podian actuar simultaneamente no seo
de varias destas institucions. Finalmen-
te, e malia as indiscutibles diverxencias
ideoldxicas, pédense identificar inter-
cambios e influencias reciprocas. Por
isto, tanto Guerefia como Pérez Ledes-
ma chegan & conclusion de que, por
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unha banda, a ILE premeu a rede obrei-
rista para que non ignorase nin se
desentendese da renovacion cultural e
das reformas educativas que todo o
pais necesitaba; e de que, por outra
banda, 0 movemento obreiro se opuxo
frecuente e duramente ¢ paternalismo
moralizante que predominaba no seo
da ILE. De modo que o desenvolve-
mento sociocultural oscilou entre dous
modelos: un deles mais ben orientado
cara a unha “autoemancipacion da
clase obreira”; o outro disposto a pérse
“baixo a tutela paternalista da burgue-
sia ilustrada”.

As ambiguidades institucionalis-
tas tamén se explican a través das stas
concepcions do papel social da educa-
cion. A reforma da educacion parecia-
lles Os institucionalistas un obxectivo
prioritario dentro do seu proxecto ut6-
pico, porgue provocaria —necesaria-
mente, segundo eles— un desbloqueo
na sociedade. ;| Non seria o sistema edu-
cativo, méis ca calquera outra institu-
cion social, capaz de transforma-las
estructuras da sociedade mediante o
fomento e a aceleracion das mobilida-
des social e espacial? O amplo proxecto
global da ILE foise identificando pouco
a pouco coa utopia pedagOxica que
vehiculaba un modelo funcionalista e
utilitario da educacién 6 servicio da
ideoloxia da “modernizacion a través
da educacion”. A utopia orixinal —que
aspiraba a unha sociedade completa-
mente nova, ainda inexistente pero, con
todo, perfectamente posible— degra-
douse a partir dese momento a prol do
mito —é€ dicir, dunha “proxeccion ima-
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xinaria que suscita forzas sociais”— do
ascenso social a través da educacion,
que fascinaria durante moito tempo as
clases populares (Lerena, 1976).

Outra consecuencia importante
desta reduccion a unha utopia pedago6-
xica foi a de reforza-las representacions
da realidade nacional & vez que se
rexeitaba o recofiecemento da existen-
cia de reivindicaciéns rexionais. En
efecto, dado que este sistema educativo
utdpico se concibia desde unha pers-
pectiva igualitaria que negaba toda
alternativa 6 modelo imposto polo cen-
tro hexemonico, non habia razén nin-
gunha para tomar en consideracion a
cuestion rexional, xa que “toda diver-
xencia respecto do modelo imposto
non é mais ca unha ilusiéon” (op. cit.,
76). Por conseguinte, as singularidades
culturais nas periferias, ocasionalmen-
te recofiecidas, eran desvalorizadas a
priori 6 seren cualificadas de elementos
“residuais” ou “pouco significativos”
(op. cit., 139 e 150). Consecuentemente,
non é sorprendente que as suxestions
institucionalistas de reforma-la educa-
cion —suxestiéns que procuraban,
sobre todo, difundir e consolidar unha
cultura hexemonica— non tivesen en
absoluto en conta as condicions preci-
sas para a supervivencia das culturas
periféricas nin contemplasen medida
ningunha que puidese favorecer
desenvolvementos culturais rexionais e
alternativos.

E neste contexto, & vez dificil e
atormentado por mdultiples urxencias,
gue se tomou a iniciativa de crea-las
Misions Pedagoxicas. Este programa

debia sair a conciencia-las poboacidns
provinciais, periféricas ou marxinais,
especialmente ali onde os seus votos
preocupaban os estados maiores dos
partidos republicanos. Por certo que o
feito de enfoca-la educacién como
unha obra de misiéns e de misioneiros
non era unha concepcién nova en
Espafia, xa que, mesmo antes dos
xesuitas, os relixiosos consideraran Las
Hurdes como unha terra de mision.
Por outra banda, habia unha evidente
continuidade entre a loita relixiosa
contra as posibles herexias ou hetero-
doxias e maila loita laica contra a igno-
rancia. Tanto as elites clericais como as
laicas pretendian achegarlle 6 pobo
ignorante a luz da fe ou da razén. Polo
tanto, e con independencia das inten-
cidéns Ultimas, estas paixdns misionei-
ras sempre se baseaban nunha relacion
cultural que ia desde o centro cara &
periferia, desde o saber cara & ignoran-
cia. En definitiva, impufaselles unha
cultura codificada as culturas vivas
das poboacions.

Unha das duas segmentaciéns da
pelicula de Bufiuel explicitamente
dedicadas & educacion deixa 6 descu-
berto precisamente as implicacions de
tales concepciéns.

Esta segmentacion esta construi-
da 6 redor de ddas alumnas que devo-
ran un anaco de pan “ofrecido” polo
mestre. O comentario precisa que 0S
pais dos alumnos non cofiecen —jnesta
“terra sen pan”!l— este tipo de alimen-
to, polo que lles prohiben 6s seus fillos
gue o coman. Polo tanto, o docente
vese na obriga de vixiar de preto a stia
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As alumnas que comen 0s seus anacos de pan baixo a vixilancia do mestre.

mastigacion para asegurarse da efecti-
va degluticién do anaco de pan. Esta
breve pasaxe pon de relevo o choque
entre un comportamento cultural local
—inducido, non pola ignorancia dos
hurdanos, sendn pola ausencia obxecti-
va do pan— e a imposicion dunha cul-
tura esOxena para a cal “co estbmago
baleiro, non se aprende nada”. Esta
incompatibilidade ainda se ve reforza-
da polo feito de que nada indica que o
mestre tentase explicarse ou reunirse
cOS pais para supera-las incompren-

sions. A escola esta investida dunha
autoridade indiscutible; as stias activi-
dades son necesariamente excelentes, e
non debe ter en conta nin o contexto
nin moito menos a cultura viva duns
individuos que o rei Afonso XI, & volta
da sta primeira viaxe a Las Hurdes,
cualificara, por certo, de “cretinos”.
Bufiuel rexeita radicalmente esta dis-
tincién e esta oposicion entre a (alta)
cultura, tal e como é codificada, entre
outros, pola escola, e maila cultura
(popular) viva. De feito, un cuarto de
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seculo antes xa defende as mesmas
posturas que Paulo Freire, para quen
unha alfabetizacion e logo unha escola-
rizacion so poden ser vélidas se o edu-
cando foi previamente concienciado, é
dicir, se estd convencido de que é e
seguird a ser portador dunha cultura
con independencia do nivel dos cofie-
cementos que adquira por outras vias.
Ou, por retomar unha das stas formu-
las: non hai cretinos, s6 hai oprimidos.

Podeselle sumar 6 haber da ILE o
feito de non ignorar por completo a
importancia deste envite da socializa-
cién da accion educativa, e de tentar
animar a todos aqueles que se dedica-
ban & formacion a abrirse 6 contexto.

Asi, a ILE apoiou a préctica inter-
disciplinaria do “estudio do medio”,
gue asociaba, como desexaba Altamira,
a historia social e mais unha xeografia
interpretativa e cualitativa. A maiores,
valoraba as actividades extraescolares
nos curricula, é dicir, as actividades
paralelas 6 ensino escolar mais ou
menos integradas no programa oficial
e que, con todo, eran consideradas
como portadoras de valor formativo. E
finalmente —e, se cadra, sobre todo—
estaban as préacticas dunha “pedagoxia
da itinerancia” pola via do “excursio-
nismo”, que transformaba o cofiece-
mento intelectual da realidade nacional
nun descubrimento in loco da multipli-
cidade das realidades concretas. No
decurso destas experiencias, que, tendo
en conta as condicions do transporte da
época, eran a middo auténticas expedi-
cidns, os participantes vianse confron-
tados a paisaxes das que contemplaban

a slia inmensa variedade. Descubrian a
pé as riguezas mais notables do patri-
monio nacional. Aguelas experiencias
tiflan tamén unha dimension interdis-
ciplinaria, xa que englobaban a educa-
cién fisica, a iniciacion a hixiene, a for-
macion histérica como base dunha
educacién civica, sen esquece-la educa-
cion estética. Estaban tamén impregna-
das dunha “pedagoxia da conviven-
cia”, xa que aquelas peregrinacions
colectivas extra muros eran unha oca-
sién para os intercambios, as discu-
siéns en grupo e as conversas infor-
mais. E certo que aquela “pedagoxia da
itinerancia” foi valorada de xeito desi-
gual. Para algins, aquelas actividades
eran curtas ou fugaces de mais para
permitiren recofiece-la especificidade
das rexions ou tomar conciencia dunha
“Espafa das rexions”. Estimaban que
non eran mais ca “pedagoxia para
turistas intelixentes”. Outros —que
vian nelas unha consecuencia das ideas
utilitaristas, das ideas da sanidade
publica da época, dominadas polas
obsesidns hixienistas— crian que o seu
verdadeiro obxectivo era o de airea-los
alumnos mergullandoos na natureza
pura, fonte de innumerables beneficios,
de acordo coas concepcions vitalistas
da época. A non ser que se distinga
nelas o comezo dunha conciencia eco-
I6xica e mesmo dunha educacion
ambiental.

Con independencia dos xuizos
sobre o excursionismo, este reflicte no
seu contexto educativo un movemento
gue o supera amplamente, que chega a
outros ambientes e que incita a nume-
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rosos intelectuais —e non menores— a
baixar das suas torres de marfil para
aventurarense pola inmensidade
dunha Espafia practicamente descofie-
cida. Parécenos evidente que a obra de
Bufiuel non veria nunca o dia se non
estivese precedida polas peregrina-
ciéns de Unamuno, do doutor Mara-
fién e, sobre todo, de Legendre, que
non dubidaban en percorre-los
ambientes mais desfavorecidos e, en
particular, Las Hurdes. Volvemos ato-
par este espirito e esta curiosidade pola
exploracién no seo do equipo de traba-
llo de Bufiuel, que tamén percorreu a
rexion durante mais dun mes para ela-
bora-la sua pelicula.

Estas innovacions pedagoxicas
eran a penas suficientes, por moi orixi-
nais e as veces espectaculares que fosen.
E dado que os ensinantes no medio
rural eran considerados como os inter-
mediarios obrigados e practicamente
Unicos entre as elites e o pobo, entre a
cultura urbana dominante e a situacion
desastrosa das zonas periféricas, a ILE
concibiu as Misidns Pedagdxicas sobre
un modelo que comprendia o perfeccio-
namento pedagoxico, acompafiado
dunha formacién civica elemental diri-
xida 6s adultos e completado por unha
modesta iniciacion 6 patrimonio artisti-
co. Polo tanto, supurfiase que as Misiéns
Pedagdxicas ian moderniza-lo sistema
educativo e convencer a toédolos espa-
fiois de que pertencian a unha mesma
realidade nacional en vias de democra-
tizacion; en resumo, que ian crea-las
bases dunha “Espafia como comunida-
de de culturas”.
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A INVENCION DAS MISIONS PEDAGOXICAS

En 1931 creouse o Padroado das
Misidns Pedagdxicas, dominado polas
figuras de Antonio Machado —que
demostraba asi que era, non sé o gran
poeta republicano, senén tamén un
intelectual comprometido cunha ver-
dadeira democracia cultural— e dou-
tras personalidades, como o sanitarista
Pascua, que fixo moito por inclui-la
educacion sanitaria entre os obxectivos
das Misions Pedagoxicas.

As Misions Pedagdxicas comeza-
ron inmediatamente o seu traballo par-
tindo de Madrid cara &s periferias. Se
seguimo-los seus principais itinerarios
e identificAmo-las principais rexions
afectadas, salta & vista que a cobertura
espacial das Misiéns Pedagoxicas non
¢ casual. As intervencions apuntan, en
efecto, cara a catro espacios priorita-
rios, coa excepcion dos territorios das
rexions chamadas histdricas, como
Catalufia ou Euskadi:

a) En primeiro lugar, e de forma
masiva, as dlas Castelas e mais Ledn, é
dicir, os feudos das resistencias contra a
Il Republica.

b) Despois, rexions estratexica-
mente importantes desde o punto de
vista politico, como Galicia, Aragén ou
o Pais Valenciano.

c) Logo, xa dentro das rexions, as
microrrexions excéntricas que consti-
tuian —e seguen a constituir— verda-
deiros espacios periféricos no interior
das periferias.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- NUm. 35 - Maio 2002



80 Pierre Furter

Finalmente, a accion das Misidns
Pedagoxicas concéntrase nalguns luga-
res de maxima importancia simbdlica.
Por exemplo, o Val de Aran, nos Pire-
neos, que linda con Catalufia e onde se
fala ainda hoxe unha variante do gas-
cén, cun particularismo intransixente
que suscitou sempre asperas disputas.
Las Hurdes, en Estremadura, que se
converteran nun verdadeiro casus belli
como consecuencia do documental que
lle inspiraran a Bufiuel. Las Alpujarras,
en Andalucia, un conxunto de peque-
nos vales e de planicies desérticas que
se estende desde o mais profundo da
provincia de Granada ata a de Almeria,
gue cofieceu unha relativa prosperida-
de no pasado gracias s sias minas e 6
seu sistema de irrigacion e que, despois
da Reconquista, se converteu nun refu-
Xio para uns mouriscos que, finalmen-
te, fracasaron na sda resistencia e nas
suas revoltas; a partir de 1576 foron
repoboadas, pero conservaron unha
singular civilizacion de montafia. A
Terra Navia-Eo, unha comarca no oeste
de Asturias fronteiriza con Galicia e
actualmente integrada na Mancomuni-
dad Occidental Asturiana, cun asenta-
mento poboacional que semella ligado
4 existencia dunha metalurxia moi
antiga e cun particularismo que provo-
cou intervencions da Administracién
central desde o reinado de Carlos Il e
ata os nosos dias.

Todas estas microrrexions care-
cian de importancia electoral; pola con-
tra, tiveran desde sempre un papel
emblematico nas representacions tradi-
cionais da “Espafia dos béarbaros”.

Estas rexiéns, a miudo colonizadas por
poboacions desterradas ou despraza-
das a forza, sempre foran unha preocu-
pacién para os gobernos centrais —e
ainda mais para os seus cans de
garda—, dada a sUa obstinacién en
rexeitar toda aculturacion e en persistir
no seu extremo particularismo. As sUas
reivindicaciéns, a conciencia das stas
especificidades e maila sua identidade
defensiva eran percibidas polos intelec-
tuais republicanos como outros tantos
signos indiscutibles do seu “atraso” e
mesmo da sua “dexeneracion”. Pene-
trar nestas rexions, actuar sobre as suas
poboacions e integrar aquelas “bolsas
de atraso” convertéronse en obxectivos
cun alto valor civico para todo aquel
gue quixese, custase o que custase, a
modernizacién do pais a través da
“rexeneraciéon do pobo”. Reparemos en
gue, na introduccién da sua pelicula,
Bufiuel manifesta o seu desexo de
poder repeti-la sUia experiencia en Las
Hurdes nalgunha outra destas micro-
rrexions. Do mesmo xeito, e no decurso
das seguintes décadas, alglns destes
concellos van se-los obxectivos privile-
xiados de accidns recorrentes con inde-
pendencia do réxime no poder. Asi,
Barco de Avila —onde o Museo do
Pobo foi exhibido xa en 1933— ia con-
verterse, uns corenta anos mais tarde,
no centro da asociacién Escuelas Campe-
sinas, que en 1980 foi avaliada polo
CERI da OCDE.

Sexa como for, podemos entender
que, malia o seu dinamismo e a sUa
popularidade, as Misiéns Pedagoxicas
non cubriron de xeito igual o conxunto
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do territorio nacional: a sta cobertura
non se correspondeu, nin moito menos,
co criterio dunha distribucion espacial
igualitaria. Certamente, era dificil pro-
gramar de anteman e planificar a longo
prazo. O procedemento organizativo
dunha Misidn Pedagodxica supufia
unha iniciativa local ou provincial que
debia formalizarse nunha solicitude
expresa a Madrid. Ademais, e sobre
todo, a Mision Pedagdxica sé se levaba
a cabo co consentimento das autorida-
des directamente afectadas. E xa vimos
como nas eleccions municipais sairan
elixidas personalidades non sempre
convencidas da conveniencia de tales
intervencions modernizadoras. As
veces, 0 cura ainda exercia unha gran-
de influencia politica e espiritual pouco
favorable as Misions Pedagoxicas. Polo
tanto, era de temer que os “misionei-
ros”, impregnados de laicismo, se
enfrontasen directamente con aqueles
que consideraban como axentes da
ignorancia. Con todo, non parece que
houbese moitos conflictos deste tipo, se
cadra porque, coa chegada dunha
Mision Pedagoxica... jos curas desapa-
recian! E ademais, as Misions Pedagé-
xicas s6 estaban de paso. Finalmente,
toda unha serie de factores —a estrate-
xia elixida de partir do centro madrile-

Luis Bufiuel, educador e pedagogo 81

fio cara as periferias, as presions politi-
cas &s que estaba sometido o Padroado,
o0 acordo de non facer nada sen o con-
sentimento expreso dos notables
locais— deixabanlle 6 Padroado pouca
marxe de manobra e de iniciativa. De
feito, s6 a experiencia en Galicia seme-
lla escapar desta hip6tese nosa.

A SINGULARIDADE GALEGA?

A pesar do freo posto pola Igrexa,
as Misions Pedagoxicas van desenvol-
verse en Galicia sen descontinuidade a
partir do momento no que a Alianza
Nacionalista (CEDA) gafia as elecciéns.
Vai ser sobre todo nesta rexién histori-
ca onde se organizara en 1933 a Mision
Pedagoxica mais ambiciosa da Il Repu-
blica, xa que vai percorrer tédalas pro-
vincias galegas.

Como detalla Porto Ucha nun
anexo do seu traballo sobre as Misions
Pedagoxicas galegas (op. cit., 513-543),
este caso é importante para nés porque
durante as stas actividades se desen-
volveron innovacions transcendentes,
comezando pola utilizacion intensa do
cine. Parece que entre 1933 e 1934, os
cineastas José Val del Omar e Menén-
dez Pidal puxeron ¢ dispor das Misions
Pedagoxicas 0 redor de 50 documen-

3 Este exemplo non chamaria para nada a nosa atencion se varios especialistas galegos non puxe-
sen de relevo, nas stas publicacions, o interese desta mision pedagoéxica na historia cultural do Estado
esparfiol. Temos, en primeiro lugar, un dossier de testemufios publicado por Otero Urtaza en 1982 (Otero
Urtaza, 1982). Logo, duas teses monumentais: a primeira fai un balance do impacto da ILE en Galicia
(Porto Ucha, 1985) e dedicalle-las paxinas 359 a 411 as misidns pedagdxicas en Galicia; na outra (Costa
Rico, 1989), sobre o desenvolvemento da educacién e do ensino primario en Galicia, 0 autor examina,
nas paxinas 313 a 318, os aspectos propiamente pedagdxicos destas misidns. Finalmente temos un con-
xunto de traballos (Requejo Osorio, 1989) relativo & accion especifica das misiéns pedagdxicas na pro-

vincia de Ourense.
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tais. Ainda que a informacion sobre
este extremo segue a ser escasa, Delga-
do (1988) puido identificar, para o ano
1934, 15 peliculas que foran producidas
por e para as Misions Pedagoxicas, asi
como un fondo de 411 proxeccions uti-
lizadas con diversas finalidades. Esta
presencia nada desprezable do cine
suscitou bastantes discusions entre os
“misioneiros”. ¢Era preciso introducilo
para “divertir” as poboacions “virxes
de cultura” que, por conseguinte, se
sentirian atraidas por este novo modo
de expresion? ;Ou debia mais ben ser
considerado como un instrumento de
vangarda para unha educacién popu-
lar moderna, tal e como desexaba o
cineasta visionario José Val del Omar?
Este Gltimo, moito mais tarde e ata a fin
dos seus dias, ia seguir coas suas inves-
tigaciéns orixinais e optar definitiva-
mente por concepciéns de vangarda
innovadoras, e dedicouse unicamente 0
cine chamado experimental.

Estes debates, con independencia
dos seus resultados, non podian mais
que envelena-las relacions de Bufiuel
cos “misioneiros” neste campo parti-
cularmente sensible. Polo tanto, fixose
axifia evidente o malestar, ou se cadra
mesmo a incomprension, entre o edu-
cador Bufiuel e mailas Misions Peda-
goxicas. Por un lado, porque a pelicula
sobre Las Hurdes nunca foi programa-
da, nin sequera utilizada polos “misio-
neiros”; e por outro, porque Bufuel
consideraba as primeiras produccions
cinematograficas das Misidéns Pedago-
xicas, ou ben como documentais pura-
mente descritivos que pretendian

transcribir diversas realidades dun
xeito supostamente obxectivo e entre-
lazado con pretensidns estetizantes, ou
ben como exposiciéns graficas coas
gue se asociaba sutilmente a mensaxe
politica do interese que o mundo urba-
no amosaria a partir daguel momento
cara & vida rural, e que suxeria a inmi-
nencia de reformas tan esperadas
como a agraria.

Isto suscitou moitas dubidas nun
Bufiuel moi escéptico verbo das accions
do Goberno. Hai unha saborosa anéc-
dota que ilustra estas incompatibilida-
des. Cando Buriuel estaba a procura de
recursos para unha nova pelicula
—logo das suas peliculas surrealistas—
e semellaba se cadra disposto a colabo-
rar coas Misions Pedagoxicas, fixéron-
selle duas propostas: un documental
“artistico” sobre a cidade de Salamanca
ou, se non, un documental “pintores-
co” sobre o mundo rural. Isto non
podia mais que provocar no cineasta
unha crispacioén tan vehemente como a
irritacion que a sua pelicula sobre Las
Hurdes provocara nas Misiéns Pedag6-
xicas. E é que, de feito, e alén desta
anécdota, era moito o que estaba en
xogo. Eran dulas concepcions opostas
do documental e do cine —e das rela-
ciéns entre o cineasta e o espectador—
gue se enfrontaban radicalmente.

Para os cineastas misioneiros, tra-
tdbase de transcribir, de amosar e
mesmo, cando era util, de embelecer
aquilo que eles mesmos crian intere-
sante da realidade nacional. O seu pri-
meiro obxectivo non era que os demais
aprendesen a ve-la realidade de manei-
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ra critica, senén que contemplasen e
admirasen con arroubo espectaculos
tales como as paisaxes “naturais”, e,
sobre todo, que recofiecesen in situ os
monumentos emblematicos; é dicir,
gque a sua sensibilidade patridtica se
afinase mediante unha mellor percep-
cién, unha observacion mais atenta e,
moi especialmente, un contacto directo
co patrimonio nacional.

Esta primacia da ollada estetizan-
te e —digamolo claramente— chauvi-
nista, foi desenvolvida e ainda acentua-
da por Cossio, un intelectual e
pedagogo, polo demais notable, que foi
4 vez o iniciador e mailo tedrico das
multiples actividades que tiveron lugar
no seo das Misions Pedagoxicas. O
principio, desde 1880, este historiador
dedicérase intensamente a redescubri-
lo valor da arte “espafiola”, e foi un dos
primeiros en revalorizar —en contra da
opinion dos seus contemporaneos— a
obra do Greco (Cossio, 1908). A partir
de 1884 —despois de crea-lo Museo
Pedagéxico en 1882— apaixonouse
polas précticas excursionistas, xa que
estaba convencido da necesidade de,
por unha banda, promover un mellor
cofiecemento dunha Espafa ignota, e,
por outra, conformar unha nova sensi-
bilidade popular capaz, non sé de
aprecia-la riqueza das sUas paisaxes,
senon, e sobre todo, a do seu patrimo-
nio; en definitiva, pretendia levar a
cabo un labor de iniciacién a todo aqui-
lo que representaba visualmente “a
esencia de Espafia”. Engadindolle esta
dimension historico-estética 6 proxecto
socio-educativo da ILE, queria probar
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gue a diversidade espafiola non facia
mais que confirma-la riqueza dunha
Espafia Unica. Para Cossio, que se espe-
cializara no estudio da arte “espafiola”
para por de relevo “a dimension espa-
fiola” do seu patrimonio, esta era a
razén de que a iniciacion visual, que
comezaba certamente polo espectaculo
da natureza, debese concluir coa con-
templacion das obras que amosaban
“o0s trazos distintivos e especificos do
xenio do pais”.

Con esta finalidade circulou o
Museo del Pobo imaxinado polo pintor
murciano Ramén Gaya. Gracias &s
reproduccions fotogréaficas de cadros
do Prado, comentadas polo poeta Rafa-
el Dieste, este Museo debia “achegarlle
directamente 6 pobo enteiro o patrimo-
nio artistico da Nacion”.

Evidentemente, estas opcions das
Misions Pedagodxicas en materia de
producciéon cinematografica éranlle
totalmente estrafias 6 punto de vista de
Bufiuel, que non subestimaba o valor
do documental —sempre que estivese
ben “documentado”, como foi o caso
da sua pelicula sobre Las Hurdes, para
a cal reuniu con moito coidado o seu
material—, pero tampouco podia limi-
tarse & descricion pura, que significaria
regresar a un estilo de narracion litera-
rio. Bufiuel queria investigar un estilo
propio e exclusivo do cine. O obxecto
qgue filmar non estd ai simplemente
para ser reproducido ou transcrito;
concibese e mesmo se constrie para se-
lo punto de partida dunha nova rela-
cion entre o cineasta e o espectador. De
ai a formula segundo a cal a pelicula é
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o espectador ou, se se prefire, o docu-
mental debe ser enunciativo. No canto
de propor duplicados da realidade
—imaxes especulares ou reflectoras—,
Bufiuel suxire situaciéns cinematogra-
ficas —que chama segmentacions— das
gue poden deducirse estructuras sub-
xacentes da realidade aparente. Estas
vanse presentar a miudo como enig-
mas, con toda a complexidade dos seus
multiples significados, que vai ter que
interpreta-lo espectador. A interpreta-
cién, a priori, non é nin totalmente falsa
nin totalmente verdadeira s6 ¢ plausi-
ble. Para cumprir este propésito, o cine
xa non pode ser embelecedor, acougan-
te ou tranquilizador, e moito menos
ainda evidente, se 0 que se pretende é
esperta-la atencién intelixente do
publico. Esta é a razén de que, as veces
—e mesmo con frecuencia—, sexa pre-
Ciso recorrer & provocacién para que o
espectador reflexione; ou de que sexa
necesario ceibar sensaciéns e emocions,
ou incluso alguns instintos, para que o
publico experimente sentimentos de
rebeldia.

As Misiéns Pedagoéxicas galegas
ainda utilizaron outros medios. Primei-
ro organizaron audicions de obras cla-
sicas gravadas en disco, logo concertos
de musica folclérica. Reanimouse o
vello teatro popular de monicreques (é
dicir, de marionetas de varas, distintas
das de funda ou guifiois). Estas activi-
dades non estaban unicamente destina-
das 6s publicos infantis: actualizouse
tamén un vasto repertorio tradicional
—¢non era certo que unha das pasaxes
mais célebres do Quixote de Miguel de

Cervantes tifia lugar 6 redor e a propo-
sito dun retablo de titeres?—, e varios
poetas contemporaneos, como Rafael
Alberti ou Rafael Dieste, escribiron sai-
netes ex professo que renovaron profun-
damente o xénero dramatico. La Barra-
ca —a compafiia de teatro dirixida por
Federico Garcia Lorca— fixo unha xira
inesquecible, que veu completar estas
actividades exclusivas das Misidns
Pedagoxicas. Finalmente, tamén se
exploraron posibilidades completa-
mente distintas, xa que as Misions
Pedagoxicas en Galicia colaboraron cos
cientificos que, entre 1921 e 1936, ani-
maron a Mision BiolOxica en Galicia.
Polo tanto, e tal e como o confirman
investigacions levadas a cabo na Uni-
versidade de Santiago de Compostela
sobre o impacto das Misions Pedagéxi-
cas na provincia de Ourense (Requejo
Osorio, 1989) —un caso especialmente
significativo, xa que os responsables
educativos desta provincia non eran,
nin moito menos, afins és obxectivos
destas Misiéns—, podemos asegurar
gue estas accions contribuiron de certo
a unha verdadeira animacion sociocul-
tural e cientifica que operou na socie-
dade galega no seu conxunto.

Porto Ucha (1985) explica este
éxito pola converxencia de tres factores
especificos no momento histérico que
vivia daquela Galicia. Para empezar, a
burguesia modernizadora, sobre todo
nas provincias da Corufia e Ponteve-
dra, achegarase a Il Republica. A sta
prensa e mailos seus notables —e
mesmo as autoridades da Universida-
de de Santiago de Compostela— apoia-
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ron incondicionalmente o que conside-
raban unha nova forma de extension
universitaria e un medio eficaz para
palia-las insuficiencias da instruccion
publica. A maiores, a vontade rexenera-
cionista que animaba 0s “misioneiros”
podia facilmente identificarse coa von-
tade de “redencion galega” que mobili-
zaba os medios nhacionalistas galeguis-
tas, moi atentos a todo aquilo que
puidese favorecer un “colonialismo
cultural” por parte de Madrid. Neste
contexto, as Misions Pedagoxicas foron
realmente percibidas como “un labor
por e para Galicia™.

A CRISE DAS MISIONS PEDAGOXICAS

Ainda que as Misiéns Pedagdxi-
cas non actuaron sempre nun terreo tan
propicio como Galicia, o contacto
directo coas poboacions rurais fixo que
outros “misioneiros” tamén tomasen
conciencia da ambiglidade do proxec-
to. Pouco a pouco ian dandose de conta
de que unha accion educativa sen
outras reformas estructurais —sobre
todo agrarias— non cambiaria nada.
Comezaron a facerse preguntas sobre a
lexitimidade dunha orientacion estric-
tamente pedagoéxica e sobre a necesida-
de de definir obxectivos mais ou
menos amplos a partir dunha vision
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critica dos contextos. Asi, era preciso
reorienta-lo perfeccionamento dos
ensinantes, que debian ser persuadidos
de actuaren como “axentes culturais”.
O tempo, habia que “concienciar” os
notables verbo do seu papel na promo-
cion da funcién civilizadora das insti-
tucidns escolares nas suas administra-
ciéns locais e rexionais. Finalmente, era
necesario introducir actividades “non
pedagoxicas” —como, por exemplo, a
salde—, que poderian contribuir a
mellora-las condicions de vida das
poboacions afectadas.

Varios “misioneiros”, arrastrados
por esta reflexion critica defendida por
alguns dos membros do Padroado,
experimentaron en 1934 un novo tipo
de traballo na provincia de Zamora
(Ledn). Daquela, a Misién Pedagéxica,
convertida en Mision Sociocultural, xa
non se contentou con pasar por Puebla
de Sanabria, senén que se instalou na
vila. Comezou a traballar simultanea-
mente co mestre da escola e con toda a
poboacion. Os “misioneiros” traduci-
ron as suas predicacions culturais en
actos concretos, como, por exemplo, a
limpeza da escola e... jda vivenda do
mestre! Discutiron as esixencias da
hixiene e da prevencién sanitarias. O
traballo colectivo desta Mision Socio-

4 Nesta loita a prol dun desenvolvemento cultural enddxeno, o poeta galego Rafael Dieste (1899-
1981) distinguiuse, non s6 por reinterpretar sen cesa-las achegas exteriores en funcién da cultura gale-
ga, sendn tamén polos seus reiterados esforzos mediadores entre o centro e esta periferia. E isto trou-
xolle moitos desgustos. Asi, Otero Urtaza (1982) narra como, logo das stias numerosas experiencias
coas misions pedagoxicas, Rafael Dieste lle solicitou a Xunta de Ampliacion de Estudios unha bolsa para
perfecciona-lo seu cofiecemento das tradicions culturais e da literatura popular no interior do pais. jA
xunta quedou estupefacta, xa que, ata daquela, sempre pensara que todo perfeccionamento pasaba por
unha estadia no estranxeiro! Fixeron falta interminables xestiéns e explicaciéns para que a xunta com-
prendese o fundamento solido e mesmo o interese daquela solicitude, e lle concedese a bolsa 6 poeta.
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cultural tivo tanto éxito que rematou
con tumultuosos debates publicos nos
gue se denunciaron os condicionamen-
tos socioecondmicos que limitaban o
desenvolvemento daquela comunida-
de. E é que, cando eran os interesados
0s que tomaban a palabra, expresaban
sobre todo reivindicacions e preocupa-
ciéns que excedian manifestamente as
competencias dos “misioneiros”, que
non foran nunca preparados para un
traballo tan interdisciplinario.

Malia todo, nada foi igual despois
daquela experiencia piloto. Dun puro
perfeccionismo pedagdéxico pasarase a
animacion cultural. Dun traballo de
difusion cultural tendérase cara a acti-
vidades de axitacibn con numerosas
implicaciéns sociopoliticas. Certos
principios das Misiéns Pedagdxicas,
finalmente, foran radicalmente cuestio-
nados, 6 igual ca sta brevidade. ;Estas
Misiéns non foran concibidas funda-
mentalmente como intervencions tan
curtas que se limitaban a unha soa xor-
nada e nunca superaban unha semana?

A idea da itinerancia —que, falta dun
esforzo mais sistematico por cofiecer
mais profundamente a vida das poboa-
ciéns, presupufia que un sé choque cul-
tural era suficiente para “esperta-lo
pobo”— podia crear ilusiéns e aumen-
ta-las frustraciéns en poboaciéns xa
abondo inclinadas cara & pasividade.

Aquela experiencia e as conclu-
sibns que dela se sacaron para unha
nova orientacién provocaron unha pri-
meira reaccion violenta de Cossio, que
xa se enfurecera cando se decatara de
gue a educacién sanitaria fora incluida
nas actividades das Misidéns Pedagoxi-
cas. Afirmou de xeito perentorio que
“aquel tipo de actividades non era
unha tarefa para educadores’.

A tensidn daqueles debates e
diverxencias foi en aumento, xa que
aquel ano houbo moitos intelectuais
gue manifestaron o seu desacordo e a
stia profunda irritacion verbo daquel
tipo de actividades culturais. En canto
0s deputados da oposicién, atacaron
directa e violentamente o Padroado®.

5 Sen embargo, aquela revision, malia o seu radicalismo, non era teoricamente incompatible cos

tres obxectivos da estratexia que se propuxera o padroado, a saber: 1) a orientacion e mailo perfecciona-
mento pedagoxicos dos mestres rurais, coa colaboracion e o apoio dos centros pedagdxicos provinciais
e das escolas de maxisterio; 2) a formacion civica dos adultos; 3) a promocién dunha cultura a través da
difusion das obras do patrimonio nacional. Con todo, cando se examinan polo middo as actividades efec-
tivamente realizadas, constatase que s6 dous destes tres obxectivos —o primeiro e mailo derradeiro—
foron realmente acadados. O primeiro porque coincidia coa idea amplamente aceptada de que 0s mestres
rurais non eran abondo competentes. O terceiro porque gozaba do apoio incondicional de Cossio.

6 A filosofa e poetisa Maria Zambrano (Zambrano, 1989) deixou un testemufio particularmente
esclarecedor sobre a amplitude daquelas incomprensions. Esta “misioneira” tivera unha formacion filoso-
fica e era unha das discipulas preferidas de José Ortega y Gasset. Como outros mozos intelectuais repu-
blicanos, participou moi activamente nas misiéns pedagoxicas. Volveu delas conmocionada polo que vira
da verdadeira realidade da “Espafia profunda”. De regreso en Madrid, onda o seu mestre venerado, tentou
exporlle e discutir con el as stas observacions, as stas conclusions e mailas consecuencias filoséfico-
politicas &s que chegara a partir daquelas experiencias completamente inéditas para ela (Zambrano, 1977).
Pero Ortega y Gasset ignorou olimpicamente 0 seu testemufio por estimar que a actividade filoséfica non
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A AGITPROP

A experiencia piloto demostraba
tamén que non eran unicamente 0s
medios materiais e humanos os que
fallaban. As stas peripecias tampouco
deixaron de reflecti-las tensions laten-
tes na profunda e rapida modificacién
do clima politico-cultural que tifia
lugar no seo da Il Republica. No seu
nivel, os “misioneiros” experimentaban
cruelmente os limites do proxecto her-
dado da ILE. Chegaban a un punto sen
retorno a partir do cal xa non podian
ignorar que o que estaba en xogo era
inevitablemente unha cuestion politica.
Cada vez mais forzados a optar entre
opcions radicalizadas, estaban a ser
desafiados por unhas realidades que
facian que os obxectivos pedagdxicos
deixasen de ser convenientes. Polo
tanto, tédolos elementos se aliaran para
rompe-lo fréxil equilibrio dunha tole-
rancia mutua que os institucionalistas
se obstinaran en defender e representar
no seo da “republica dos profesores”.

Certamente, cando a Fronte Popu-
lar gafiou as eleccions —o cal lles per-
mitiu 6s partidos de esquerdas volver 6
poder en 1936—, as Misidns Pedagoxi-
cas e as Socioculturais retomaron as
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sUas actividades nun clima de aparente
serenidade. Pero axifia experimentaron
unha profunda mutacién baixo a pre-
sién duns acontecementos sociopoliti-
cos cada vez mais traxicos (folgas,
represions e, para rematar, un golpe de
Estado militar sedicioso). Pasaron
dunha utopia concreta de desenvolve-
mento cultural no seo dunha democra-
cia popular a estaren 6 servicio dos
combatentes nunha desapiadada gue-
rra civil; os seus membros foron milita-
rizados e mobilizados tanto para as
frontes de combate como para asegura-
la propaganda desde a retagarda. De
facto, as Misiéns foron mergulladas na
axitacion politica para a que se crearia
unha nova estructura: a agitprop, que se
distinguiria, en primeiro lugar, pola sta
clara descontinuidade verbo das finali-
dades das Misidons Pedagdxicas e Socio-
culturais. A animacion sociocultural
seria, a partir deste momento, “unha
accion sobre todo cultural dirixida a
provocar e a acelerar, ou mesmo a
reforzar, a participacion das poboa-
ciéns na transformacion rapida e radi-
cal da sociedade” (Meister, 1967). Os
responsables da agitprop, polo tanto, xa
non compartian a utopia humanista
dos institucionalistas, que perseguia

tifia nada que ver con aquelas parvadas infantis e que, de todolos xeitos, unhas poboacions tan barbaras
non podian dar moito de si. En canto 6 mundo politico, Otero Urtaza (1982) indica que, cando se discuti-
ron 0s orzamentos das misions pedagoxicas, houbo deputados que non dubidaron en cualificar aquel
programa de “carnaval da cultura” e mais en reprocharlle a Cossio de rebaixarse ata tolerar unha verda-
deira “bufonada e futilidade”. O cal revelaba unha manifesta mala fe. Pola contra, outras criticas estaban
moito mellor fundadas, e cuestionaban a capacidade do padroado para levar a cabo efectivamente todo
aquilo que previra. E certo que, con frecuencia, o padroado —sen medios suficientes (sobre todo duran-
te o0 periodo no que a alianza de dereitas estivo no poder) e cun persoal en precario (a mitdo temporal e
voluntario)— tifia que recortar ou mesmo interrompe-las suas intervencions, o cal s6 podia ser nefasto
para a calidade dun traballo do que a continuidade era unha condicién sine qua non de éxito.
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“unha comufén fraternal dos homes
de boa vontade” (Cossio). Os militantes
da agitprop referianse & elemento
“popular” para designar cruamente

cientes de que, de feito, estaban a pre-
parar cidadans armados entre 0s que,
no futuro, sairian os cadros medios do
exército republicano en formacion’.

“todo aquilo que serve para a loita
entre e contra as clases” (Alted Vigil),
polo que a tolerancia e mesmo a neu-
tralidade preconizadas pola ILE se con-
verteron en sospeitosas. Tédalas activi-
dades da agitprop estaban subordinadas
as esixencias e s urxencias dun conflic-
to desapiadado. Normalizaronse préac-
ticas tales como a de enterra-la cultura
nas trincheiras baixo a forma de
“bibliotecas para os combatentes”, a de
“militariza-los traballadores da cultu-
ra” —que pasaron a chamarse “milicia-
nos da cultura”—, ou mesmo a de inte-
grar estes traballadores directamente
nas unidades de combate. Tamén os
obxectivos eran de orde militar: cando
alfabetizaban, animaban as bibliotecas
ou dirixian escolas elementais e profe-
sionais para os milicianos, todos estes
“combatentes da cultura” eran cons-

Parécenos notable —e, no que nos
atinxe, bastante dificil de compren-
der— que neste proceso, con tédolos
seus debates e proxectos discutidos
publica e asperamente, Bufiuel semelle
non intervir abertamente. Conténtase
con escribir algtns guiéns anddinos;
participa activamente nun documental
“pola defensa da Republica”; reline
materiais para un “material” titulado
Espafia 37. Tamén é certo que, xa nesta
época —como confirmarda a miudo
mais tarde—, afirma que nunca se afi-
liou a un partido (como, por exemplo, o
Partido Comunista) e que nunca quixo
defender posiciéns ideoldxicas ou dog-
méticas. Con todo, non deixa de sor-
prende-la sia posicion marxinal fronte
0 vasto movemento de mobilizacién
“pola defensa da Republica”. Todo
parece indicar que, logo dos rexeita-

7 Non se pode descartar que aquel vasto conxunto de actividades extraescolares e culturais, que
acompafiou a defensa militar e civil da Il Republica, estivese condicionado polas experiencias dos come-
zos da revolucién bolxevique ou da Republica de Weimar (Malefakis, 1981). E mesmo posible imaxinar
influencias doutros movementos revolucionarios europeos, como mostra 0 exemplo dos trens catalans de
agitprop inspirados nos “trens cinematograficos” utilizados polos bolxeviques durante a stia camparia de
1919-1920, e 6s que o cineasta soviético Aleksander Medvedkin lles rendera unha maxistral homenaxe en
O tren en marcha, de 1932. Por outra banda, como sublifia Aznar Soler (1987), habia obras revoluciona-
rias soviéticas e centroeuropeas que xa se traducian sistematicamente 6 castelan entre 1927 e 1936, as
teorfas de Piscator sobre 0 teatro politico estaban dispofiibles en castelan en 1930, e Rafael Alberti e mais
Maria Teresa de Ledn, principalmente, puideran observar in situ, en 1932, as actividades da agitprop sovié-
tica. Esta posible influencia provocou asperas discusions, xa que, precisamente cando estoupou a Guerra
Civil espariola, a agitprop da URSS xa non era mais ca unha caricatura do que fora no apoxeo da creativi-
dade popular dos soviets (CNRS, 1977). A partir de 1922, en efecto, estas actividades foran progresiva-
mente integradas nas do Partido, que, no nome dunha educacion “dirixida” das masas, levara a cabo unha
estatalizacion de toda a cultura proletaria no Proletkult e mais unha politizacion da cultura a través do seu
sometemento 6s canons do “realismo socialista” ¢ servicio da propaganda oficial (Schneider, 1987).
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Trens de propaganda republicanos. © Antonio Campafia.

mentos e da prohibicion da sua pelicu-
la —en efecto, Las Hurdes, tierra sin pan
nin sequera vai ser incluida nas activi-
dades do pavillon republicano da
Exposicion Universal de Paris—,
Bufiuel quere ignora-lo politiqueo
miserable e desaparecer nun silencio
cada vez mais absoluto que vai durar
anos, ata 0 momento no que, no exilio
mexicano, retomard finalmente a sta
actividade de creacion cinematografica.

APRENDER A MIRAR

Estas mutacions tamén lles afecta-
ron a moitos artistas —coa notable
excepcion dun Salvador Dali inmedia-

tamente situado 6 lado dos rebeldes—
gue se esforzaron por concilia-los seus
ideais estéticos a miudo vangardistas
coa defensa da Republica, por pé-los
seus talentos 6 servicio da loita contra a
rebelién. Alguns incluso participaron
directamente nunha seccion da “propa-
ganda cultural” (Martin, 1981).

Imos concentrarnos en dous artis-
tas que utilizaron exclusivamente téc-
nicas de expresion novas —a fotografia
e 0 cine— e tiveron unhas experiencias
creadoras que abririan novas perspecti-
vas para unha pedagoxia surrealista.
Certamente, o paralelismo que propo-
mos entre Josep Renau e Luis Bufiuel
baséase en primeiro lugar sobre a sUa
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amizade e 0 seu respecto mutuo. Asi,
Josep Renau, militante do mesmo Par-
tido Comunista que lle era hostil & peli-
cula de Bufuel, foi un dos raros inte-
lectuais que defendeu o cineasta fronte
a todo o mundo. Pero os dous tamén
evolucionaron de xeito analogo no
plano artistico: o primeiro partiu da
arte popular dos carteis, pasou pola
fotografia e desembocou na complexi-
dade da fotomontaxe; o segundo per-
correu un camifio que empezou no cine
como espectaculo de diversion, pasou
polo documental e rematou en grandes
obras de arte do cine contemporaneo.
Finalmente, os dous fixeron unha refle-
xién critica sobre as artes visuais, mais
sistematica no caso de Renau, mais
fragmentaria no de Bufiuel, pero con
conclusions semellantes.

JOSEP RENAU E A FOTOMONTAXE

No comezo das hostilidades, os
carteis tiveron un enorme impacto na
comunicacion social. Inicialmente
desefiados por artistas locais baixo a
conmocion producida polo golpe de

Estado dos militares sediciosos, multi-
plicAronse espontaneamente no Pais
Valenciano e en Catalufia. Distinguian-
se polo uso que facian da lingua verna-
cula do seu publico rexional. Axifia, o
goberno republicano retomou o control
de todalas actividades culturais con
fins militares, o cal produciu unha limi-
tacién do uso das linguas vernaculas a
prol do castelan. A partir daquel
momento, “o espafiol” foi obrigatorio
en todolos carteis (agas en Catalufia).
Con todo, esta forma de comunicacion,
nada da e na vida local, ficou intima-
mente ligada &s rexions (Tomaés, 1986):.

A brillante eclosion desta expre-
sion gréfica ia ter tanto éxito que pro-
vocaria unha violenta polémica entre
os partidarios dunha arte “pura”, é
dicir, libre de todo compromiso politico
directo, e aqueles que defendian “a

funcion social da arte”.

Por unha banda, o pintor Ramén
Gaya sublevdbase, no nome dunha
concepcion “humanista” da arte, con-
tra Josep Renau, que, en A funcidn social
do cartel (Renau, 1937), ousara afirmar

8 Esta expresion orixinal explicase en primeiro lugar porque, técnica e esteticamente, esta arte

bebia dunha vella tradicion e dunha importante industria artesa local. A partir de 1880, as corridas de tou-
ros anunciaronse en carteis creados por artistas e producidos por artesans locais. Ademais, a eclosion
de creatividade durante a Guerra Civil foi a resposta 6 impacto de varios fendmenos que tiveran lugar
moito tempo antes: a alegacion do gran grafista francés Cassandre na Exposicion Universal de Barcelo-
na de 1929 —no que se pronunciara a favor da renovacion desta forma de expresion artistica—, o reco-
fliecemento da significacion politica dos gravados de Francisco de Goya —o mais grande grafista espa-
fiol de todolos tempos (Miravitlles, 1978)— e maila influencia de Herzfeld (1962), un dos primeiros
artistas da vangarda alemana que se comprometeron activamente na defensa da Il Republica Espafiola
(Picazo, 1983). Os terribles gravados da serie Desastres da guerra, obra de Goya, adquiririan, no medio
dos horrores da Guerra Civil, unha nova significacion e unha nova dimensién, tal e como reflicten as
numerosas referencias de Renau (1937). Alén da orixinalidade da contribucién de Josep Renau, houbo
outros artistas, sobre todo catalans, que tamén participaron desta mesma corrente que produciu o 10%
dos carteis republicanos (entre eles, algins dos mellores), unha porcentaxe relativamente elevada para a
época (Tomas, 1986).
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que “o cartel era a forma de expresion
artistica que convifia no momento pre-
sente”. Para Gaya, sen embargo, o car-
tel tifia unicamente unha funcién utili-
taria. Non servia mais ca como
vehiculo propagandistico. Como
moito, podia “reproducir” as obras de
arte da pintura (Gaya era precisamente
o creador do Museo del Pueblo das
Misidns Pedagoxicas). En definitiva, o
cartel non era mais ca unha expresion
transitoria e efémera que non deixaria
pegada ningunha no futuro. As impli-
cacions elitistas das posicions de
Ramén Gaya fixéronse evidentes
cando, no medio da polémica, menos-
prezou, non sO a arte do cartel, sendn
tamén a poesia popular, tal e como fora
recollida no Romancero da Guerra Civil
(Caudet, 1978 e Salalin, 1982). A accion
da agitprop animara unha morea de
revistas e de xornais —mesmo nas
frontes de batalla— a publicaren centos
de poemas (certamente inxenuos). Polo
tanto, Ramoén Gaya rexeitaba unha
forma de vangarda —o cartel fotomon-
tado— no nome dos mesmos canons
“clasicos”, por non dicir académicos,
que lle servian para menospreza-la
expresion literaria popular.

Pola contra, Josep Renau sostifia
unha concepcion subversiva e critica
dunha “arte politica” que seguiria
desenvolvendo no seu exilio mexicano
e, despois —e ata a fin dos seus dias—,
en Berlin oriental, onde esta concep-
cion lle inspiraria varias series monu-
mentais de fotomontaxes, entre as que
destaca a stUia obra mestra titulada The
American Way of Life (Renau, 1977).
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As sUas opcions estéticas derivan-
se de dous cuestionamentos. Por unha
banda, Renau oponse & distincion entre
“arte maior” e “arte menor”: non hai
formas artisticas “grandes” e “peque-
nas”. Todo depende das circunstancias
e dos desenvolvementos tecnoldxicos.
Esta € a razén pola que o cartel, que &,
como a fotografia, un novo modo de
comunicacién visual, non pode sen
mais ser relegado entre as formas
“menores”. Por outra banda, non hai
unha “arte pura”, porque todo artista
asume algun tipo de compromiso:
depende sempre dos mercados econo-
micos e das continxencias sociais. S6 o
artista que transgrida as suas ataduras
vai poder ceibarse e conquistar, na
medida do posible, unha marxe de
liberdade. Asi, o verdadeiro problema
da arte do cartel non xorde con relacion
as sUas orixes, ainda que nacese para
responder a necesidades comerciais e
que estivese dominada durante dema-
siado tempo por unha concepcion fri-
vola da comunicacioén. Tratase de saber
se o0s artistas van ser quen de sair
daqueles atrancos. Para empezar —e
alén do feito de que o cartel moderno
opta pola modernidade cando utiliza
materiais que os artistas conservadores
ignoran— o cartel ten un papel orixinal
na comunicacion social, xa que, unha
vez fixado nos muros —e xa non ence-
rrado nos guetos dos museos—, se diri-
xe a un publico heteroxéneo que anda
libremente pola rGa e a car6n dos
muros. Asi, esta nova forma artistica
permite captar outros publicos, xa que
€ unha arte “publica” (arte callejero) que
establece novas relacions entre os artis-
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tas e as multitudes e crea formas de
encontros inéditas e fortuitas nas que
se multiplican os contactos directos e
imprevisibles que aseguran a parte do
sofio que lle pertence a cada un. Renau
entende que esta innovadora relacién
entre a representacién e a realidade
cotia rompe radicalmente a cesura eli-
tista introducida pola “conservacion”
da arte nos museos.

Non cabe dubida de que, &s veces,
resulta dificil discerni-los limites entre
a manipulacién insidiosa da propagan-
da e o espertar artistico dos sofios libe-
radores, e Josep Renau recofiece que,
no ambiente particularmente tenso da
Guerra Civil, estes limites foron a
middo transgredidos para mal. Por
esta razon, e para clarificar estas postu-
ras técnicas e artisticas, Renau (1985)
propdén o novo realismo, unha estética
baseada sobre a sUa experiencia da
fotomontaxe.

Josep Renau define a fotomontaxe
—ou fotocolaxe, distincién esta que
segue a ser obxecto de disputas (Bablet,
1978)— como un “conxunto de proce-
dementos relativamente antigos que
xogan sobre todo con asociaciéns sor-
prendentes de fragmentos de imaxes
ou mesmo de obxectos”. Polo tanto, a
fotomontaxe caracterizase pola suUa
ambicion semibtica, 0 que explica que
Renau a describa —igual que fara
Bufiuel verbo do seu cine— como unha
“arte conceptual”, é dicir, como unha
expresion artistica orientada por unha
intencionalidade fundamental dirixida
cara a unha superrealidade imaxinaria.
A fotomontaxe implica un proceso de

transformacién baseado sobre o reco-
fiecemento de imaxes habituais —de
representacions familiares— que son
asociadas ou montadas de tal xeito que
acaban metamorfoseadas noutras tan-
tas combinaciéns simbdlicas. As imaxes
fotograficas utilizadas como materiais
brutos, que remiten aparentemente a
realidades da nosa vida cotia mais
familiar, adquiren novos e diferentes
significados a través da fotomontaxe, e
incluso poderian esperta-los nosos
sofios. Ou ben, como afirman outros
“fotomontadores”:
Nos nosos dias [...], a fotografia, no
cadro da fotomontaxe, permitenos
volver a un realismo dentro dun
espacio que ten unha marxe de
manobra completamente diferente
da que é habitual na fotografia tra-
dicional. Aqui po6dese acada-lo
imposible, ou polo menos o seu
reflexo [...]. O choque entre a trivia-
lidade e a imaxinacién cumpre,
como nos sofios, unha funcion de
recomposicion —a middo insidiosa,
e as veces total— do Universo
(Jacot, 1991, 88-89).

Gracias a estas mutacions, o car-
tel, ou a obra fotomontada en xeral,
intriga, amola e revela que toda imaxe
da realidade cotia pode converterse en
insolita e perturbadora. A imaxe, que
se transcende a si mesma a traves da
fotomontaxe, desmultiplica tédolos
seus posibles sentidos e recupera asi a
stia liberdade. Deste xeito, o artista
excede a representacion gréafica daquel
cartel que se contentaba con rete-la
ollada do transeunte para contar algo,
para suxerir unha mensaxe ou para
transmitir unha consigna. Agora
ensambla, organiza ou fabrica un novo
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Fotomontaxe de Josep Renau para o pavillén espafiol da Exposicion Universal de Paris de 1937. Reparese en que a
“muller tradicional” viste un traxe tipico de La Alberca.

obxecto composto de fragmentos de A PEDAGOXIA SURREALISTA DE BUNUEL
imaxes montadas nun conxunto que

pretende rete-la atencién do especta- De primeiras, a proposta de Luis
dor, incitalo a demorarse, a interrogar- Bufiuel dunha pedagoxia surrealista
se, en definitiva: a mirar mellor. pode parecer estrafalaria, ou mesmo
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—¢quen sabe?— unha daquelas bro-
mas sUas das que gardaba o segredo.
En efecto, a sUa personalidade, ironica
ata o sarcasmo, non se corresponde en
absoluto coa imaxe usual dun adulto
atento 0 proceso de aprendizaxe da
nova xeracion. Non s6 non se dedicou
Xamais 0 ensino, sendn que este € un
tema que a penas aparece na sla obra;
s6 dulas veces, para sermos exactos, e
precisamente en Las Hurdes. Polo tanto,
considerarémo-la idea dunha pedago-
xia surrealista como unha provocacion
contra o “amor pedagodxico”.

En Las Hurdes, pelicula na que a
agresion surrealista est4 sensiblemente
minguada —ijdespois de todo, tratase
dun “documental”!'—, a (super)reali-
dade persiste. Xa non hai nada “realis-
ta” no “documental” de Bufiuel, quen
—a pesar de documentarse— leva a
cabo unha nova busca, & marxe do
surrealismo, na procura dunha nova
(supen)realidade. Asi, Bufiuel, sempre
coherente co proxecto surrealista, utili-
za estes vintesete minutos densos e
explosivos para provocar un verdadei-
ro estado de shock en publicos que
naquela época estaban demasiado afei-
tos a consumiren, ou ben melodramas
sentimentais que imitaban o teatro do
século XIX, ou ben supostos “docu-
mentos sociais”, de efecto calmante,
pero que convertian en espectaculo as
banalidades da vida ordinaria para
facer esquece-las outras (verdadeiras)
dimensiéns da realidade; en resumo, o
cine quedara reducido 60 desenvolve-
mento dunha imaxineria compracente.
Mesmamente por isto, e para compren-

dermos correctamente o significado da
provocacion, non abonda con termos
en conta a influencia sobre Bufiuel dos
seus amigos surrealistas, ou a influen-
cia das experiencias surrealistas do
propio cineasta. Temos que admitir, a
maiores, que Bufiuel quixo reaccionar
fronte as tendencias que dominaban as
representacions e as concepcions do
mundo rural no cine espafiol da sta
época. Deste xeito, Gonzalez Requena
(1988) puido amosar como as poucas
peliculas producidas en Espafia 0
comezo dos anos 30 que se referian 6
mundo rural peninsular eran pura-
mente “literarias” e foran concibidas a
partir dun xénero teatral moi popular:
o drama rural. A sUa aparente ruralida-
de non era mais ca un pretexto para
desenvolver “un rexistro dramético
moi tenso, caracterizado por asperos e
salvaxes conflictos que finalmente ato-
paban unha solucién sentimental; unha
chea de singularidades pintorescas que
parecian perfectamente naturais nun
medio rural imaxinado desde os pre-
Xuizos e os estereotipos da cultura
urbana dominante”.

En definitiva, a un publico de
miréns obnubilados pola sta boa con-
ciencia —conformada e lexitimada por
unha antropoloxia de pacotilla—
Bufiuel proponlle unha pedagoxia
surrealista que o obriga a ir mais al6 da
stia mirada desganada e a aprender a
ollar de verdade. Con esta finalidade,
utiliza copiosamente o paradoxo, sor-
prende con rupturas inesperadas e fai
un uso constante do estrafio para des-
mitifica-lo realismo superficial. Tal e
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como pretende o surrealismo, esférzase
por i-lo mais lonxe posible para atrave-
sa-lo espello do real, para acadar unha
(super)realidade que encerra o que esta
agachado e oculto, e para arranca-los
segredos da realidade e evitar asi nadar
unicamente na suUa superficie. S6 a
metéafora do escalpelo do cirurxian (da
alma) permite comprender esta obse-
sién por chegar ata o fondo das cousas.
A superrealidade significa non terlle
medo a descompor ou a esmiuza-la rea-
lidade para restituila despois converti-
da en algo completamente distinto. E é
indiferente que, no decurso deste pro-
ceso, a superrealidade apareza coma un
misterio: ¢non é o misterio, de tédolos
xeitos, un elemento esencial do real?
Porque é gracias a el que existe unha
vida subconsciente que revela proble-
mas esenciais, que fai sofiar, que esper-
ta as emocions e mesmo 0s instintos
mais basicos dos espectadores. Por con-
seguinte, xa non estamos ante unha
pelicula sobre Las Hurdes, senén ante
unha pelicula para os espectadores, e
que debe transformalos.

Para evita-los malentendidos, é
conveniente tentar aclara-lo sentido
que Buriuel lle daba 6 “documento” e,
afortiori, 6 “documental”. E posible dis-
tinguir entre diferentes categorias de
documentais. A mais numerosa —a
chamada descritiva, representativa ou
expositiva— sO propén unha transcri-
cién analoxica da realidade observada
polo cineasta, quen, en certo modo, se
empapa dos feitos evidentes ou apa-
rentes para expolos de plano. O obxec-
tivo do cineasta, neste caso, é o de
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pegarse & realidade para reflectila coa
maéaxima obxectividade, igual ca nunha
descricion novelesca ou nun artigo xor-
nalistico. Pero Bufiuel —probablemen-
te como consecuencia das suas anterio-
res experiencias cos surrealistas— opta
por unha concepciéon completamente
diferente do documental, é dicir, polo
documental chamado substantivo ou
enunciativo (&s veces, se cadra, mesmo
psicoléxico), que apela & intelixencia do
espectador. Abandonase a transcricion
da realidade na procura da sta trans-
formacion, que debe esperta-la sensibi-
lidade e as pulsiéns dun espectador
que tamén se transformara. A hipétese
que vai servir de fio conductor da nosa
interpretacion é que, malia as sUas apa-
rencias de obxectividade documental,
Bufiuel non pretende explicar nada,
nin tampouco demostrar nada. Esta
forma de documental non é mais ca
aparentemente realista, xa que, no
canto de quedar atrapado no realismo,
Bufiuel propdn unha técnica da realidade
que lle permite, sobre todo, identifica-
las estructuras do sentimento traxico
que lle inspira unha condicién humana
particular, e tamén penetrar no mais
profundo do seu subconsciente colecti-
vo. Propdnnos un enigma que pode-
mos definir como “un conxunto de
cousas e de obsesions que, reunidas, s6
designan o seu obxecto ofrecéndoo
para que sexa adivifiado”. Unha das
caracteristicas esenciais do enigma € a
de evoca-lo seu obxecto en toda a sua
complexidade, de maneira que trans-
gride tédalas interpretacions que pode-
rian ser propostas. E se, &s veces, esta

z

representacion é escura, é para que

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- NUm. 35 - Maio 2002



96 Pierre Furter

comprendamos que estamos ante un
verdadeiro obxecto para descifrar (e
esta é unha das caracteristicas do enig-
ma). Fronte 6 reproche de que o seu
cine é enigmético de mais, Bufiuel res-
ponde que a vida non é menos enigma-
tica. O aspecto secreto da arte —e do
cine en particular— consiste en que
obriga a descodifica-la sta linguaxe, a
interrogala sen cesar para interrogarse
un mesmo. Isto posibilita que se poi-
dan xerar multiples interpretacions
—cada unha das cales participa da ver-
dade sen esgotala total ou definitiva-
mente—, o cal, certamente, crea un
clima de inquietude pero converte a
pelicula nunha verdadeira “méaquina
dos sentimentos”, como afirmaba
Ramaén Acin, o amigo e colaborador de
Bufiuel. Cando nos humanizamos des-
cubrimos que o cine é un instrumento
poético. O que fai Luis Bufiuel non é s
“amosarnos” Las Hurdes —o cal seria
propio dun documental— senén que
tenta constantemente suscitar en ndés
sentimentos violentos e provoca-la
nosa conciencia. Lonxe de presentarlles
Las Hurdes, como tales, 6s miréns avi-
dos de cousas pintorescas, tratase de
facer emerxer tédalas significacions
dunha terra sen pan.

Kyrou, nun notable comentario
de 1962, analizou moi ben como hai
ainda outros elementos que reforzan
este distanciamento verbo da realidade
aparente. En primeiro lugar atopamos
unhas ideas preconcibidas, cualificadas
a mitdo de “distantes”. Estas ideas son
sublifiadas polo ton indiferente das
palabras en off do comentarista, que

aparecen como contrapunto das ima-
xes. Tamén a rixidez dos encadramen-
tos ou a proximidade das imaxes
—yparticularmente nos planos curtos—
salientan unha sutil dialéctica de burlas
e provocacions as veces feroces que for-
zan unha complexa lectura en varios
niveis. Esta dialéctica ainda vai ser
amplificada na version sonorizada de
1937, xa que vai xogar, por unha banda,
coa brutalidade das imaxes —no senti-
do da arte bruta— e, por outra, co
comentario “obxectivo” e radicalmente
desprovisto de pathos da banda sonora
tomada da Cuarta Sinfonia de Brahms.
Estamos asi fronte a un verdadeiro
dobre xogo con multiples efectos espe-
culares, que, segundo Kyrou (1962, 36),
€ o resultado destes tres elementos:
imaxe, comentario e musica; unha
mestura explosiva, cunha potencia
Gnica [..]. Non debemos esquecer
que, en La edad de oro, a musica ten a
middo o mesmo papel. Parece ser
que, para esta pelicula, Bufiuel tifia
gue escoller entre varias pezas musi-
cais do mesmo xénero, e que final-
mente elixiu unha peza polo simple

motivo de que levaba o titulo de...
i Tristan e Isolda! (Kyron, 1962, 36).

Na chistera de Bufiuel ainda apa-
recen mais procedementos cos que
obriga-lo espectador a distanciarse da
evidencia para emprende-la busca
dunha verdade. Un deles € a inversion
do significado aparente dunha segmenta-
cién, un procedemento que deixa as
sUias primeiras pegadas en Las Hurdes,
na segunda segmentacion dedicada
expresamente 6 ensino.

Entramos con alguns alumnos
temorosos nunha aula miserable.
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A maiorfa deles estan descalzos. Unha vez sentados,
alguns semellan indiferentes, mentres outros parecen
perplexos e mesmo hostis.
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De primeiras, é evidente que esta
segmentacion alude, cun ton especial-
mente acerbo, a unhas practicas peda-
goxicas tradicionais, e ironiza sobre o
grotesco moralismo dun curriculum
extratempore. A escola aparece como un
corpo estrafio, completamente alleo &
realidade vivida polos alumnos. A
maiores —e tal e como sublifia Kyrou
(1962)—, a sua insdlita presencia é
posta de relevo constantemente coa
santa imaxe kitsch colgada dunha pare-
de da escola dunha das aldeas visita-

At6panse fronte 6 encerado, no que, en letras grosas, aparece escrita a oracion “Respectade os bens alleos”. Unha
maxima absurda que deberan deletrear, se cadra ler, copiar e memorizar.

A leccion de pedagoxia en Las Hurdes.
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das, que desvela toda a ignominia
deste ambiente.

Para unha pedagoxia surrealista,
con todo, a burla, a indignacion e
mesmo a esaxeracion desta segmenta-
cién so se dirixen en aparencia contra a
escola, os ensinantes ou incluso a esco-
larizacion como tal. En realidade, o seu
significado oculto estad na inversion do
Nnoso xuizo, cando nos vemos forzados
a preguntarnos se serian posibles outra
escola, outro tipo de mestre, outra
maneira de formar. Noutras palabras:
esta segmentacion, presentada como
unha evidencia, amosa, de feito, o con-
trario do que haberia que facer, sobre
todo nunha Espafia, a daquela época,
na que a posibilidade dunha alternati-
va pedagoéxica non é unha veleidade,
Xa que existe polo menos un move-
mento pedagéxico que defende e prac-
tica outro tipo de educacién.

Para comprendermos a amplitu-
de desta inversion, debemos ter en
conta a colaboracion dun amigo de
Bufiuel, Ramon Acin (Planells, 1998),
asociado con demasiada frecuencia
unicamente & empresa de Las Hurdes,
xa que financiou a pelicula gracias 6
gue gafiara na loteria. Acin comprome-
teuse a fondo coa experiencia de
Bufiuel. Participou en toda a expedi-
cién e tamén, moi activamente, na ela-
boracién do guién. Podemos imaxinar
facilmente a suUa influencia nas ddas
segmentacions dedicadas 0 ensino.

Acin, aragonés como Bufiuel,
nacera en Huesca en 1888. Logo de
obter unha praza de profesor de

debuxo na Escola de Maxisterio, dedi-
couse durante varios anos, e con éxito,
a pintura. Durante a década dos vinte
pasou varias tempadas en Paris, onde
frecuentou os medios artisticos e cofie-
ceu a Bufiuel. Anarquista convencido,
voltou para a sUa cidade natal onde
simultaneou a suUa actividade como
profesor e a sla militancia politica,
ambas imbuidas e impregnadas das
stias conviccions anarquistas (o cal o
levaria finalmente a ser asasinado
polos franquistas en 1936). Estaba per-
suadido de que Célestin Freinet, de
qguen cofiecia as ideas e mailas expe-
riencias, atopara unha resposta s seus
propios interrogantes no eido pedagoé-
xico. Incluso organizou en Huesca, en
1931, o | Congreso Nacional sobre a
Imprenta na Escola.

¢(En que medida contrible o
“método” de Freinet a inverte-la evolu-
cibn da Pedagoxia e representa real-
mente o contrario da educacion que se
evoca con tanta ironia na segmentacion
de Las Hurdes? Para empezarmos, alfa-
betizar significa aprender a escribir, e
logo a le-lo que se escribiu. Despois
escolarizar significa, en primeiro lugar,
permitirlle a cada alumno, desde moi
novifio, que se exprese polos seus
medios, é dicir, que redacte “textos
libres” sen ter que suxeitarse a priori 6s
moldes preestablecidos e arbitrarios da
ortografia e da gramatica. Logo, estes
textos son sometidos 4 critica do colec-
tivo formado polos outros alumnos,
gue xulgan a sua lexibilidade e poden
suxeri-la stia mellora e mesmo a sda
correccion, se é precisa. Cando os tex-

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- NUm. 35 - Maio 2002



tos son satisfactorios reproduiicense co
material do que dispon a clase —en
xeral, unhas modestas imprentas (de ai
o lema da imprenta na escola)—, que 0s
propios alumnos manipulan libremen-
te. Esta multiplicacion dos textos é
esencial para a sua circulacion: jsempre
se escribe para os demais! E os textos
non van circular sé na escola, senén
que lles van ser comunicados tamén as
demais escolas asociadas. Nace asi
unha rede, unha fraternidade anarquis-
ta que vive e se constrdie nos intercam-
bios e na comunicacion.

Sen abandondrmo-lo noso exem-
plo, vemos como a inversion do signifi-
cado —implicita e case eliptica— se vai
facer moito mais explicita no resto da
obra de Bufiuel, onde se vai produci-la
inversion do conxunto do significado
dos signos, 4s veces mesmo en contra
das razons alegadas. Bufiuel utilizara
esta inversion tamén para lle pér fin a
unha pelicula sen por iso “rematala”,
Xa que é gracias a inversion “a fin esta
Nno comezo” co que se crea un verda-
deiro perpetuum mobile de significados
diversos que remiten os uns 6s outros.
Estes efectos especulares transmiten as
veces unha impresion de desorde.
Pero, ¢non é esta desorde a expresion
do caos da vida? A inversion tamén
produce tonalidades volubles; asi, en
Viridiana (1961), a inversion tende cara
a unha aberta comicidade. O principio
seguimo-lo destino desta fermosa novi-
cia atrapada nas redes dun tio rico pero
perverso, que se suicida e lle deixa a
propiedade en herdanza. Por vocacion,
Viridiana transforma o seu herdo nun
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remanso de misericordia no que acolle
tédolos vagabundos dos arredores. De
feito, tratase dunha banda de monstros
deformes, eivados, leprosos e perver-
SO0S —por non seguirmos enumeran-
do—, que pouco a pouco van ir impon-
dose e desbocandose ata a blasfemia, e
gue acabaran atacando a Viridiana sen
gue a policia intervefia limpando toda
aquela chusma. Viridiana atopase soa,
perdida fronte & inanidade das sUas
aspiracions de santidade. Daquela
xorde a inversion: un home vagamente
emparentado —que dirixe a explota-
cién agricola— e a sla amante invitan
a Viridiana 0 seu cuarto. ;Para algin
X0go erotico? Non, jpara xogaren &s
cartas, como se fosen tres bos amigos!
Se se quere seguir vivo hai que empe-
zar polo mais prosaico: unha boa parti-
da de cartas.

En Simén do deserto (1965), a tona-
lidade identificase cunha melancolia
desenganada. Bufuel confrontanos
cunha especie de atleta da espirituali-
dade. Na stia procura dunha fe elevada
e esixente, instdlase no cume dunha
xigantesca columna, da que non baixa-
ra durante anos. As stias mortificacions
desmedidas —como, por exemplo, a de
manterse sobre un s6 pé durante un
tempo indefinido— intrigan os relixio-
s0s & vez que suscitan a admiracion do
comun dos mortais, que lles atriblen
virtudes milagrosas. Por suposto —e
dentro da mellor tradicidon haxiografi-
ca—, Simon é asaltado por tentaciéns
satanicas que Bufiuel multiplica e nas
que volve atopa-la inspiracién dun
Bosch ou a crueldade dun Grunewald.
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Simén vai pagar caras a sua resistencia
e maila sGa persistencia. A columna
convértese nun falo de inmundicias. As
intemperies convértense en furacans.
Pouco a pouco, nun climax acompafia-
do finalmente polo ruido dos tambores
de Calanda —a vila natal de Bufiuel—,
Simon vai perdendo a razon. E é xusto
neste momento cando a inversion nos
despega literalmente do espacio orien-
tal e do tempo dos anacoretas e nos
conduce a un avién transatlantico que
nos somerxe en Greenwich Village, en
plena cidade de Nova York. Converti-
do nun elegante pastor que brinda con
Satén nun local nocturno, Simén com-
prende entdén as multiples facetas do
Apocalipse e dase de conta da multitu-
de de maneiras que hai de lles facer
fronte. ;O culto das proezas —ascéticas
ou non— e mailo exceso atlético —que
tamén poderia ser unha forma de exhi-
bicionismo— non seran ilusions dunha
relixiosidade fantasmagoérica, cando o
necesario seria a imbricacion na vida
cotid e a participacién na loita dos
homes pola sta supervivencia?

Na estructura de Las Hurdes, a
segmentacion mais longa e traballada
trata exclusivamente de La Alberca en
pleno delirio dunhas festas patronais.
Pero non para poér de relevo a pintores-
ca opulencia desta vila prospera, centro
estratéxico situado entre o sur de Cas-
tela e Estremadura, e lugar de transi-
cién entre a cultura —representada
pola cidade universitaria de Salaman-
ca— e o antro da barbarie hurdana.
Estamos no medio e medio dun entroi-
do salvaxe no que os habitantes cele-

bran ritos crueis e sanguentos. Cando
desvela as faces ocultas de La Alberca,
Bufiuel introduce a sta primeira inver-
sién. A festa triunfal, en efecto, acaba
manchada de sangue e cuberta de
cadaveres de animais inutilmente
masacrados. Mentres que, finalmente,
o rei Afonso Xl e a comitiva real aban-
donaron dacabalo os horrores hurda-
nos para volveren a fermosa civiliza-
cion, Bufiuel fai unha total inversion do
sentido do seu propio itinerario cando
marcha desta parodia de civilizacion
para mergullarse nun mundo descofie-
cido e enigmatico, pero auténtico. A
seguinte segmentacion non é menos
amarga, Xxa que nos arrastra cara a
unha degradacion ainda maior nas rui-
nas do conxunto conventual de Las
Batuecas, que, de feito, estaban aban-
donadas nos anos 30.

Por outra banda, estas duas seg-
mentacions iniciais obrigannos a pre-
guntarnos sobre a fascinacion que
sente Bufiuel fronte & crueldade gratui-
ta, especialmente fronte a ferocidade
dunha natureza hostil e desapiadada
ou fronte & impiedade dunha miseria
extrema que non engrandece o home,
sen6n que o embrutece. Bufiuel é per-
fectamente indiferente verbo do credo
de Unamuno que ve na indixencia
dunha natureza “madrasta” a accién
dun “deus que creou a pedra” e
“esqueceu” os homes. Ata onde sabe-
mos —xa que era unha persoa discreta
e timida—, Bufiuel non s6 confirma a
inexistencia dun creador, sendén que
esta obsesionado pola desorde da natu-
reza na que a presencia do home se
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manifesta cunha incongruencia tan
grande que aparece moi a miudo aso-
ciada con imaxes de insectos (non é
casual que o cineasta se refira con fre-
cuencia 0 escorpion, este animal porta-
dor de veleno que pode ser mortal pero
que, sobre todo, causa dor). A realidade
natural e material non é mais ca unha
fonte de pesadelos. Esta formidable
repugnancia, as veces insoportable, foi
interpretada por alguns como unha
homenaxe 6 absurdo do mundo; nés,
pola contra, vemos nela mais ben o tea-
tro da crueldade de Artaud, a expre-
sién dun sufrimento extremo que non
exclue en absoluto a indiferencia fronte
& desesperacion que poderia domina-la
condicion humana. E é que, como
sublifia Kyrou (1962, 38), en Bufuel
atopamos a miudo un “si, pero”. Asi, 0
cineasta presenta en numerosas seg-
mentacions, para empezar, unha esce-
na insoportable, despois abrelle unha
porta & esperanza e remata coa des-
truccién ou a aniquilacién desta espe-
ranza. Case tddalas secuencias estan
baseadas sobre estas tres propostas.
Certamente, esta progresion dentro da
mais terrible desesperacion chega ata
limites que, 6 parecer, deberian condu-
cir 4 revolta; pero, de feito, ja revolta
que se persegue é a dos espectadores!

Pero, ¢{que pensan 0s propios pro-
tagonistas hurdanos? Bufiuel non
perde a sua perplexidade verbo deles.
En efecto, os hurdanos son empuxados
case con fatalidade cara 6 embrutece-
mento por mor da desigual relacion de
forzas que hai entre a natureza maligna
desta xente e maila sia misera humani-

Luis Bufiuel, educador e pedagogo 101

dade. Sen embargo, o que resulta a vez
grandioso e traxico é o feito de que,
malia todo, estes homes queiran e se
obstinen en vivir en Las Hurdes e
mesmo en volver para a sUa terra des-
pois dos seus exilios. Con todo, fronte a
este mundo hostil no que se resisten a
perecer, estes seres humanos deben ir
ata o limite dos seus absurdos esforzos
se non queren pactar co horror. Esta é a
razon pola que Bufiuel sempre se mos-
trou sensible verbo da feroz grandeza e
a sorprendente obstinacion dos hurda-
nos por sobreviviren. Admira o seu
enxefio para subsistir nas suas rela-
ciéns coa natureza. Esta loita non €
completamente ilusoria, xa que non hai
nunca nada definitivo; os obxectos,
como a natureza, tefien vida propia; e
0s hurdanos demostran como, malia
todo, saben sacarlle proveito a un
medio hostil, ingrato, incerto e dificil.
\Velaqui, polo tanto, un motivo para a fe
na unioén posible —e, se cadra, traxi-
ca— entre a natureza e mailo home.

Este realismo pesimista non
esquece 0 contexto natural e social
inmediato e xeral no que se insiren Las
Hurdes. Despois de todo, esta natureza
aparentemente hostil fixose ainda mais
ingrata no decurso da historia desapia-
dada das inxustizas sociais. Se Bufiuel
lle puxo & sua pelicula o subtitulo de
Ensayo de geografia humana, é para insis-
tir nas dimensions humanas e sobre
todo sociais, e para desmitifica-las
interpretacions “naturalistas”. Asi, a
miseria dunha fame constante xa non é
s6 a consecuencia dunha fatalidade

fronte & que ficamos impotentes; ¢
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tamén unha creacién social que pode
ser modificada por outras relacions de
forzas. ¢E logo a pobreza colectiva non
é tameén o resultado dunha desigualda-
de social sustentada nun reparto inxus-
to da riqueza? ¢(E 0s escasos recursos
naturais non son acaparados e dilapi-
dados exclusivamente por uns poucos
individuos, 0s usureiros ou os comer-
ciantes das vilas vecifias?

Despois destas dlas segmenta-
ciéns consecutivas —que, a través da
crueldade sanguenta e a miseria do
abandono, semellan prepararnos para
unha realidade hurdana dramatica—, a
estructura da pelicula cambia radical-
mente. Desaparece calquera itinerario
ou fio conductor. Todo sucede como se
esta realidade escachase en mil anacos:
do espello da realidade xa s6 atopdmo-
los restos esparexidos. Esta ruptura é o
resultado dun traballo fundamental de
fragmentacion que lle vai permitir a
Bufiuel incorporar no seu guién o que
chama segmentacions®.

Na articulacién do seu guién en
escenas, Bufiuel introduce unhas seg-
mentacions —fragmentos visuais sepa-
rados e autbnomos— que presenta
simultaneamente, de maneira que o
espectador esta forzado a realizar un
traballo “cerebral” para, en primeiro

lugar, identificalas e, se cadra, meta-
morfosealas, €, en segundo lugar, bus-
car tédolos vinculos e relaciéns posi-
bles, dado que as segmentaciéons non
seguen ningunha orde, nin explicita
nin implicita. De maneira que seria
inatil ir na procura dun fio de Ariadna
no labirinto de Las Hurdes, que por iso
mesmo non é unha reportaxe e menos
ainda un informe ou o relato dunha
viaxe. Gracias a esta ausencia dunha
orde —ou dun itinerario—, 0 guion
cinematografico maniféstase plena-
mente como unha obra visual, cunha
linguaxe especifica que se desmarca
radicalmente de toda referencia a lite-
ratura ou 0 teatro. Malia a importancia
da base indiscutiblemente libresca que
esta na orixe de Las Hurdes, Bufiuel
coincide cunha analise do documen-
to/documental que Salvador Dali
escribira logo da sua ruptura co cineas-
ta: 0 documento/documental € un ele-
mento de base do surrealismo porque é
profundamente antiliterario. Como di
ironicamente, xa non se narra nada e
non hai nada que narrar, jasi que se
acabaron as lerias!

Cada unha das segmentacions
ilustra 6 seu xeito un aspecto singular e
chocante da condicién hurdana. Pode-
mos consideralas teoricamente como

9 Coas suas ideas sobre a fragmentacion e a segmentacion, Bufiuel desmarcase claramente das
teorias da montaxe cinematografica dominantes naquela época, e das que Eisenstein ¢é, sen dubida nin-
gunha, un dos mestres. Bufiuel critica severamente a montaxe por mor do seu caracter manual —opos-
to & seu propio traballo conceptual—, que consiste na manipulacién das imaxes e na agrupacion dos
elementos sobre un fondo plastico. A montaxe segue os principios dunha arte xeométrica que, en defi-
nitiva, contrible a deshumaniza-lo cine. Por iso lle reprocha a pelicula Metropolis, de Fritz Lang, o feito
de lles dar demasiada importancia &s experimentacions plasticas e, especialmente, 6s decorados, que

esmagan e dispersan a reflexion do espectador.
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pezas dun mosaico, pero, de feito,
parécennos case imposibles de ensam-
blar. Cando unha segmentacion se
parece a outra, Bufiuel advirte axifia
que estas reiteracions non son repeti-
ciéns, sendn variaciéns que amosan as
diferentes dimensions dunha mesma
situacion. Estamos ante unha obra
indefinida na que, canto mais avanza-
mos, menos distinguimo-la finalidade;
pola mesma razon, tampouco hai unha
conclusion definitiva, polo que resulta-
ria estupido identificar calquera men-
saxe dogmatica. Non existe ningun iti-
nerario iniciatico que desemboque
nunha maxima, o cal implica que o
espectador debe reflexionar e opinar
por si mesmo. Esta é a razon de que a
pedagoxia surrealista sexa unha peda-
goxia baseada sobre a total liberdade
conceptual e sobre a responsabilidade
emocional do suxeito, xa que o condu-
ce —por si mesmo, e en soidade— a
construir e despois a asumi-lo sentido
do que ve. Unha pedagoxia deste tipo
esixe un enorme e dificil traballo, xa
que o espectador debe aprender,
mediante un verdadeiro esforzo con-
ceptual —ou *“cerebral”—, a ser quen
de reunir e reinterpreta-las segmenta-
ciéns dispersas. E indubidable que nos
anos 30 unha aprendizaxe asi era espe-
cialmente problematica porque era
autodidacta e mesmo utdpica, xa que
repousaba sobre todo sobre a memoria
cinematografica do espectador (e sabe-
mos que esta € enganosa e sempre
incompleta). Desde aquela época, a
introduccién do magnetoscopio —coas
stas innumerables posibilidades de
aceleracion e de marcha lenta da peli-
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cula, de volta atras ata unha segmenta-
cion, de parada sobre unha imaxe,
etc.— puxo 6 dispor dos pedagogos un
instrumento de traballo extremada-
mente eficaz que semella abrirnos
novas posibilidades para afondar
ainda mais nas intuiciéns de Bufiuel.
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Pierre FURTER: “Luis Bufiuel, educador e pedagogo”, Revista Galega do Ensino, nim. 35, maio, 2002,
pp. 69-105.

Resumo: Este artigo considera, por unha banda, as actividades excéntricas e criticas de Luis Bufiuel
durante a Segunda Republica espafiola no contexto dos esforzos republicanos por democratiza-la
cultura popular féra das escolas tradicionais. Pola outra banda, os seus intentos, a partir da reali-
zacioén do seu filme sobre Las Hurdes, para dar a cofiecer e ilustra-lo que el entende por pedagoxia
surrealista; é dicir, unha pedagoxia que tenta cambiar radicalmente as relacions entre o cine e 0
espectador a quen ten que “ensinar a ver”.

Palabras chave: Cultura democratica. Educacion surrealista. Documental.

Resumen: Este articulo considera, por un lado, las actividades excéntricas y criticas de Luis Bufiuel
durante la Segunda Republica espafiola en el contexto de los esfuerzos republicanos por democra-
tizar la cultura popular fuera de las escuelas tradicionales. Por otro lado, sus intentos, a partir de
la realizacion de su pelicula Las Hurdes, por dar a conocer e ilustrar lo que él entiende por pedago-
gia surrealista; es decir, una pedagogia que intenta cambiar radicalmente las relaciones entre el cine
y el espectador a quien tiene que “ensefiar a ver”.

Palabras clave: Cultura democréatica. Educacion surrealista. Documental.

Summary: This paper considers on one side Luis Bufiuel’s eccentric and critical activities during the
2nd Republic of Spain amongst the republican efforts for promoting a democratic popular culture
out of the traditional schooling. On the other hand, his attempts, based on the realization of a film
in Las Hurdes, to make understandable and illustrate what he means by a surrealistic education, an
education which pretends to change radically the relations between the media and the spectator
who has to “learn to see”.

Key-words: Democratic culture. Surrealistic education. Documentary film.
— Data de recepcion da version definitiva deste artigo: 6-09-2001.

Traduccién do orixinal francés feita por Laureano Xoaquin Araujo Cardalda.
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TOPOGRAFIA DA MEMORIA: IDENTIDADE E
CULTURA EN GALLEGO, DE MIGUEL BARNET

Galicia esta probe
pr’a Habana me vou
jadios, adios prendas
de meo corazon!

(Rosalia de Castro)

A emigracion é un troco de espa-
cios, de vidas, de xentes, de culturas:
un estar fisicamente nun aqui, inme-
diato, directo, actual e nun imaxinado
ala, afectivo, familiar, afastado. Implica
unha radical escisién: un ser cun pre-
sente sempre arraigado houtro que xa é
pasado, memoria, nostalxia, sentimen-
to, imaxinacion. O espacio perdido tor-
nase, coma nos afastados Idilios de Teo6-
crito, na mitica Arcadia que se bota de
Menos; € 0 Novo, nunha utédpica e idea-
lizada promesa. O proceso de aprendi-
Zaxe no novo espacio € con frecuencia
dantesco: da posible chegada a un pro-
metido paraiso (a biblica “Terra prome-
tida”) 6 desesperado camifiar por un
inframundo marxinal que ten como
trazos mais definidos a pobreza, o

Antonio Carrefio*
Brown University

A José Amor y Vazquez

desemprego, a discriminacion, o afas-
tamento. O novo espacio reverte a uto-
pia inicial, conxélaa. O espacio arreda-
do faise presente imaxinario na mente
de quen, desde o novo, 0 compara e
idealiza baseandose en contraposicions
e radicais diferencias. Para o galego
que acaba de chegar & perla do Caribe,
Cuba é sol, Galicia, sombra; o centeo da
arida paraxe celta reverte en esvelta
cana de azucre no espacio tropical; a
adusta vida do labrego na misera aldea
galega, nun divertido camifar, xa na
Habana, por un axil porto maritimo
cheo de vendedores ambulantes, de
froitas tropicais, de voluptuosas
damas. O amarelento gran do centeo,
cultivado en estivadas semirrocosas,
aridas, nas que se sitlia a aldea galega,
vllvese no branco azucre, suave a
vista, afago dos sentidos. “La idea de
Cuba era como ir al paraiso. En Cuba
habia dinero hasta en los racimos de
uvas, eso decian alld. Luego me di
cuenta de que aqui casi no conocian la

* Catedratico “W. Duncan MacMillan Family in the Humanities”.
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uva. Pero era un decir de all4 por el
hambre que pasabamos y las ganas que
teniamos todos de salir de la guerra de
Marruecos y de la pobreza”. Tal pensa
Manuel Ruiz, o personaxe do relato
testemufial Gallego, de Miguel Barnet
(Madrid, Ediciones Alfaguara, 1981,
25)!. Miguel Ruiz comunicalle & sua
moza antes de sair para a Habana:
“—Casimira, vou pra Habana, donde
dicen que se ganan moitos cartos, e en
canto tefia alguns xuntos, volverei pra
casarme contigo” (Gallego, 31).

Baseado no imaxinario testemufio
de Manuel Ruiz, quen se dobra con
outros posibles nomes (Antonio,
Fabian, José), Barnet desenvolve con
gran pericia de documentacion o duplo
proceso, complexo, da apropiacion
dunha identidade: un galego que, no
proceso de ir a Cuba e volver & Penin-
sula, pasa a ser cubano ainda que sen
deixar de ser galego. Narrada desde a
memoria feita actualidade e presencia,
xa triunfante a Revolucion cubana, a
vida de Manuel Ruiz é a nova Odisea de
guen vén a Cuba, volve a Galicia para
finalmente asentarse, xa camifio da
vellez, na illa caribefia. O presente con-
tinuo do relato fiao a memoria e a expe-
riencia dunha aprendizaxe con vellas

raizames miticas. O testemufio recolli-
do, grafico, testemufial, configura a ila-
cién do relato. Implica unha serie de
soportes externos e colectivos. E alter-
nativo (aqui, ald) e alternante: un espa-
cio a xeito de teatrum mundi (A Habana)
gue evoca outros cheos de voces (a
aldea do avo, da nai, da irma). Gallego
xunta espacios afastados e presentes:
rdas, casas, terras, portos maritimos
(Vigo, A Habana, A Corufia). A adquisi-
cion da nova identidade (“llegé el
galleguiri”, Gallego, 99) supén un conti-
nuo proceso, continxente e ambiguo,
de exclusion e de apropiacion. Outros
autores cubanos de orixe galega, que
preceden a Barnet (Linos Novés Calvo,
Carlos Montenegro, Angel L&zaro),
apuntaron en parte a tal dilema ainda
gue en menor grao, en distinta forma
xenérica e extension.

O testemufio escrito en primeira
persoa, en forma autobiogréfica, da
boca deste galego (Manuel Ruiz) que,
empobrecido, chega & Habana, marca
un complexo xogo de identidades.
Confirmase como historia individual:
“Yo no cuento sino lo que he visto, lo
gue he vivido. Los cuentos valen cuan-
to tienen de verdad; si no son cuentos
huecos. No digo que no me dé a cavila-

1 Miguel Barnet (Habana, 1940-) considérase de formacion etnélogo. Traballou cinco anos no Instituto de Etno-
loxia e Folclore da Academia de Ciencias. O seu programa literario, explicouno nunha ocasidn, é “combinarlo todo un
poco y salirme de los esquemas. Detesto los esquemas”. Noutra ocasion indica: “Hay una simbiosis, hay una identifi-
cacion muy grande entre el protagonista y el gestor de la novela de testimonio”. Libros de consulta e biografias son o
material do que bota man. A historia aparece porque é a vida dun home que pasa por ela, combinando antropoloxia e
literatura: a historia “la gente sin historia”. De feito, para o relato Gallego, Barnet documentouse nos arquivos da Sec-
cién Galega do Instituto de Literatura e Lingtiistica da Academia de Ciencias de Cuba e tratou de reflectir, a través do
personaxe Manuel Ruiz, a contribucién humana que o emigrante galego lle entregou a historia de Cuba, “Su vida es
parte de la vida de nuestro pais”; observa que “contribuyd a crear nuestra personalidad nacional” e, como tal, é parte

andnima da sua historia.
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Portada de Gallego, de Ediciones Alfaguara, 1981.

ciones, pero a cuentos por gusto no. El
que miente se queda luego con la culpa
arriba si es hombre de ley” (Gallego,
152). Achegada a nova cidade (A Haba-
na) e a volta posterior 4 aldea de Arno-
sa (Pontevedra), para unirse & familia e
probar nova fortuna, co consecuente
fracaso, e segunda pasaxe a Habana, xa
desde un campo de concentracion en
Francia, terminada a Guerra Civil, esta-
blece o pathos traxico de quen se ve
como outro para volver, fisica ou men-
talmente, 6 eu previo. Tal dobraxe esta-
blece novos signos de representacion. A
memoria serve de transvase continuo
de espacios. Dobra, unifica e diferencia.

Funciona a xeito de metonimia trans-
cultural. Articula o texto autobiogréfi-
co. ldealiza o afastado e desacraliza o
presente como referente de compara-
cién. “Una idea fija cambia el destino
de un hombre. A veces le temo a eso,
porgue yo soy terco y a la corta o a la
larga me salgo con las mias. A mi nada
se me puede meter en la cabeza. No le
doy tiempo a las ideas; ellas vienen y
las pongo en marcha. Asi fue que llegué
a Cuba”, comenta o protagonista de
Gallego (15). A memoria organiza o pro-
ceso de semiose dunha nova identida-
de e a insercion na cultura do Outro.
Controla o presente desde o pasado. O
presente é o actual, o banal e cotian.
Une o encontro do espacio actual co
que esta lonxe. Un determinase sobre o
outro. A memoria articula o retorno a
orixe e, de acordo con Michel Foucault,
dalles novamente vida a aquelas caras
medio desfiguradas (“half-effaced figu-
es”, Weber, 293). “La memoria, digo
yo, es traicionera. Mientras més para
atras se la lleva, mas clara se pone”,
observa Manuel (Gallego, 24).

Significativo e punzante é o espa-
cio recordado:

Tengo muy buena memoria para el
pasado. Mientras mas echo para
atras, mas claro lo veo todo. Eso les
pasa a los viejos. El presente no lo
recuerdo tanto. A veces me pregun-
to qué hice ayer, con quién hablg,
qué comi, y no me viene nada a la
mente. Hago un esfuerzo grande y
nada. Inutil completamente. Enton-
ces me quedo en blanco y es como si
estuviera retenido o atrabancado en
una época remota. La aldea, por
ejemplo, me viene clarita a la memo-
ria. Eso no se me ha borrado. Tam-
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bién porque yo soy muy patriota y
mi tierra no la olvido nunca. Pero,
en verdad, hay mucho de realidad
en todo. Mi aldea es muy bonita a
pesar de lo triste. Las robledas, los
junquerales, las rias, el soto, todo
eso es mi infancia. No lo puedo
negar. En las romerias de La Tropi-
cal se cantaban las coplas gallegas y
mis paisanas lloraban a mares.
Sobre todo con aquella de: “Lonxe
d’a terrifia, jqu’angustias me
danl.../os que vais pr’a ela con vos
me levai”. O aquella otra que canta-
ba Carmen la bufiuelera, gallega mil
por mil: “Son as rosas destos cam-
pos, olentes e bonitifias,/jay, quén
alé che me dera, anque deitado en
ortigas!” (Gallego, 154-155).

Por non poder lembra-lo espacio
afastado suicidase Lucrecia Fierro
(Gallego, 161). E o afiador Manuel Ruiz,
CO mesmo nome cO protagonista de
Gallego, subiu a unha mesa e puxo a
cabeza nun ventilador de aspas gran-
des esperando a tallada. Tan sé conse-
guiu unhas grandes mazaduras. Con-
xelarao a carta do irman anunciandolle
a morte da nai.

Xa a filosofia dos autores clésicos
se interesou en defini-la relacién entre
0os dous conceptos de memoria, un
como orixe (asi en Platon) e o outro
como representacion. Os gregos consi-
deraban a memoria no sé como parte
inherente & arte, sendn como a xénese
de toda produccion artistica. De feito,
Mnemosyne, a personificacion grega da
memoria era, segundo a tradicién de
Hesiodo, a nai das Musas: a portadora
das patroas das artes e das ciencias. En
contraste, a filosofia moderna concen-
trouse principalmente no locus da
memoria. Existen dlas posturas no

debate. A primeira define a memoria
dunha maneira psicofisioléxica, como
pegada ou vestixio deixado na mente
por impresiéns reproducibles a través
das leis da asociacion. A segunda vén a
se-la reproduccion fluida e completa
(pura fluidez psiquica) da memoria.
Descartes distinguiu entre ddas formas
de memoria: la mémoire corporelle, con-
sistente en pegadas deixadas na mente,
e la mémoire intellectuelle, a espiritual e
incorpérea. Tamén distinguiu entre a
memoria como conservacion do pasa-
do e como recofiecemento (réminiscen-
ce); distincion ainda mantida polos fil6-
sofos contemporaneos a pesar dunha
discrepancia ocasional sobre tal
nomenclatura.

O filésofo Henri Bergson prestou-
lle grande atencion & problema da
memoria e &s sUas posibles formas.
Para Bergson, a memoria podese pre-
sentar en forma de hébito (“memoria
da repeticiéon”), ou de representacion.
Mentres que a primeira é unha memo-
ria psicofisioloxica, a segunda é a
“memoria pura”; é dicir, constitie a
continuidade do ser e a esencia da con-
ciencia. Esta é definida & sia vez como
a esencia espiritual do ser humano. O
homo-sapiens é a Unica especie que ten
memoria. Conserva o seu pasado,
actualizao no presente e dalles nova
forma &s conceptos de historia e tradi-
cién. A “memoria pura” é a base da
memoria psicoloxica. Implica reten-
cioén, repeticion e ata reproduccion do
pasado. Asi pois, a memoria pura
tamén representa a restauracion afecti-
va: 0 seu revivir. En “Autobiographical
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Memory”, John A. Robinson (1992,
246) postula a idea de que a memoria
autobiografica prové unha penetracion
da experiencia estética (“Literary theo-
rists may descry the biographical
fallacy, but the fact remains that art not
only examines experience but fre-
quently is shaped by specific events in
the artists’ lives”), e suxire que as expe-
riencias persoais do lector tamén
poden afecta-la sUa resposta (response)
4 obra de arte (“The meaning of a story
cannot be reduced to a cognitive sche-
ma or form. It also has a personal mea-
ning which develops from interactions
among story features and the personal
experiences which are evoked in the
reader”).

Se a memoria é a orixe das artes,
facilmente se pode postular que a tra-
vés delas (da escritura, por exemplo)
un poderia volver 6 estado orixinal da
memoria, € dicir, & presencia mesma da
representacion. No ensaio “The Poetics
of Memory” (1979), Joseph Weber
prové unha interesante observacion
sobre a mision artistica do século deza-
nove para recrea-lo pasado. Para
Weber, a memoria é un movemento
dialéctico; un sistema elaborado de
inmortalidade que implica un descenso
orfico e unha ascension erdética. O par-
ticipar nun ascenso platénico cara 6

reino das ideas, a xeito de impulso
divino, o artista atopa a sUa base na
imaxinacién. Inténtase dominar a tra-
vés da memoria a forza destructora do
tempo. Para San Agustin, este impulso
leva 6 recofiecemento da verdade eter-
na ou logos: un espertar analogo a reali-
dade mais alta que o home obtén a tra-
vés dos sacramentos. Asi, pois, a
poética da memoria tende a ser simbo-
lica e alegérica a modo, en palabras de
Holderlin, de “Holy Way”. A través
dela o artista postie unha mision case-
divina. Para Baudelaire, ¢ igual que
para Hobbes, a imaxinacion e a memo-
ria eran unha e a mesma2.

Joseph Weber, pola contra, suxire
gue a imaxinacion desempefia un rol
importante para a reconstruccion da
memoria. A memoria como dialéctica
que fluctdia entre a inocencia e a expe-
riencia xorde do poder enérxico entre a
actividade conceptual e o poder imaxi-
nativo. Nese espacio conceptual, a
memoria movese do pasado 6 presen-
te. Situada nun tempo abstracto, fun-
ciona a modo de desarticulado palimp-
sesto. As suas capas de referencia
superpofiense unha sobre outra: reli-
xién, historia, civilizacion, experiencia,
educacion, sucesos culturais, move-
mentos politicos. Nada se elimina ou se
esquece. Os feitos do pasado altéranse

2 Este elemento amnéstico de busca foi practicado por poetas tan diversos como Wordsworth, Chateaubriand, Hol-
derlin, Hugo, Yeats, Pound, Eliot e Auden. Non obstante, quizais sexa Charles Baudelaire quen, no século XIX, descu-
briu os defectos desta pretension. Home e poeta moderno, Baudelaire afanouse angustiosamente no Paris do “high
capitalism”, ainda que sen atopa-los momentos elusivos da ‘experiencia verdadeira’ na memoria. De feito, foi a través
dunha lectura intensa de Baudelaire como Proust se inspiraria mais tarde para escribi-lo libro que quizais sexa o punto
culminante da literatura amnéstica, A la recherche du temps perdu (1913-1927). Segundo Walter Benjamin (1968,
182), “while Proust’s restorative power remains within the limits of earthly existence, Baudelaire's transcends this realm,
thereby paradoxically staying true to the romantic tradition from which he breaks”.
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ou varian cos da vida real (Weber, 295).
Asi, 0 retorno absoluto cara 6 pasado
non é mais ca unha simple quimera, xa
gue a “memoria verdadeira” consiste
tamén nunha propensién natural a
reforzar sensacions e percepcions do
pasado co presente. O intento de reco-
brar unha vida anterior, unha imaxe
antiga dun pasado vivido, serve tan so
para intensificar unha maior dor: a con-
ciencia irreparable dunha perda. A
imaxe creada pola memoria viria a se-
la encarnacién dunha ausencia. Esta
radicalmente relacionada, & sta vez,
coa nostalxia, coa saudade e ata coa
melancolia. O recordo asocia imaxes,
vestixios, substitucions non orixinais.
Porque o ausente xa nunca se recobra.
Ou tal vez si, ainda que xa de forma
diferente. “Nunca desisti de volver a
Pontevedra. Esa era una idea fija en mi.
Queria volver a ver a mis abuelos, a mi
hermana, a mis sobrinos, que no cono-
cia. Era el suefio de todo peninsular. Lo
demas es cuento”, comenta Manuel
Ruiz (Gallego, 119).

Asi, pois, o recordo vivese, segun-
do Jankélevitch (370), a través dunha
insuficiencia que no canto de supli-lo
pasado confirma a angustia da nostal-
xia e a irreversibilidade do tempo. Para
Sigmund Freud, a lembranza é vista a
traveés da cortina (“screen memory”) da
subxectividade (Jankélevitch, 276).
James Olney estudia o papel do suxei-
to no recordo afirmando como toda
imaxe recordada, lugar, idea ou obxec-
to, contén, inevitablemente, ben de
forma explicita ou implicita, unha refe-
rencia basica coa persoa que establece o

recordo. Para Weber, o século XIX
marca unha dramatica transformacion
dentro das artes. Por primeira vez
desde San Agustin se comeza a elabo-
rar un concepto do eu mais consciente-
mente. Os xéneros que mellor expresan
a vida individual (a autobiografia, a
novela, a poesia) convértense en
medios expresivos para articula-lo con-
cepto de tempo dentro da vida dunha
persoa. Asi, pois, a definicion agusti-
niana da memoria como conciencia
reafirmase no pensamento artistico
dese século. De maneira paradoxal, a
memoria convértese na suxeicion a
unha conciencia de tempo e, a vez, é un
xeito de superar esa conciencia. Vén a
ser, pois, un esforzo dentro dunha
vision de permanencia estética para
salvarse do espacio que se afasta e do
tempo que consome o recordo ou a
memoria (Weber, 295).

O relato Gallego delata a través da
boca do personaxe —a sUa vez narra-
dor—, e do mesmo titulo, unha etnia e
unha identidade. Fraccidnase en cinco
partes que forman os fitos de quen
narra desde o presente. Abarca unha
vida de case oitenta anos: a aldea gale-
ga, travesia no barco, chegada a Cuba
nos anos vinte, peripecias multiples do
protagonista, marasmo politico, volta &
aldea, Guerra Civil, retorno de novo a
Cuba, e péchase o texto co triunfo da
Revolucién cubana e a Gltima viaxe a
aldea.

Muchas cosas me hacen feliz. Toda-
via cuando recibo una carta de mi
hermana o de mis sobrinos me

pongo alegre, se me sube la sangre a
la cabeza. Clemencia insistio tanto
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en que yo volviera a mi casa que
volvi. Ella queria verme de todas
maneras, y le di el gusto. ;Como iba
a decirle que no a mi hermana? \ol-
ver a mi tierra después de veinte
afios era algo muy grande. Ahora
iba con canas, més cojo que nuncay
hasta un poco abultado de espaldas
(Gallego, 219).

E obvio o caracter hibrido do rela-
to: un testemufio que combina autobio-
grafia, historia politica, testemufio oral,
biografia, observacions socioléxicas,
préacticas relixiosas, etnografia e pre-
sencia de xentes sen historia e sen iden-
tidade aparente. A memoria abarca,
coma no posterior relato de Barnet, Ofi-

cio de un angel (Madrid, 1989), a crénica
en catro tempos ben diferenciados:
nenez, adolescencia, xuventude e
vellez; e en tres viaxes de ida e volta. O
primeiro desarraigo méveo a pobreza e
a aventura econémica; o segundo, 0
desengano politico e a derrota da Espa-
fia republicana, o terceiro é o final reen-
contro coa familia, xa entrado Manuel
Ruiz nos oitenta anos. Coincide coa
redaccion do relato e co tempo real da
sUa escritura: “Ya cumpli ochenta afios
el 3 de marzo y todavia me puedo
comer un caldo gallego a las doce de la
noche y tirarme en la cama a dormir a
piernas sueltas” (Gallego, 111).

Gallego é, pois, a vida dun home
transido de nostalxias e transelnte de
si mesmo: un magnifico exemplo de
relato escrito in senectute. Vai desvelan-
do e revelando, a modo de ecos senti-
mentais, a existencia habitada pola
ausencia da nai (“Mi madre era el
espectaculo méas doloroso de todo
aquello. La encontré de pie, con una
escoba sin mango, sorda y ciega, sin
saber qué estaba pasando”, Gallego,
169), que se dobra en simbolos claves:
casa arredada, aldea, lingua silenciada,
espacios botados de menos. As varias
mulleres coas que sucesivamente con-
vive o “Gallego”, o paso dunhas a
outras —Leoncia; a Mafiica, que lle pon
0s cornos con Paco (151); finalmente a
simbodlica América (Gallego, 113, 125,
138-139, 141, 148-150), delatan a ausen-
cia da que a penas se tivo: a nai. Tales
transferencias configuran outros multi-
ples desprazamentos (de oficios, de
profesions, de lugares habitados, de
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amizades), e a radical alienacion dunha
identidade en busca do ‘Outro’ que
non é: o galego xa cubano ou o cubano
gue nunca deixa de ser galego. “Esa es
la verdad de mi raza. Somos fieles a la
patriay a la familia” (Gallego, 17), expli-
ca Manuel 6 principio do seu relato. A
terra ausente é como “el paraiso de mis
ensuefios” (carta de José R. de Paramo,
Galicia, 24 de febrero de 1907).

Como un imaxinario soliloquio, a
casa da memoria vai fiando recordos e
espacios: as irmas, a avoa, o rezo do
rosario, o avé e o neto. O retrato dos
outros ten correspondencia co autorre-
trato prototipico do eu mesmo: “Yo era
bajito, de nariz larga —ahora se ha
reducido un poco—, de piernas zam-
bas y ya con poco pelo. No tenia porte
de chulo. Lo que me salvaba es que
estaba bien despachado. Al menos eso.
Por algo Librada se enamoré de mi y
me daba comida y albergue de gratis.
Nunca me gusté ir a los barrios de
mujeres malas. Al principio tuve que ir
bastante, si no reventaba, pero luego
me retiré” (Gallego, 96). E tal autorretra-
to fixase como asentado estereotipo; “Y,
como gallego, siempre me ponian de
mequetrefe, de tonto, de hazmerreir.
Ese era el gallego de esos afios aqui”
(Gallego, 97). Contréstase co cubano:
“El gallego es para adentro. El cubano
no; el cubano es un andaluz con som-
brero de pajilla” (165).

Gallego é tamén o itinerario dunha
aprendizaxe. A soidade, a vida dura, a
subsistencia, o deambular por rudas e
barrios, fixan unhas estructuras topo-
gréficas ben marcadas: da periferia 6

centro, nun continuo vaivén de idas e
voltas; épica persoal que se transcende
como colectividade. A situacion politi-
ca ten o seu contrapunto na Guerra
Civil espafiola que sorprende 6 perso-
naxe en busca dun novo porvir na capi-
tal de Espafia. Defensor da Republica,
célleo o 16 de xullo do 36 en Madrid, a
onde chegara da aldea galega en busca
de nova fortuna. Ali fracasara rotunda-
mente, Nno seu primeiro regreso de
Cuba, como transportista e como mui-
fieiro (“‘Los molinos me llevaron al hos-
pital”’, 172). Miliciano pola causa
democrética, participa na fronte do
Jarama (186), na toma de Brunete e
Teruel e presencia a desfeita: a derrota
final, o paso da fronteira francesa. “Vi
mujeres descalzas y otras que cargaban
sus hijos como fardos kilémetros y
kilometros, sin provisiones de ningun
tipo. Ni agua siquiera. Fue una huida
como no se ha visto nunca” (192). Asta
aceirada critica esténdese 6 dictador
Francisco Franco: “Ademas de sangui-
nario, era un mentiroso y un truhan”.
O discurso politico abarca outros espa-
cios e tempos: a Cuba do acabado de
chegar: “Ya era el afio veinte. Aqui no
se hablaba mas que de huelgas, bom-
bas como la de Caruso, el tenor, y elec-
ciones. Pasé unas cuantas semanas que
ni fu ni fa. Harina y agua” (104). Alude
4 época do machadato —”la peor
época de Cuba”— (131) coas suas fol-
gas e torturas, 6 ciclon de outubro do
vintesete e & escaseza de traballo.
“Machado se convertia en un tirano.
Unos decian: ‘Se cae mafiana’; otros:
‘Ni de la cama se cae’, y asi [...]” (Galle-
go, 149). As alusions politicas esténden-
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se 4 chegada de Batista (214), 6 caos
social e politico que lle segue e 6 triun-
fo da Revolucion de Fidel Castro. “Me
gustaba la revolucién, y Fidel me pare-
cié un hombre radical y sin medias tin-
tas. Venia a sanear de raiz, no como los
anteriores, que gobernaban con el esto-
mago” (219). Choca a nota cultural:
“En ese interin de mi vida me lo rum-
beaba todo” (119), describindo o teatro
de Alhambra, actores, actrices (123) e a
posta en escena de Cuando vino Mefisto-

feles, realzando a chegada do anarquis-
mo e do bolcheviquismo (123).

O desarraigo sentimental corre
paralelo co espacial. Desde Madrid
bétase de menos a aldea arredada:
“extraflaba mi aldea, siempre la he
extraflado, pero hubiera querido que
ella fuera mas grata quiero decir por el
hambre que se pasaba y por las penu-
rias. En cuanto a la belleza, bueno, no
he visto yo nada maés bonito que las
colinas gallegas cuando el humazo las
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cubre, y las rias grandes y el verdor,
gue es el mas brillante que hay” (175).
Ali quedou esperandoo a sta moza
Casimira. E en Madrid convive coa stUa
nova muller, Josefa Garay a que 6 esta-
la-la guerra envia a Bilbao e non volve
ver (175). Unha nova muller con nome
emblematico, América, coa que casa
despois da Revolucién (204), pecha
simbolicamente o novo estado: unha
familia feita con duas fillas: unha enfer-
meira e outra botanica (Gallego, 219).

Como vemos, a experiencia teste-
mufial do protagonista é o Unico sopor-
te que outorga unidade e coherencia 6
relato: vidente do narrado, protagonis-
ta do vivido e informante de toda unha
colectividade. Vive momentos clave da
historia de Cuba e no seu continuo
deambular configura a psicoloxia de
todo un conxunto humano representa-
tivo: os galegos emigrados. Abarca o
ciclo de toda unha experiencia vital: da
infancia & soleira da morte. A identida-
de escindida fixase paralelamente coa
memoria articuladamente fragmenta-
da. Fluctia entre o presente que se
narra e o pasado que se recorda. O cen-
tro de atencién é o proceso de apropia-
cion dunha identidade, baseada na
percepcién do Outro: conducta, cren-
zas, relacions afectivas, aspiracions,
fracasos, logros. “Me senti un sefior por
primera vez en mi vida. A los sesenta

afos volaba a mi tierra con los ahorros
de mi trabajo” (219-220).

O protagonista Manuel Ruiz é
tamén a metafora da construccién
dunha identidade, ainda que situado &
marxe da historia, do relato oficial, do
poder. O descentramento tanto do
narrador como do suxeito narrado é
sintomatico. Se ben o testemufio se ini-
cia e se apoia na presencia de docu-
mentos biogréaficos e autobiograficos, o
autor implicito adopta unha postura
dobre: como narrador e como infor-
mante que leva a cabo entrevistas, que
transcribe o documento e asegura
desta maneira a sUa historicidade. De
ai a importancia das notas a pé de paxi-
na. Testemufan e confirman, a xeito de
cronica testemunfal, o proceso de acul-
turalizacion e a traxedia que implica o
desarraigo espacial e o proceso de asu-
mir outra identidade: “Porque yo me
fui de mi casa el tres de marzo de mil
novecientos dieciséis, con un frio seco
gue traqueteaba los huesos. Antes de
irme miré bien mi casa. Queria llevar-
me el recuerdo clarito de todo. Mi casa
no era grande ni linda, ni nada por el
estilo, pero era mi casa, donde naci yo
el tres de marzo de mil novecientos;
por eso esa fecha no se me puede olvi-
dar”, relata Manuel Ruiz (Gallego, 37)3.

A casa é o espacio do nacer. Dela
saese pero a ela voélvese fisica ou oniri-

3 Gaston Bachelar, en “The Poetics of Space”, establece o termo de topoanalise no estudio psicoldxico das nosas
vidas intimas. E fala tamén de topofilia: 0 amor 6 espacio entrafiable. Indica sobre a casa: “The house we were born in
is an inhabited house. In it the values of intimacy are scattered, they are not easily stabilized, they are subjected to dia-
lectecs” (14). Observa noutra ocasion: “The house, then, really is an instrument of topo-analysis; it is even an effica-
cious instrument, for the very reason that it is hard to use” (47).
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camente. Irse da casa é a grande expe-
riencia educativa*. Pero o desarraigo
mais radical é o irse un da sUa terra. A
Odisea é o gran texto do desarraigo e do
regreso. Articllase desde o descubri-
mento do cotidn e do doméstico nesa
mitica viaxe que abarca terra e mar, o
inframundo e o reino da morte. O
mozo Telémaco abandona o espacio
seguro e cercado da sua illa, a casa
materna que custodia a figura abafante
da nai, para ir & procura do seu pai per-
dido. No proceso da sUa busca atopa a
propia identidade’. Tanto o0s mitos
como 0s personaxes e os relatos litera-
rios da viaxe e da situaciébn nun novo
espacio son arraigadas cristalizacions
poéticas da experiencia humana. De
Itaca hai que marchar 6 chegar a certa
idade. Asegura a madurez de quen se
afasta e configura a propia identidade.
Cada paso na nova cidade é un descu-
brimento. A aprendizaxe non acaba
nunca. Conduce a novos espacios, e a
mesma experiencia repitese ante o
novamente descuberto: rda, venti,
casa, habitacion, porto de mar. Tal lle
ocorre 6 galego Manuel Ruiz, persis-
tente ambulante por barrios, rdas e
parques da Habana, pero espaciando

con frecuencia a sia memoria na Gali-
cia arredada: “Cuando me siento en el
pargue no pienso Mas que en mi tierra.
Y eso que quiero a Cuba como si hubie-
ra nacido aqui. Pero mi tierra no la
puedo olvidar. Algunos me critican
porque todavia hablo con acento galle-
go. Bueno, el acento no se pierde. Yo
llegué aqui con dieciséis afios. Ahora
tengo ochenta y hablo igual. La lengua
gallega es dificil de olvidar”. Conclue
con fina ironia: “Y yo no digo nada.
¢Qué voy a decir ya?” (Gallego, 224).
Con acerto escribe Gaston Bachelard:
“Great images have both a history and
a prehistory; they are always a blend of
memory and legend, with the result
that we never experience an image
directly” (33). Desa terra arredada, a
casa é o centro da saudade. Xera toda
memoria e rellne en maxicas pincela-
das o real e o irreal, o imaxinado e o
vivido como experiencia persoal.
Nunha ocasion comparase o espacio do
recluso que acaba de chegar 6 xa afas-
tado. Tal era Tiscornia: “Acostumbrado
a mi casa, aquello me supo a rayos.
Chinches, pulgas, cucarachas, de todo
en aquel calabozo. Creo que estuvimos
encerrados como tres dias, hasta que

4 Gaston Bachelard expresa ¢ respecto: “In a passage like this, imagination, memory and perception exchange
functions. The image is created through co-operation between real and unreal, with the help of the functions of the real
and the unreal. To use the implements of dialectical logic for studying, not this alternative, but this fusion, of opposi-
tes, would be quite useless, for they would produce the anatomy of a living thing. But if a house is a living value, it
must integrate an element of unreality. All values must remain vulnerable, and those that do not are dead” (59).

5 Expresouno moi ben Marc Augé, “To be born is to be born in a place, to be assigned to residence. In this sense
the actual place of birth is a constituent of individual identity”. E en “From Places to Non-Places” escribe: “If a place
can be defined as relational, historical and concerned with identity, then a space which can not be defined as relational,
or historical, or concerned with identity will be a non-place” (77-78). E tamén, “Place and non-place are rather like
opposed polarities: the first is never completely erased, the second never totally completed; they are like palimpsests
on which the scrambled game of identity and relations is ceaselessly rewriten” (79).
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vino un oficial y me pidi6 que saliera.
Le hice la historia verdadera. Y me
llevé a un pabellbn donde habia de
todo: chinos, espafioles, polacos, jqué
se yo!” (Gallego, 54-55). “In short, the
house we were born in has engraved
within us the hierarchy of the various
functions of inhabiting. We are the dia-
gram of the function of inhabiting that
particular house, and all the other hou-
ses are but variations on a fundamental
theme”, escribe Bachelard (15). O pri-
meiro espacio habitado, dantesco, o da
chegada, vai determina-la conducta do
mozo Manuel Ruiz. O chegar 4 Habana
é conducido a Tiscornia. En nota expli-
case: “Tiscornia fue un campo de reubi-
cacién carente de recursos y facilida-
des. Ahi se enviaba a los viajeros
procedentes de todas partes del
mundo. Particularmente cruel y abusi-
vo fue el trato que siempre se les dio
alli a los emigrantes espafioles, asiati-
cos Y judios. Tiscornia fue un antro de
delincuencia y corrupcion. Sus admi-
nistradores hicieron fortunas con el
negocio de los permisos de entrada al
pais. Tiscornia es parte de la leyenda
negra de la inmigracién a Cuba” (Galle-
go, 53, nota 8)°.

O alimento estd tamén asociado
coa casa. O lembrar a Manuela, e o
crime pasional que deu orixe & sUa
morte (106), asOciaa coa farifia “mas
sabrosa que he comido en La Habana,
huérfana y todo, la comi yo en casa de
la Manuela aquella” (107). A radiogra-
fia do galego constriiese desde o poder
econdmico e politico, situado como
minoria migratoria na marxe. Asi se
instaura & sila mesma chegada & Haba-
na pasando do barco & reclusion. A pre-
gunta de “;Fabian, tu sabes lo que es
un diccionario?”, a resposta é degra-
dante: “jA joder con tu padre! —con-
testaba él. —Pues mira: un diccionario
es un libro grande donde dice que
gallego es un animal nacido al norte de
Espafia para beneficio del hombre” (73-
74). Fabian, como a gran maioria dos
galegos acabados de chegar a Cuba,
traballaba como excelente mozo de
carga. Asombra neste sentido a restra
de oficios fisicos que ten que aturar
Manuel Ruiz: estibador, vendedor de
carb6n cun carromato, cargador de
sacos de penso, vendedor de vasoiras,
de doces en feiras, pedn de albanel
(117), traballador no campo de tabaco,
suplente nos tranvias (127), carpinteiro
(132)7. O mais fructuoso foi tal vez o de

6 Por “anthropological place” entende Marc Augeé “the possibility of the journeys made in it, the discourses utte-
red in it, and the language characterizing it” (“From Places to Non-Places”, 81). “The term ‘space’ is more abstract in
itself that the term ‘place’, whose usage at least refers to an event (which has taken place), a myth (said to have taken
place) or a history (high places). It is applied in much the same way to an area, a distance between two things or points
(a two-metre ‘space’is left between the post of a fence) or to a temporal expanse (‘in the space of a week’)” (lbid., 82).

7 En péxinas posteriores afirma Augé: “We could say, converserly, that the act of passing gives a particular status
to place names, that the faultline resulting from the law of the other, and causing a loss of focus, is the horizon of every
journey (acumulation of places, negation of place), and that the movement that ‘shifts lines’ and traverses places is, by
definition, creative of itinearies; that is, words and non-places” (Ibid., 85).
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cobrador de tranvias: “En el tranvia fue
como yo conoci al dedillo a esta ciu-
dad. Fue como conoci al cubano y me
asocié un poco mas a la politica” (134).
O espacio recluido do tranvia, a xeito
de venda quixotesca, ambulante, con-
grega, aglomera e disgrega no breve
tempo dun dia unha gran variedade de

caras e de suxeitos. Quen cobra o ticket
do tranvia establece un contacto que, se
ben econdmico, da ocasion a outros
diferentes intercambios. Rompe abrup-
tamente unha conversacién pero & vez
goza da confidencialidade do narrado
e do oido. Un tranvia é un noticiario
aberto de actualidade e sorpresaé.

8 Diferencia Marc Augé entre o lugar e o0 non-lugar: “Clearly the word ‘non-place’ designates two complementary
but distinct realities: spaces formed in relation to certain ends (transport, transit, commerce, leisure), and the relation
the individuals have with these spaces. Although the two sets of relations overlap to a large extent, and in any case offi-
cially (individuals travel, make purchases, relax), they are still non confused with one another; for non-places mediate
a whole mass of relations, with the self and with others, which are only indirectly connected with their purposes. As
anthropological places create the orginically social, so non-places create solitary contractuality”(Ibid., 94).
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A identidade non é un concepto
unificado, mais ben fragmentado e
fracturado, nunca singular senén plu-
ral. Asume e inclUe discursos, practicas
e posturas complementarias e a vez
opostas. A identidade asocia unha lin-
gua, unha cultura, un proceso en proce-
so que pasa de como foi representado a
cémo serd no futuro como representa-
cién. A identidade é un proceso de asi-
milacion e de derivacion; orixinase e
desenvOlvese desde o interior dun
mesmo. Proceso de poder que implicaa
exclusion ou a inclusion na esfera dese
mesmo poder. “Yo quiero a Cuba como
si fuera mi tierra. Con todo y que he
pasado aqui unas cuantas tormentas.
Pero a Galicia no se le olvida. Yo siem-
pre quise regresar y lo hice cuando tuve
mis huevos de oro bien alineados en el
escaparate” (80). E se ben se regresa a
aldea da infancia para recobra-lo xa
perdido, a imaxe final é a volta definiti-
va: pero “volvi, porque el diablo son las
cosas y me dio otra vez la idea fija de
Cubay Cuba, y cuando vine a ver esta-
ba de nuevo viendo palmas reales.
Digo esto porque uno puede ser orgu-
lloso de su patria y querer a otra como
quiero yo a ésta. Yo estoy muy orgullo-
so de ser gallego. Colébn mismo era
gallego” (Gallego, 80-81).

A vella identidade transfigurase
en mito xa desde o espacio presente
como unha vella posesién e como asi-
milacion do posuido que avala a histo-
ria e a vicisitude persoal. O igual ca en
Biografia de un cimarréon de Barnet
(1966), Gallego é o relato do proceso de
aculturalizacion dunha intimidade e

dunha etnia: un galego co seu eu e 0s
seus novos outros que lentamente o
van substituindo. E como en Cancion de
Rachel, Barnet trata de ilustrar por
medio dun personaxe “representativo”
unha vida, que son moitas; ou unha
memoria que é a Odisea dunha recupe-
racién: o proceso de reconstruir sobre
unha vella etnia unha nova identidade.
O peche final do relato é un emblema-
tico silencio. “Y yo no digo nada. ;Qué
voy a decir ya?”.

En péxinas previas declara
Manuel Ruiz: “Con dolor de mi alma,
me fui de Arnosa como en julio del
sesenta. Todavia espero volver” (221).
Manuel Ruiz nunca regresou xa a sua
terra como galego. Se ben cubano, o
texto de Barnet reafirma unha vez mais
a outra identidade que lle da titulo ¢
relato asumido desde o silencio da sta
propia cubanidade.
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Antonio CARReNoO: “Topografia da memoria: identidade e cultura en Gallego, de Miguel Barnet”,
Revista Galega do Ensino, nim. 35, maio, 2002, pp. 107-122.

Resumo: O relato testemufial de Miguel Barnet, Gallego, é un dos paradigmas mais salientes da apro-
piacion dunha nova identidade en aguda dialéctica coa previa forma de ser e de convivir. A casa
da memoria do galego Manuel Ruiz amosase escindida entre un espacio afastado e outro presen-
te; entre unha casa que abandonou en Galicia, e onde sempre volve, e unha cidade (A Habana) que
patea, de oficio en oficio, na procura do seu Outro, que xamais atopa. Espacio, tempo, memoria,
identidade, arquivo e historia (anécdotas) son os instrumentos que Barnet manexa con gran mes-
tria para fixa-la historia dun emigrante empobrecido que ve, na educacion das suas fillas, xa na
vellez, o logro dos seus esforzos. O cambio social que, de acordo con Barnet, comporta a Revolu-
cién cubana, “cubaniza” definitivamente 6 galego Manuel Ruiz.

Palabras chave: Relato testemufial. Identidade. Espacios. Memoria. Arquivo. Historia. Revolucion
cubana. Autobiografia.

Resumen: El relato testimonial de Miguel Barnet, Gallego, es uno de los paradigmas més sobresa-
lientes de la apropiacion de una nueva identidad en aguda dialéctica con la previa forma de ser y
de convivir. La casa de la memoria del gallego Manuel Ruiz se presenta escindida entre un espacio
lejano y otro presente; entre una casa que abandoné en Galicia, y a la que siempre vuelve, y una
ciudad (La Habana) que patea, de oficio en oficio, en busca de su Otro, que nunca encuentra. Espa-
cio, tiempo, memoria, identidad, archivo e historia (anécdotas) son los instrumentos que Barnet
maneja con gran maestria para fijar la historia de un emigrante empobrecido que ve, en la educa-
cion de sus hijas, ya en la vejez, el logro de sus esfuerzos. El cambio social que, de acuerdo con Bar-
net, conlleva la Revolucion cubana, “cubaniza” definitivamente al gallego Manuel Ruiz.

Palabras clave: Relato testimonial. Identidad. Espacios. Memoria. Archivo. Historia. Revolucion
cubana. Autobiografia.

Summary: Miguel Barnet’s testimonial narrative entitled Gallego is one of the most striking literary
paradigms to convey dialectically the appropriation of a new identity in sharp contrast to a former
self’s way of being and existing. Manuel Ruiz’s house of memory is split between distant and pre-
sent space; between the home he was forced to abandon in Galicia and the city of La Habana which
he tramps, from job to job, searching for the Other he cannot find. Space, time, memory, identity,
archive, story (anecdote) are the tools Barnet masterfully employs to narrate the story of a poor
emigrant who, in his old age, finally realizes his dream with the education of his two daughters.
For Barnet, the social change brought about by the Cuban Revolution makes the cubanization of
the Galician Manuel Ruiz possible.

Key-words: Testimonial narrative. Identity. Space. Memory. Archive. History. Cuban Revolution.
Autobiography.

— Data de recepcion da version definitiva deste artigo: 31-01-2002.
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DESENVOLVEMENTO HUMANO
E EDUCACION PERMANENTE

| INTRODUCCION

O Programa de Nacions Unidas
para o Desenvolvemento (PNUD)
acaba de edita-lo seu ultimo traballo:
Informe sobre el desarrollo humano 2001.

Estes estudios iniciaronse a prin-
cipios da década dos noventa cun
obxectivo moi claro: comprometerse
coa erradicacion da pobreza como un
imperativo ético, social, politico e
moral da Humanidade e “reconocien-
do que el desarrollo centrado en la
gente es la clave para lograr dicho obje-
tivo™?.,

A partir deste compromiso son xa
once os informes elaborados, dedicado
cada un a un tema especifico?.

* Profesor Titular de Teoria e Historia da Educacion.

Agustin Requejo Osorio*
Universidade de Santiago
de Compostela

¢Cal é a intencion destes docu-
mentos? Con caracter xeral trataron de
incorporar unha nova perspectiva 6
propio tema do desenvolvemento e
facer unha lectura diferente & proposta
e mentalidade unilateral do pensamen-
to neoliberal.

Dalgunha forma tales textos cons-
titden unha alternativa 6 punto de
vista do desenvolvemento vinculado
exclusivamente co crecemento econé-
mico. A sUa filosofia fundamental ba-
séase en centrarse nas necesidades e
valores das persoas, considerando que
0 crecemento econémico e 0 maior con-
sumo non constitden fins en si mes-
mos. Son un fin para logra-lo desenvol-
vemento humano.

1J. G. Speth (1997): Informe sobre desarrollo humano, Programa de Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD

Ediciones), Madrid, Mundi Prensa.

2 Para non alonga-la sta ampla enumeracion referirémonos soamente 6s cinco Gltimos publicados: Desarrollo
humano para erradicar la pobreza (1997), Cambiar las pautas actuales del consumo: para el desarrollo humano del
consumo (1998), La mundializacion con rostro humano (1999), Derechos humanos y desarrollo humano (2000), Poner
el adelanto tecnoldgico al servicio del desarrollo humano (2001).
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Para P. Streeten3, 0 revisar estes
dez Ultimos anos de traballo, o proceso
de desenvolvemento humano é a
ampliacion das capacidades da xente.
Non se trata s6 da oportunidade de dis-
pofier, por exemplo, de multiples canles
de television ou modelos de automobil.
Preténdese promover e acrecenta-las
multiples posibilidades que xera a capa-
cidade humana e o seu funcionamento.

Entre estas capacidades esenciais
para o desenvolvemento humano, sen
as cales non se poden contar con moitas
potencialidades, estan o vivir unhavida
longa e saudable, ter cofiecementos e
acceder 0s recursos necesarios para un
nivel de vida decente. Pero xunto a
estes elementos basicos as persoas valo-
ran tamén outras opcions entre as que
se inclten “libertad politica, social, eco-
némica y cultural, un sentido de comu-
nidad, oportunidades de ser creadores
y productivos, el respeto por si mismoy
los derechos humanos™.

Polo tanto o desenvolvemento
humano é moito mais c6 mero crece-
mento econémico. Incliie unha serie de
capacidades, un conxunto de valores e,
sobre todo, a oportunidade de procura-

las de maneira equitativa, participativa
e sostible.

Il. DESENVOLVEMENTO ECONOMICO E DESEN-
VOLVEMENTO HUMANO

Desde hai tempo estamos inseri-
dos no denominado proceso de globali-
zacion® que ten como lectura bésica fun-
damentalmente a econémica, imposta
polo pensamento neoliberal. Na sua
opiniodn, a sta interpretacion do desen-
volvemento susténtase en tres princi-
pios basicos que de xeito moi sintético
se poden expresar nas seguintes ideas:
a) o crecemento econdmico por Ssi
mesmo mellorard a realidade social; b) o
mercado é o mellor intérprete desta rea-
lidade e, como consecuencia, debe se-lo
guia absoluto; ¢) da intervencion do
Estado e da esfera publica derivanse
tédolos males.

Tal como sublifia Estefania®, os
resultados da globalizacién, como os
de tédolos procesos sociais, son contra-
dictorios. Para determina-la sta bon-
dade ou maldade é necesario ter en
conta alguns aspectos basicos dunha

3 P. Streeten (1999): “Diez afios de desarrollo humano”, en Informe sobre desarrollo humano, Madrid, Mundi

Prensa, 16-17.
41b. p. 16.

5 Outros autores prefiren falar de “mundializacion” no sentido de que o modelo capitalista neoliberal se expande
6s cinco continentes xerando unha serie de consecuencias negativas: 0 capital especulativo oponse & inversion pro-
ductiva; a concentracion de bens e riquezas nega a redistribucion; a competitividade prima sobre a cooperacion e a
exclusion e a marxinacion afectan a unha parte substantiva da poboacién mundial como despois destacaremos (cfr. .
Fernandez Buey e outros (1999): ;Mundializacién ou conquista?, Santander, Sal Terrae.

6 J. Estefania (1997): “El sentido global de los mercados”, Contra el pensamiento inico, Madrid, Taurus, 285-288.
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sociedade compensada: a competitivi-
dade e o Estado do benestar para
todos. O desequilibrio dalguns destes
rompe o modelo e xera a crise.

Evidentemente, hoxe a tendencia
€ a ruptura deste desequilibrio pola
parte mais débil ou mais debilitada: a
situacién laboral’, o propio abandono
ou descoido do Estado de benestar que
se pretende reducir deixando todo en
mans da competitividade.

Fronte a esta lectura en clave emi-
nentemente economicista, a perspecti-
va dos Informes do Desenvolvemento
Humano tratan de xustificar, funda-
mentar e tamén facer propostas de
estudio, intervencién e accion a favor
do desenvolvemento humano.

A mensaxe fundamental que se
deriva dos seus traballos exprésase nos
seguintes principios:

1. Non existen vinculos automati-
cos entre crecemento econdémico e
desenvolvemento humano. Polo tanto
as relaciéns entre eles deben ser xera-
das deliberadamente polos gobernos e
consolidadas mediante unha xestion
habil e intelixente de tales politicas.
Non abonda s6 con mercado.

2. Compre aplicar pautas de cre-
cemento que se traduzan en beneficios
de expansién econdémica e en benefi-
cios para as vidas dos seres humanos
con vistas a atopar mecanismos de
integracion dos mais débiles e vulnera-
bles nunha economia mundial en
expansion. De non se dar tal situacion
asistiremos a un crecemento econémi-
€O mais ou menos importante (os Ulti-
mos datos macroeconomicos falannos
dunhas expectativas menos optimistas
para os proximos anos) pero acompa-
flado de desemprego en precariedade,
aumento das diferencias entre os dis-
tintos paises e dentro dun mesmo pais.

Por tal motivo, os distintos infor-
mes, particularmente os Gltimos, insis-
ten en que as condicions para que o cre-
cemento econémico poida contribuir 6
desenvolvemento humano deben base-
arse nunhas orientaciéns e unhas prac-
ticas politico-sociais orientadas polas
seguintes pautas de accion:

—Equidade. Canto maior sexa a
igualdade coa que se distribGe o Pro-
ducto Nacional Bruto (PNB) e as opor-
tunidades econémicas, tanto mais pro-
bable resultard a mellora do capital
humano.

7 A situacion laboral nestes momentos, a pesar de que o incremento econdmico dos Ultimos anos fixo descen-
de-las cifras de persoas sen traballo, caracterizase por unha gran precariedade. Segundo os Ultimos datos da Enqui-
sa de Poboacion Activa (EPA) en Galicia, no terceiro trimestre de 2001, o nimero de asalariados con contrato tempo-
ral sitfiase en 250.800. E dicir, un 35,37%. Segundo o Instituto Galego de Estatistica (IGE) a taxa de precariedade

rexistrada no 2000 foi do 34,39%.

O ndimero de contratos indefinidos nesta época foi de 8.730 fronte 6s 11.640 do mesmo periodo do ano anterior.
Existen situacions moi particulares: sectores coma o téxtil, hostaleria, construccion e actividades agroforestais estan

por riba do 50%.
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—Oportunidade de traballo. E
importante procurar pautas de crece-
mento econdmico con gran densidade
de man de obra.

—Acceso 6s bens de produccion en
particular & terra, a infraestructura fisi-
ca e 0 crédito financeiro.

—Gasto social como premisa moi
importante para o desenvolvemento
humano tratando de canalizar unha
parte do ingreso publico cara 6 gasto
social mais prioritario por medio da
prestacién dos servicios sociais basicos
para todos.

—Ilgualdade de xénero que permita
mellores oportunidades e elimine a dis-
criminacion que segue a afectar parti-
cularmente as mulleres.

—Politica de poboacion cun crece-
mento sostible e con menos custo a
longo prazo para a educacién e a
saude.

—Un goberno que ofreza e lle
dea prioridade & participacién democra-
tica.

—Sociedade civil e activa na que as
organizacions non gobernamentais, os
grupos da comunidade, exerzan un
papel fundamental para o desenvolve-
mento.

EII. O) INDICE DE DESENVOLVEMENTO HUMANO
IDH

Tal como se indicou 6 principio
deste traballo, a elaboracion do IDH
ten por obxecto considera-los logros en

canto 0 desenvolvemento humano
basico a través dun indice composto
por distintos indicadores para ofrecer
unha clasificacion do progreso social
dos diferentes paises a nivel mundial.

Desde 0 momento en que se trata
de medir, é evidente que tal proceso
debe realizarse mediante uns indica-
dores pertinentes e 0 mais claros e
precisos posible. Esta situacién, mais
ou menos favorable noutros campos,
resulta moito mais complexa nas
cuestions sociais e de forma especial
respecto a temas referidos 6 factor
humano.

O longo destes anos os informes
basearonse en tres referencias funda-
mentais partindo do concepto de que o
desenvolvemento humano é moito
mais profundo e mais rico do que se
pode captar nun indice composto ou
incluso nun conxunto amplamente
detallado de datos estatisticos. Asi o
estiman polo menos os seus propulso-
res desde os seus inicios. Os tres indi-
cadores basicos, que nos ultimos infor-
mes se converten en mais complexos,
son 0s seguintes:

a) Indice de esperanza de vida 6
nacer (media dos cidadans dun pais).

b) Indice de niveis educativos dos
seus habitantes.

¢) indice do Producto Interior
Bruto (PIB) real por habitante en pari-
dade con poder de compra (PPA).

Estes indicadores son os basicos
xa que, segundo os estudios realizados,
incluso polo propio Banco Mundial, o
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anos. Dentro desta triade basica, elabo-
raronse outros subindices que permi-
ten mediciéns méis complexas e perfi-
lan mellor o resultado do indice de
desenvolvemento humano.

A partir do informe de 1995 intro-
ducense datos como o indice de Desen-
volvemento relativo 0 xénero (IGD)°
para tratar de captar e ter en conta a
desigualdade de xénero. En 1997 insi-
rese o Indice de pobreza humana (IPH)
que mide as privacions que sofre a

poboacion, a saude, etc'.

Todo este conxunto de indicado-
res e subindicadores ofrece 0 final de
cada informe un amplo conxunto de

0 berce, de Berthe Morisot, 1872. “indice de esperanza

de vida 6 nacer [....]". cifras que se elaboran para 162 paises o
gue da unha ampla dimension do tra-
problema do desenvolvemento afrén- ballo estatistico realizado™.

tase cada vez mais desde a perspectiva

q ¢ o A pesar disto, como ocorre en
o0 cofiecemento®.

tédalas medicions de desenvolvemen-
Esta serie de indicadores mais to social, non deixan de se presentar
esenciais foron depurados nos Ultimos certos problemas.

8 Banco Mundial (1998): EI conocimiento al servicio del desarrollo. Informe sobre el desarrollo mundial, Madrid,
Mundi Prensa, 1. Desde 0 seu punto de vista s6 0 16% do crecemento corresponde 6 capital fisico (edificios, infrags-
tructura, maquinaria...), 0 20% 6 capital natural (materias primas, etc.) e 0 64% derivase do capital humano e social.
Ainda que o Banco Mundial realice unha lectura moi econémica e selectiva a hora de investir en “capital humano”, non
é dbice para entender algunhas das suas referencias e indicadores.

9 Este dato vén perfilado polas seguintes dimensions: esperanza de vida feminina e masculina 6 nacer, taxa femi-
nina e masculina de a_Ifabetlzauén de adultos, relacion feminina e masculina combinada, participacion feminina e mas-
culina no ingreso derivado da remuneracion tendo en conta o ingreso per capita en poder de compra do pais.

10 Entre os datos 0s que se fai referencia para medir esta situacion aparecen, entre outros: porcentaxe de habi-
tantes que se estima que non sobreviviran ata a idade de 40 anos, taxa de alfabetizacion de adultos, niveis de vida
decente, porcentaxe de habitantes sen acceso a auga limpa, e a servicios de sadde, nenos menores de 5 anos con peso
insuficiente, etc.

11 Con respecto a como se calculan estes datos, cada un dos informes establece unha serie de notas técnicas
mostrando tanto 0 panorama de como estan construidos os diversos indices asi como as formulas mateméticas nas
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Destacase a ausencia doutros
indicadores que puidesen ofrecer unha
visién mais completa e integral, como
por exemplo: liberdades politicas, valo-
res culturais, viabilidade a longo prazo
do medio ambiente, etc.

O informe de 20002 foi un peque-
no intento meramente descritivo dedi-
cado especificamente a dereitos huma-
nos e desenvolvemento. Neste caso,
como exemplo meramente descritivo,
reflictense os principais tratados sobre
dereitos humanos firmados polos
correspondentes paises. A sUa verifica-
cién é hoxe un problema moi complexo
0 que se dedican alguns estudios de
organizacions internacionais como
Amnistia Internacional.

O problema é que estes aspectos
presentan hoxe tantos problemas con-
ceptuais como, sobre todo, de medida.
A pesar disto, alguns como os referi-

dos 6 tema cultural estdn sendo abor-
dados nos dous primeiros informes
publicados®.

Os resultados de todos estes estu-
dios e a combinacién e peso dados 6s
diferentes datos permiten elaborar un
indice xeral do desenvolvemento
humano que ten como referencia maxi-
ma a unidade (1,000). Os paises son cla-
sificados en funcion da aproximacioén a
esta cifra 6ptima. Segundo a proximi-
dade ou afastamento deste resultado
preséntanse tres niveis diferenciados:
paises cun alto indice de desenvolve-
mento humano, desenvolvemento
humano medio e desenvolvemento
humano baixo.

Como consecuencia destes datos
calcularonse as seguintes estimaciéns
para a clasificacion dos 162 paises que
compofien a mostra do informe 2001.

que se basean para obter cada un dos resultados. Particular relevancia ten o Informe de 1999 onde se perfeccionou a
metodoloxia e aparecen datos novos que fan varia-la clasificacion dalguns paises, entre eles Espafia. Neste caso, 0
noso pais, que no ano 1998 ocupaba o posto nimero 11 no IDH, baixa 6 posto 21 no ano 1999 e consecutivos, ata 0
actual do 2001. Isto que en principio se poderia interpretar como un descenso non € visto asi polos propios autores
para 0s que “se un pais ocupa un lugar inferior ou superior no IDH de 1999 non significa que o estado do seu desen-
volvemento mellorase ou empeorase sendn que se debe atribuir 6 cambio de metodoloxia ou dos datos” (IDH, 1999,
129). En 1999 o indicador de distribucion da renda recolle mellor as rendas do traballo cas do capital. Este cambio
produce un descenso de clasificacion porque no noso pais as desigualdades sociais aparecen mais claramente con
esta interpretacion aplicada no dito informe.

12 PNUD (2000): Informe sobre desarrollo humano: “Derechos humanos y desarrollo humano”, Madrid, Mundi
Prensa.

13 Unesco (1999): Informe mundial sobre la cultura: Cultura, creatividad y mercados, Madrid, Ediciones Unes-
co/Fundacion Santa Marfa, Unesco (2001): Informe mundial sobre la cultura; 2000-2001: Diversidad cultural, conflic-
to y pluralismo, Madrid, Ediciones Unesco, Mundi Prensa.
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Téboa 1. indice de Desenvolvemento humano: niveis de clasificacién en funcién

dos resultados.

Esperanza de Taxa de Taxa bruta de PIB real
vida 6 nacer alfabetizacion | matriculacion 12, per capita Valor do IDH
(anos) de adultos 22 e 32 (superior) (en ddlares)
combinados
Alto: 77,3 99% 91% +9.266 $ + 0,800
Medio: 66,8 78,5% 67% Entre 756 € 9.265$ | 0,500-0,799
Baixo: 52,6 48,9% 38% -755 % - 0,500

Fonte: Informe sobre desenvolvemento humano: 2001. Publicado, como é habitual, cos datos referidos a dous

anos anteriores (1999 para este caso).

Estas breves referencias que, con
caracter xeral, se establecen dannos
unha idea das diferencias existentes.

A multitude de datos para cada
pais non permite unha exposicion deta-
llada do amplo panorama mundial
nestas paxinas. Simplemente destaca-
rémos que os tres distintos grupos
estdn compostos polos seguintes con-
xuntos: 48 paises son clasificados como
de alto desenvolvemento humano; 78
estdn no nivel de desenvolvemento
humano medio e 36 nunha situacion de
desenvolvemento baixo.

As diferencias nalguns casos son
minimas e os postos van cambiando en
funcion dos datos elaborados anual-
mente. Canada ocupou durante o Glti-
mo decenio (1990-2000) o primeiro

posto e agora descendeu & terceiro.
Ademais, o IDH non s6 ten en conta os
datos econémicos dos paises xa que,
neste caso, os de maior Producto Inte-
rior Bruto (PIB) ocuparian os primeiros
postos. A complexidade do indice resi-
tba a cada un en funcién da clasifica-
cién segundo o PIB (relacionado coa
Paridade do Poder adquisitivo (PPA)
menos a clasificacion segundo o IDH*.

No caso dos paises con IDH de
nivel medio, a diversidade continental
€ moi ampla. Hai paises de tédolos
continentes con diferencias significati-
vas entre 0s iberoamericanos, por
exemplo México (IDH 0,790) e Guate-
mala (0,626).

Finalmente, a maioria dos paises
de IDH cun valor humano baixo estan

14 Para presentar tres exemplos especificos: Luxemburgo que ocupa 0 primeiro posto en PIB (42.769 $) sen
embargo en relacion co IDH a sla clasificacion é negativa (-11) como resultado da diferencia 1° lugar (PIB) —12 lugar
(IDH)=-11. A mesma situacién constatase con Estados Unidos que ten un PIB de 31.872 $ pero ocupa 0 6° lugar en
IDH marcando asf unha diferencia negativa de —4 (2-6=-4). Tal vez o caso méis significativo se verifica nos paises ra-
bes exportadores de petréleo onde as distancias entre ambos conceptos (PIB e IDH) é —19 para os Emiratos Arabes e
de —24 para Qatar. Ponse polo tanto en evidencia un amplo desaxuste entre renda per capita e nivel de desenvolve-

mento humano.
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situados no continente africano xunto
con alguns paises asiaticos. As diferen-
cias neste caso son moito mais acen-
tuadas: van desde Paquistan (IDH
0,498: posto 127) a Serra Leona (IDH
0,258) que ocupa o derradeiro lugar (o
162),

En sintese, ¢para que serve o
IDH? Non se trata de establecer un ran-
king entre os diversos paises e destaca-
los que gozan dun mais alto nivel de
vida pofiendo en evidencia as carencias
doutros. Por outra parte, sabemos que
dentro de cada pais as situacions de
igualdade non existen. Estan condicio-
nadas por factores internos de grupo,
lugar de residencia, traballo, nivel de
renda, idade, etc. que determinan
situacions e oportunidades diferentes
para as distintas clases sociais.

A intencion fundamental é, en
primeiro lugar, avalia-la situacién do
desenvolvemento humano. En segun-
do lugar, proporcionar unha anélise
critica sobre ese tema coa finalidade de
gue tédolos paises se percaten de que
0s pobos son a verdadeira riqueza das
nacions. Polo tanto tratase de amplia-
las opcidns que cada un ten para vivir

de acordo cos seus valores, e isto impli-
ca moito mais ca obter altos indices de
nivel econémico. De feito, non son os
paises que tefien un PIB mais alto os
gue aparecen nos primeiros postos, €
nalgUns casos poéfiense en evidencia as
relacions negativas entre ambos aspec-
tos tal como se mostrou anteriormente
(n. 14).

IV, EDUCACION E DESENVOLVEMENTO HUMANO

A educacién aparece como un ele-
mento importante & hora de integra-los
datos que permiten elabora-lo IDH.
Asi, empréganse dous indicadores
basicos: a taxa de alfabetizacion de
adultos e a taxa bruta de matriculacién
nos niveis combinados de primaria,
secundaria e terciaria. Estes datos mais
globais son tamén considerados en
aspectos mais particulares presentando
caracteristicas especificas en canto &s
diferencias de xénero na educacion.

Se contemplamos de forma res-
trinxida os resultados ofrecidos para a
Unién Europea'®, podemos constatar
alguins datos bésicos que determinan o
valor e a orde do IDH.

15 Estas diferencias tan importantes permitennos ofrecer, con caracter simbélico, un breve resumo do “Cuento
(triste) de Navidad” (EI Pais, 26 de decembro de 2001) publicado por Manuel Castells, autor da triloxia sobre La era
de la informacion. No caso do conto indicanos que a stia “aldea simbélica” ten 100 vecifios, pero catorce deles estan
comendo outro dos dez pavos que criamos [...] cando hoxe sabemos que canta mais riqueza creamos mais iniquida-
de se produce no seu reparto; que canto mais sofisticado é o noso sistema tecnoldxico mais xente se exclie median-
te a ignorancia [...] canto mais diversa € a nosa cultura mais incapaces somos de comunica-las nosas identidades.

16 En canto s paises situados nos 25 primeiros postos e non pertencentes & Union Europea, aparecen nos
seguintes: Noruega (IDH 0,939, 1° posto), Australia (IDH 0,936, 2° posto), Canada (0,936, 3° posto), Estados Unidos
(IDH 0,934, 6° posto), Islandia (IDH 0,932, 7° posto), Xapdn (IDH 0,928, 9° posto), Suiza (IDH 0,924, 11° posto), Nova
Zelandia (IDH 0,913, 19° posto), Israel (IDH 0,893, 23 posto), Hong-Kong: China-RAE (IDH 0,880, 24 posto) e Chipre

(IDH 0,877, 25° posto).
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4.1, ASPECTOS GLOBAIS DE VALORACION DO IDH mente membros da Unién Europea,
. incliese tamén a Noruega por ser un
Recoéllense aqUI' de forma sintética referente importante 1) ocupar por pri_

0s datos basicos para os paises actual- meira vez o primeiro posto.

Téaboa 2. IDH dos paises membros da Unién Europea.

Taxade | Taxabruta | indice de PIB Valor do NuUmero
alfabetiza- | combinada: |Escolaridade| per capita IDH de orde
cion (%) matricula (PPPA segundo
(Niveis en $ USA) IDH
10 20 30)

Alemafia 99,0 94 0,97 23.742 0,921 17
Austria 99,0 920 0,98 25.089 0,921 16
Bélxica 99,0 100 0,99 25.443 0,935 5

Dinamarca 99,0 97 0,98 25.869 0,921 15

ESPANA 97,6 95 0,97 18.079 0,908 21

Finlandia 99,0 100 0,99 23.096 0,925 10
Francia 99,0 94 0,97 22.897 0,924 13

Luxemburgo 99,0 737 0,90 42.869'8 0,924 12
Grecia 97,1 81 0,92 15.414 0,881 23
Irlanda 99,0 91 0,96 25.918 0,916 18

Italia 98,4 84 0,94 22.172 0,909 20

Noruega'® 99,0 97 0,98 28.433 0,939 1

Paises Baixos 99,0 100 0,99 24.215 0,931

Portugal 91,9 91 0,93 16.064 0,874 28

Reino Unido 99,0 100 0,99 22.093 0,923 14
Suecia 99,0 100 0,99 22.636 0,936 4

Fonte: Ib. p. 145.

17 O seu resultado é moi especial por canto moitos dos seus mozos realizan estudios secundarios e terciarios en
paises vecifios. O mesmo ocorre con respecto 6 seu indice de escolaridade.

18 Neste caso os seus datos diferéncianse notablemente da media polas stas circunstancias particulares de ser
un pais moi pequeno e onde converxe gran parte do capital financeiro asi como de institucions da Union Europea. Iso
outorgalle, tal como se explicou na nota anterior, un diferencial de —11. Cfr. n. 14.

19 Destacase con cursiva este pais por se-lo que ocupa neste informe de 2001 o primeiro posto, se ben non esta
plenamente integrado na Unién Europea ainda que participa nalglin dos seus programas.
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Con carécter xeral hai tres paises
gue destacan cun IDH superior a 0,930
e que son por esta orde: Suecia, Bélxica
e Paises Baixos. Estes paises estan s6 a
unhas décimas de Noruega (0,939),
pais que lidera a clasificacion neste ulti-
mo informe.

A continuacién segue unha serie
de paises nos que o resultado numeérico
oscila entre Finlandia (0,925) e Dina-
marca (0,921). Con idéntica referencia
sitllanse Austria e Alemafia pero aqui a
diferencia do PIB determina a clasifica-
cién nesta orde.

Seguen a continuacion paises que
superan a cifra de IDH do 0,900: Irlan-
da (0,916), Italia (0,909) e Espafa
(0,908). Neste caso, o dato mais signifi-
cativo corresponde a Irlanda que no
ano 1997 ocupaba o posto namero 20
cun indicador do 0,900. Finalmente,
nos Ultimos lugares aparecen Grecia
(0,881) e Portugal (0,874) que, sen
embargo, van aumentando este indica-
dor que era respectivamente en 1997 de
0,867 e de 0,858.

Con todo, mais ala dos resultados
de carécter xeral que tratan de recolle-
las dimensions basicas do desenvolve-
mento humano, interésanos profundar
con mais detalle no tema educativo.

4.2. A DIMENSION EDUCATIVA DO DESENVOLVEMENTO
HUMANO

Todolos informes do PNUD
pofien de relevo a importancia da edu-

cacion como elemento impulsor do
desenvolvemento humano. De feito, o
factor educativo esta moi relacionado
cos resultados, tanto econémicos como
sociais e culturais dun pais.

No &mbito educativo, dada a slUa
complexidade, deberemos distinguir
dous aspectos fundamentais. En pri-
meiro lugar, considera-los propios
indicadores do IDH centrados en dous:
a taxa de alfabetizacion e a taxa bruta
combinada de matriculas (niveis pri-
mario, secundario e terciario). En
segundo lugar, ter en consideracion
outros datos mais depurados acudindo
a informes complementarios (traballos
da OCDE e outras publicaciéns sobre
indicadores sociais)?.

Se observamo-los datos respecto
0 contexto xeral da alfabetizacién,
poderiamos dicir que para o0s paises
europeos as suas cifras globais case son
perfectas e moi proximas 6 100%. O
problema radica no sentido e nivel que
lle outorguemos tanto 6 grao de alfabe-
tizacion como 6 de escolarizacion nos
distintos traballos educativos.

4.2.1. A alfabetizacion: valores globais e aspectos particulares

A nivel xeral, se a alfabetizacion
consiste en domina-los procedementos
basicos de lectura e escritura (tal como
propugnaban as definicions da Unesco
nos anos setenta) os paises europeos
non tefien problemas en alcanzar estes
resultados tan altos.

20 INE (1999): Indicadores Sociales 1999, CINEDAT, Madrid, Publicaciones electrénicas, en CD-ROM.
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Pola contra, a nivel mundial
ainda existen mais de 800 milléns de
analfabetos absolutos. Nos paises de
desenvolvemento humano medio a
taxa de alfabetizacién oscila entre o
91,1% en México —posto 51— e o
51,1% no Congo, situado no lugar 126
neste nivel de IDH.

No caso de zonas de desenvolve-
mento humano baixo as cifras mais
altas de persoas analfabetas correspon-
den a Paquistan (45% no posto 127) e
Serra Leona (no altimo lugar, o 162,
cun 52%).

A interpretacion complicase se se
perfilan con mais detalle os niveis de
esixencia sobre alfabetizacion que, con
carcter xeral, pide a sociedade actual e
se tefien en conta de forma mais parti-
cularizada os seus resultados en estu-
dios mais especificos referidos 6 con-
texto europeo das novas xeracions.
Estas situaciéns e tendencias desvelan
de forma moito mais precisa este indi-
cador xeral de alfabetizacion.

En canto 6 primeiro aspecto, 0s
informes de desenvolvemento humano
presentados nun contexto mundial
consideran que os estudios sobre alfa-
betizacion deben basearse en tres
aspectos fundamentais: alfabetizacion
en prosa (comprender e empregar
informes que figuran en textos; alfabe-
tizacion documental (cofiecementos e
aptitudes para situar informacién en
diferentes formatos: mapas, gréficos,
cadros, formularios diversos); alfabeti-
zacion cuantitativa que permita aplica-
las operacions aritméticas a nimeros

“[....] se a alfabetizacion consiste en domina-los proce-
dementos hésicos de lectura e escritura [...]".

gue aparecen en materiais impresos
(calcular saldos, enche-lo formulario
dun pedido de mercadorias, determi-
na-lo interese dun préstamo anunciado
publicitariamente, etc.).

Probablemente se se puidesen
aplicar estas probas a nivel mundial, os
resultados serian moi diferentes e sabe-
mos que estarian moi determinados
pola cantidade e calidade da educacion
inicial entre distintos paises.

No referente 6 segundo aspecto, e
xa dentro do contexto europeo, cons-
tannos alguns traballos especificos
onde os datos tan positivamente glo-
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bais non responden &s expectativas
mais esixentes neste campo.

Recentemente a OCDE (Organi-
zacion para a Cooperacion e o Desen-
volvemento Econdémico) acaba de
publica-lo denominado informe PISA
dedicado 4 medida dos cofiecementos
e destrezas dos alumnos en 32 paises
sobre unha mostra de 265.000 estudian-
tes. Tratase dun proxecto internacional
para a produccion de indicadores de
rendemento dos alumnos. O traballo
esté referido a tres ambitos de cofiece-
mento: comprension da escritura, cul-
tura matematica e cultura cientifica.

Dado que os dous ultimos aspec-
tos non figuran nos informes sobre o
IDH, que son de caracter mais xeral e
tefien outros obxectivos, imos conside-
rar brevemente o ambito da
comprensidn lectora analizado con
maior profundidade.

Para o dito traballo® o ser lector, é
dicir, unha persoa suficientemente alfa-
betizada na sociedade actual, require
non s6 realiza-la lectura mecanica dun
texto sendn “ser capaz de seguir cade-
nas de razonamiento, componer y con-
trastar informacion de un texto; dedu-
cir inferencias, identificar la evidencia;
comprender la ironia, la metafora en el

ser humano; detectar matices y sutile-
zas del lenguaje; reconocer los diferen-
tes modos en que se construyen los tex-
tos para persuadir e influir y relacionar
lo que se lee con las propias experien-
cias y conocimientos anteriores”?.

En sintese, considéranse cinco
aspectos & hora de entender un texto: a
comprension global, a obtencion de
informacion, a elaboracion dunha
interpretacion, a reflexion sobre o con-
tido dun texto e a reflexion sobre a sta
forma.

A vista dos resultados para &mbi-
tos mais concretos establécense para os
alumnos maiores de 15 anos unhas
puntuacions que oscilan entre 557-505
para o nivel alto, 505-494 para o nivel
medio e 493-334 para o nivel por debai-
X0 da media.

Tomando como referencia estes
aspectos mais particulares, que non
poden ser entendidos 6 nivel do estu-
dio de caracter xeral como intentan os
informes do IDH, constatamos que se
se afonda en aspectos mais sectoriais e
profundos do dominio da alfabetiza-
cion as diferencias son mais notables
entre uns paises e outros.

Os resultados europeos neste
campo en relacion cos distintos paises

21 OCDE (2000): Measurig student knowledge and skills; the PISA 2000 assessment of reading, mathematical and
scientific literacy, Madrid. Version espafiola do Ministerio de Educacion, Cultura e Deporte, Secretaria General Técni-

ca-Servicio de Publicaciones, 2001.

22 Estes diferentes aspectos son trasladados a conceptos e valoracion matematica para avalia-la competencia lec-
tora nos seguintes items e porcentaxes: obtencion de informacion (20%); comprension global (20%); elaboracion
dunha interpretacion (30%); reflexion sobre o contido (15%) e reflexion sobre a forma (15%). Total: 100% para con-

cede-las puntuacions respectivas.
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participantes non poden ser evidente-
mente iguais 6s dos informes de IDH.
Aqui estase considerando un aspecto
particular do proceso educativo (a alfa-
betizacion) con maior detalle e preci-
sién a través dunha mostra referida a
unha xeracion especifica (alumnos de
15 anos) e non para toda a poboacion.
En todo caso, non se alteran de forma
substancial as ordes representadas en
puntuacions: Finlandia (546 puntos),
Irlanda (527), Reino Unido (523), Sue-
cia (516), Austria (507), Bélxica (507),
Francia (505), Dinamarca (497),
ESPANA (493), Italia (487), Alemafia
(484), Grecia (474), Portugal (470),
Luxemburgo (441). Tal vez este resulta-
do sexa 0 mais rechamante pero, tal
como se indicou antes, moitos dos seus
alumnos estan escolarizados nos paises
mais proximos en funcion da dimen-
sién territorial e das caracteristicas de
distribucion da poboacion®,

Respecto 6 caso espafiol destaca-
remos alguns datos: o 16% dos mozos
ten dificultades para ler correctamen-
te?*. Os resultados por paises indican-
nos que, do conxunto dos 32 analiza-

dos, estamos por baixo da media cun
resultado de 493 puntos.

A pesar disto, e nunha aprecia-
cién mais cuantitativa, se ben Espafia
non se distingue do resto polo nivel
xeral de alfabetizacion (97,6%)% os
resultados dos nosos escolares indican-
nos que tefien maiores dificultades
para “atopa-la informacion” mentres
gue non desmerecen a hora de “refle-
xionar sobre o contido do texto”.

4.2.2. Os niveis de formacion da poboacion adulta e taxas de
obtencion de diplomas

O tema da educacion supon moito
mais ca alfabetizacion e a taxa bruta
combinada de matricula nos niveis de
primeiro, segundo e terceiro ciclo.

Os informes de IDH toman como
referencia estes aspectos xerais para
unha clasificacién mundial. Neste caso
preténdese ofrecer datos mais detalla-
dos baseandose nos informes que pre-
sentan 0s proxectos conxuntos da
OCDE e da Unesco®. Son multiples os
estudios que se ofrecen neste traballo
dedicados tanto 6 contexto da educa-

23 En canto 6s resultados internacionais dos outros paises da mostra a orde é a seguinte: Canada (534, 2° posto),
Nova Zelandia (529, 3°), Australia (528, 4°), Corea (526, 6), Xapon (522, 8°), Islandia (507, 129), Noruega (505, 13°),
EEUU (504, 15°), Suiza (494, 17°), Republica Checa (492, 199, Liechtenstein (483, 22°), Hungria (480, 23°), Polonia
(479, 24°), Rusia (462, 27°), Letonia (458, 28°), México (422, 30°), Brasil (396, 31°).

24 En canto as diferencias de xénero a porcentaxe de rapaces con escalas baixas de comprension dos textos escri-
tos roza 0 20%, case o dobre ca entre as rapazas. En puntuacions finais os resultados son de 505 puntos para a media

das mulleres fronte a 481 para os homes.

25 A taxa de analfabetismo en Espafia sitdase, segundo os datos do IDH, en torno 6 2,4% con cardcter xeral. Esta
moi relacionada coa poboacion maior de idade por falta de oportunidades de escolarizacion en tempos pasados. Agora
ben, esta taxa pode medrar nos préximos anos se non prestamos unha atencion importante & escolarizacion do con-
tinxente emigrante que Espafia esta recibindo nestes Gltimos anos.

26 OCDE (2001): Regards sur I'education, Parfs.
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cién en cada pais como 0s recursos
financeiros, o acceso a participacion e
progresion en educacion como 6
ambiente escolar e a insercion profesio-
nal ¢ final da formacion.

Por outra parte, hai que ter en
conta dentro destes estudios e datos
gue non nos atopamos con sistemas
educativos semellantes senén diferen-
tes en funcién da historia, tradicion e
peculiaridades sociais e econémicas de

cada pais. Asi pois, hon se poden pro-
mover comparaciéns miméticas?’.

Con todo isto, no nivel xeracional,
e tomando como referencia a poboa-
cién adulta (25-64 anos), pddense obter
alguns indicadores comparados que
permiten albiscar algunhas diferencias
importantes neste campo para o desen-
volvemento da educacion de persoas
adultas.

Taboa 3. Niveis de formacion da poboacién adulta e taxas actuais da obtencion de

diplomas.
Nivel de 2° ciclo de | Taxas actuais de ob-| Nivel de forma- | Esperanza de escolarizacion
Secundaria (poboa- | tencién dun Diplo- | cion de terciaria | en nimero de anos nas con-
cion 25-64 anos) | ma de fin de Estu- (poboacion dicions actuais (non nenos
dios Secundarios 25-64 anos) menores de 5 anos)
Alemafia 81,2 91,9 22,9 17,2
Austria 73,9 non datos 10,9 16,0
Bélxica 57,4 non datos 25,9 18,5
Dinamarca 79,6 non datos 25,9 18,5
ESPANA 35,1 67,8 21,0 17,3
Finlandia 79,6 89,9 26,6 18,3
Francia 61,9 85,0 215 16,5
Luxemburgo 55,9 69,0 18,3 non datos
Grecia 49,9 67,0 17,8 15,6
Irlanda 51,3 86,4 21,1 16,0
Italia 422 73,5 9,3 15,8
Paises Baixos non datos 91,6 22,6 17,7
Portugal 21,2 non datos 9,8 non datos
Reino Unido 61,9 non datos 24,8 18,9
Suecia 76,6 74,4 28,7 20,3

Fonte: OCDE/UNESCO: Regards sur I’education, Paris. Resume dos principais indicadores en “Regards

sur I'education 2001”.

27 Por pofier un Gnico exemplo, é moi distinta a proporcion de alumnos que estudian Bacharelato e Formacion
Profesional nuns e outros paises europeos. Se nos referimos 6 ano 1998 atopamos que, por exemplo, as relacions
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Tomando con prudencia as esta-
tisticas comparadas para sistemas edu-
cativos que non son idénticos, pode-
mos polo menos resefiar alguns
aspectos comuns. Deixando & parte as
expectativas de escolarizacion nas ida-
des temperas?®, imonos interesar por
algunhas cuestions mais particulares
da poboacién adulta.

En primeiro lugar € moi baixo
nalguns paises o nivel de formacion da
poboacion adulta que alcanza o 2° ciclo
de Educacion Secundaria. Practica-
mente podemos establecer tres grupos
moi diferenciados: aqueles que supe-
ran o 70%, entre os que destacan: Ale-
mafa (81,2%)%, Dinamarca e Finlandia
(79,6%), Suecia (76,6%) e Austria
(73,9%). O segundo grupo estd com-
posto por paises nos cales mais da
metade de poboacion adulta ten o nivel
de 2° ciclo de Secundaria con diferen-
cias importantes entre os distintos pai-

ses: Francia e Reino Unido (61,9%), Bél-
xica (57,4%), Luxemburgo (55,9) e
Irlanda (51,3%). O terceiro grupo ofrece
resultados inferiores. Carecemos de
datos dos Paises Baixos, este nivel de
formacion s6 alcanza o 49,9% en Gre-
cia, sendo do 42,2% en lItalia. Resulta
significativamente baixo en Espafa
(35,1%) e sobre todo en Portugal
(21,2%).

No noso pais é de esperar que
tanto a ampliacion da Educacion Basi-
ca como a reforma da Formacion Profe-
sional ofrezan para o futuro moito
mellores resultados, sempre e cando 6
mesmo tempo que aumentan os anos
de formacidn os resultados rebaixen as
cotas de persoas que 6 final da sla
etapa formativa non obtefien o diplo-
ma correspondente. En todo caso, a
taxa actual de obtencion do Diploma
de fin de estudios secundarios para a

entre alumnos de Bacharelato e Formacion Profesional eran as seguintes nos diferentes paises europeos (a primeira
cifra sinala a porcentaxe de bachareis e a segunda a de alumnos que cursan a Formacion Profesional): Alemafia 35/65,
Austria 23/78, Bélxica 31/69, Dinamarca 48/52, ESPANA 79/21, Finlandia 48/52, Francia 44/56, Grecia 67/23, Holan-
da 34/66, Irlanda 83/17, ltalia 35/65, Luxemburgo 32/68, Portugal 75/25, Reino Unido 51/49, Suecia 59/41.

As diferencias son moi notables entre uns e outros paises en funcion da tradicion e importancia dada & Formacion
Profesional tanto & hora de considera-lo seu prestixio académico e social como a slia capacidade de insercion profe-
sional.

28 Atopamonos con cinco paises que tefien unha esperanza en anos de escolarizacion, a partir dos 5 anos, moi
alta, que supera no momento actual a media de 18 anos: Suecia (20,3), Reino Unido (18,9), Bélxica e Dinamarca (18,5),
Finlandia (18,3). En tres paises as novas xeracions tefien unhas expectativas de méis de 17 anos: Paises Baixos (17,7),
ESPARNA (17,3) e Alemafia (17,2). Menores tempos ofrecen Francia (16,5), Austria e Irlanda (16,0). Finalmente o tempo
reddcese a 15,8 en Italia e 15,6 en Grecia, e carecemos de datos para Luxemburgo e Portugal.

29 No caso aleman aimportancia da Formacion Profesional e Formacion Profesional Continua foi sempre de gran-
de interese puiblico e considerada como un resorte social onde ademais da administracion educativa e das empresas ¢
confiada 6s intereses non empresariais da economia privada.

W. Streeck e J. Hilbert (1990): “El papel de las partes sociales en la formacion y la Formacion Profesional conti-
nua en la Repdblica Federal Alemana”, CEDEFOP, Luxemburgo, 43-62.
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poboacion en xeral segue sendo baixa
(67,8%) en relacién cos outros paises®.

V. DESENVOLVEMENTO HUMANO E EDUCACION
PERMANENTE

A cuestién da educacion perma-
nente adquiriu relevancia nos ultimos
tempos baixo distintas denominacions:
formacién 6 longo da vida (tomando
como referencia a expresion angléfona
lifelong education) ou a formacién conti-
nua (ainda que este termo sexa mais
ambiguo e estea moito mais relaciona-
do co contexto sociolaboral). En todo
caso, como destaca o “Informe
Delors™, as persoas aprendemos no
espacio comunitario e non sé no espa-
cio escolar. Por isto, o0 propio concepto
de educacién permanente ampliouse
hoxe non s6 por unha necesidade de
renovacion cultural, senén ante unha
esixencia nova® e capital de autonomia
dindmica dos individuos nunha socie-
dade en rapida transformacién.

Esta sociedade é hoxe denomina-
da sociedade do cofiecemento® no sen-
tido de que a educacion e a formacion
seran os principais vectores de identifi-

cacién, pertenza e promocién social.
Tratase polo tanto de valoriza-lo desen-
volvemento humano. Sen embargo,
con frecuencia tras este discurso emi-
nentemente positivo promdévense ddas
lifas de reflexion e accién moi diferen-
tes: o discurso mais economicista e o
discurso mais social. O primeiro, estrei-
tamente vinculado 6s intereses laborais
e productivos, que insiste ha importan-
cia do capital humano cunha nova
énfase ante os cambios tecnoloxicos e
0s novos sistemas de produccién. O
segundo, mais interesado en ofrecerlles
&s persoas a través da formacion a
capacidade de dirixi-lo seu destino e de
outorgarlle medios para lograr un
equilibrio entre traballo, aprendizaxe e
vida activa.

Ambos discursos non son incom-
patibles pero depende moito de 6nde
se pofia o acento. E dicir, en entende-la
educacién como un factor de cofiece-
mento (aprendizaxe en funcién dunha
maior cualificacion profesional que
favoreza un maior nivel de produccion
e desenvolvemento econémico) ou en
comprender gue sen nega-las relacions
entre educacién, economia e emprego é
necesario atender 4 dimensién cultural,

30 En canto 6s datos publicados para o ano 2001 referidos 6s datos da Enquisa de Poboacidn Activa de 1999, os
niveis de formacion da poboacion ocupada (sen establecer neste caso a referencia especifica de anos) era a seguinte
no segundo trimestre de 1999: analfabetos e sen estudios (5,3%), Estudios Primarios (24,1%), Estudios Secundarios
ou Medios (38%), titulacidns técnico-profesionais (14,5%) e Estudios Universitarios (18%). Cfr. J. I. Pérez Infante
(2001): “El nivel formativo del empleo en Espafia: un analisis de la estructura sectorial y ocupacional”, Revista Herra-

mientas, 65, 36-41.

31 J. Delors (dir.) (1996): La educacion encierra un tesoro, Madrid, Santillana/Unesco.

32 J. Delors, op. cit., cap. V: “La educacion a lo largo de la vida”, 111-125.

33 J. Goula e outros (1998): La Sociedad del conocimiento, Barcelona, Beta Editorial.
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6 progreso politico-social, 6 desenvol-
vemento tanto do individuo como da
comunidade.

A formacién permanente €, polo
tanto, o gran reto da sociedade actual
tanto desde a denominada economia
do saber como da formacion integral
da persoa 6 longo da vida.

En canto 6 que se refire & econo-
mia do saber a teor dos traballos mais
especificos da OCDE?®** a slla emerxen-
cia derivase en parte da mundializa-
cion e dos avances das novas tecnoloxi-
as. Esta situacién require unhas
competencias especificas que se clasifi-
can en tres amplos sectores: 1) compe-
tencias de base (lectura, escritura e calcu-
lo) logradas a través dun sistema
escolar cada vez mais amplo en anos
de formacion e que, como minimo,
supén acaba-lo segundo nivel de
Secundaria ou, noutros termos, dez
anos de escolaridade obrigatoria. Tal
como explicamos anteriormente, 0 con-
cepto de alfabetizacién enténdese
desde unha perspectiva moito mais
ampla ca simple capacidade mecénica
de se enfrontar ante a grafia dun texto;
2) competencias Utiles para o traballo, non
baseadas nos saberes académicos pero
que son fundamentais no mercado
laboral, e nas que converxen a maioria

Cando o traballo cotién esta feito, fotografia de Henry
Robinson, 1877. A formacion integral das persoas
inflde na calidade de vida 6 longo dos anos.

dos paises. Clasificanse en ddas subca-
tegorias: a) competencias relacionais: apti-
tude para traballar en equipo e colabo-
rar na realizacion de obxectivos
comuns; aptitude para dirixir (contro-
lar/responsabilizarse de tarefas, etc.);
b) competencias persoais: motivacion e
disposicion para o traballo, aptitude de
aprender, aptitude para resolver pro-
blemas, capacidade de se comunicar
eficazmente cos outros compafieiros de
traballo e cos clientes, capacidade de
analise; 3) competencias en materia tecno-
Iéxica ou o dominio das Tecnoloxias da
Informacién e Comunicacion (TIC)%.

34 OCDE (2001): Analyses des politiques d'education, Paris, CERL. Para esta organizacion as denominadas
“industrias do saber” engloban os grandes productores de alta tecnoloxia, as actividades de manufactura; os servicios
cada vez mais baseados nunha forte intensidade do saber (os servicios financeiro, empresarial, de comunicacion, os
Servicios sociais e 0s servicios persoais que representan mais da metade do Producto Interior Bruto dos paises cun

alto e medio nivel de desenvolvemento).

35 Cfr. D. Shapiro e M. T. Goertz (1998): “Connecting Work and School”, National Employers Survey, New York,

American Education Research Association.
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En sintese, desde unha lectura
socioecondmica e laboral resulta cada
vez mais necesario ter un alto grao de
formacion no sistema educativo nos
seus diversos niveis. Pero os titulos ofi-
ciais xa non resultan en absoluto, e de
forma exclusiva, suficientes. Hoxe,
polo menos nos paises dun certo nivel
de desenvolvemento, as oportunidades
para as novas xeraciéns son moito mais
amplas ca en tempos pasados. E nece-
sario tamén ter outras competencias
obtidas pola experiencia, polas vias da
formacion mais informal.

Noutros termos, pddese admiti-la
relacién que alguns autores establecen
entre un saber discursivo e prescritivo
(un saber cémo facer). O primeiro €
unha técnica do discurso mentres que o
segundo é unha técnica de transforma-
cién da mifa relacion co ambiente®. O
saber non esgota a sua finalidade en si,
sendn na sUa realizacion e é este campo
onde tefien importancia unha serie de
competencias que non se limitan a un
simple saber teérico ou discursivo que
predomina nos espacios da educacion
formal. De tal relacién derivase a
importancia actual que cada vez, en
calquera nivel da formacién, ten a com-
binacion entre a formacion tedrica e a
formacion préactica. E dicir, un saber de
uso que hoxe se pide e se aconsella en
moitos estudios e se consegue a través
das practicas. Estas, de forma obrigada

ou opcional, aconséllanse ou impofien-
se nos diferentes plans de estudios,
tanto de Formacién Profesional como
nos novos plans de estudios das uni-
versidades. De ai tamén o interese dos
propios estudiantes e das empresas por
combina-lo saber tedrico co saber prac-
tico, e co recofiecemento do contexto
ambiental do traballo como elemento
importante para o desenvolvemento de
competencias que non se aprenden
sendn nos espacios reais de conviven-
cia e de actividade en funcion das tare-
fas concretas que hai que realizar.

Se esta primeira lectura insiste
nos aspectos mais competenciais do
desenvolvemento humano para favo-
rece-la insercién das persoas no merca-
do laboral, non conveén esquecer que a
formacion permanente non é soamente
a formacién inicial e a adquisicién de
competencias para a insercion laboral
dos suxeitos sendo ambos cometidos
altamente relevantes. Non é suficiente
unha lectura econdmica da formacion
senén unha lectura moito mais inte-
gral. Noutros termos, a razén da edu-
cacion permanente non pode impofier-
se por “imperativo econémico”, senén
gue é tamén un “imperativo social”.

E necesario camifiar cara a unha
visibn moito mais sistemética da for-
macién onde non se impofia so a léxica
do mercado (cada vez mais competiti-

36 J. Beillerot, E. Blanchard-Laville e N. Mosconi (1998): Saber y relacién con el saber, Barcelona, Paidos. Para
estes autores é conveniente distinguir “entre un saber discursivo y prescriptivo (un saber cémo hacer) de un saber
hacer; el primero es una técnica del discurso mientras que el segundo es una técnica de transformacion del ambiente
[...]. El saber como hacer y no saber hacer puede considerarse como un saber privado de su realizacion” (p. 24 e ss.).
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vo, selectivo, precario e excluinte)
sendn unha vision moito mais integral.

Esta vision integral é a que se
expresa nos “catro piares da educa-
cion% e plasmase nun sentido mais
social e civico da educacion perma-
nente.

No primeiro caso a educacion
permanente debe ser integral e abarca-
lo aprender a cofiecer combinando unha
cultura xeral suficientemente ampla
coa posibilidade de profunda-los cofie-
cementos e un pequeno numero de
materias; aprender a facer para adquirir
non s6 unha cualificacién profesional
sendn, mais xeralmente, unha compe-
tencia que capacite as persoas para
facer fronte a gran ndmero de situa-
ciéns e para traballar en equipo; apren-
der a vivir xuntos desenvolvendo a
comprensién do outro e a percepcion
das formas de interdependencia res-
pectando os valores do pluralismo,
comprensién mutua e paz. Por ultimo,
aprender a ser, no sentido de que a edu-
cacion debe contribuir 6 desenvolve-
mento global de cada persoa (corpo e
mente), intelixencia, sensibilidade, sen-
tido estético, responsabilidade indivi-
dual e espiritualidade.

No segundo caso referimonos 6
modelo civico e social que tefien a sta
expresién mais recofiecida na promo-
cion e desenvolvemento da “cidade

37 J. Delors, op. cit., p. 109.

educativa” en expresion cufiada por E.
Faure (1972)*® e que desde entdn reci-
biu mdultiples adhesions e concitou
moitas accions e experiencias. A idea
da educacion permanente €, neste caso,
“a clave da cidade educativa”. A edu-
cacion permanente non € nin un siste-
ma nin un sector educativo, sendén o
principio no cal se funda a organiza-
cion global dun sistema e, polo tanto, a
elaboracion de tédalas suas partes. A
“cidade educativa” como metafora é
un sistema social de formacion dotado
cun obxectivo educativo para o cal é
necesario crear un marco de relacions
sinérxicas entre os cidadans, o subsiste-
ma politico, o sociocultural, o econémi-
co e o escolar. Tratase de utilizar todo o
potencial educativo que ten a cidade
(grupos, asociaciéns, sindicatos, em-
presas, colectividades locais, etc.).

Detras desta filosofia inténtase
supera-los espacios divididos da edu-
cacién xerando unha interaccion entre
tédalas instituciéns sociais que son
fundamentais para o desenvolvemento
humano.

En conclusién, os informes sobre
0 desenvolvemento humano puxeron
de manifesto que a vida de todo o
mundo esta mais vinculada de maneira
mais profunda, mais intensa e mais
inmediata ca nunca. De feito, nestas
datas realizanse os dous cumes mun-

38 E. Faure (dir.) (1972): Aprender a ser, Madrid, Alianza, 240-258.
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diais sobre a globalizacién con partici-
pantes e lecturas moi diferentes®.

O estudio sobre o desenvolve-
mento humano revelou importantes
desigualdades entre os paises, pero
sobre todo evidenciou que este desen-
volvemento se fundamenta esencial-
mente en darlles oportunidades as per-
soas para vivir unha vida digna e isto
require non sO condiciéns materiais
(aumento do ingreso e a riqueza dos
paises, dos grupos sociais, dos cida-
dans) sen6n tamén outras cousas valo-
radas e valiosas. Entre elas, a educacion
gue aparece como un indicador funda-
mental.

E necesario que as persoas tefian
0s coflecementos e as competencias
gue fagan posible interpretar de forma
mais precisa, critica e constructiva a
realidade social. De ai a importancia do
factor educativo como indicador prin-
cipal nas suas diversas manifestacions.

A educacién, non sendo a pana-
cea para resolver tédolos problemas do
quefacer vital e da accidn social, asume
a funcién fundamental de contribuir
tanto 0 benestar psicoldxico dos indivi-
duos, axudandoos a interpretar mellor
0 seu contexto vital, como a formacion
de capital humano que xere desenvol-
vemento econémico e social.

En resumo, as xustificacions para
interesarse polo desenvolvemento

humano e de paso pola educacion
como indicador fundamental deste
deben basearse en promover tanto a
educacion basica como a educacién
permanente que permita ocuparse da
aprendizaxe en todalas stias formas,
tempos e espacios. E conveniente polo
tanto adquirir competencias féra do
sistema escolar, 6 longo de toda a vida,
supera-los problemas de transicion da
escola 6 traballo e incentiva-la educa-
cion de persoas adultas como instru-
mento mais inmediato e importante
para axilizar e gratifica-la aprendizaxe
en todalas idades e en beneficio de
tédalas persoas e de tdédolos paises.
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Resumo: O presente artigo interésase polos procesos de desenvolvemento humano no momento no
gue se cumpren dez anos destes estudios levados a cabo polo Programa de Nacions Unidas para o
Desenvolvemento (PNUD). Os resultados e obxectivos destes informes estan baseados nos indica-
dores sociais e outorgan unha grande importancia 6 factor educacién como promotor do desen-
volvemento permitindo analizar con detalle a evolucion dos distintos paises. Xunto a esta revision
dos principais indicadores e clasificacion dos paises, profundase no estudio dos indicadores edu-
cativos no seu contexto tanto mudial como europeo, adicando unha atencion preferente 6s temas
da educacién permanente.

Palabras chave: Desenvolvemento humano. Educacion permanente. Niveis de formacion. Educacion
de adultos. Competencias educativas.

Resumen: El presente articulo se interesa por los procesos de desarrollo humano en el momento en
gue se cumplen diez afios de dichos estudios llevados a cabo por el Programa de Naciones Unidas
para el Desarrollo (PNUD). Los resultados y objetivos de estos informes estan basados en indica-
dores sociales y otorgan una gran importancia al factor educacion como promotor del desarrollo
permitiendo analizar con detalle la evolucion de los distintos paises. Junto a esta revision de los
principales indicadores y clasificacion de los paises, se profundiza en el estudio de los indicadores
educativos en su contexto tanto mundial como europeo dedicando una atencion preferente a los
temas de la educacion permanente.

Palabras clave: Desarrollo humano. Educacion permanente. Niveles de formacién. Educacion de
adultos. Competencias educativas.
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Summary: This essay deals with the processes of human development after they have been studied
by the United Nations Development Programme (UNDP) for ten years. The results and objectives
of these reports are based on social indicators and they place great emphasis on educational factors
as promoters of development. This allows the thorough analysis of the evolution of the countries.
Special attention is also paid to the educational indicators both in the European and in the world-
wide contexts, giving preference to the issues of lifelong education.

Key-words: Human development. Lifelong education. Educational levels. Adult education. Tea-
ching competences.
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VALORACIONS EDUCATIVAS SOBRE O TABACO
E A PUBLICIDADE: A NECESARIA
INTERVENCION PEDAGOXICA

1. A XEITO INTRODUCTORIO: SOBRE A HISTORIA
DO TABACO

O 28 de outubro de 1492, Colén e
0s seus homes arribaron as costas de
Cuba, e 0 que mais lles chamou a aten-
cion dos sus habitantes foi observar
que expulsaban fume pola boca proce-
dente duns cilindros de follas secas,
que hon eran outra cosa que tabaco. O
seu consumo asociabase a fins maxicos,
relixiosos e tamén medicinais.

A planta do tabaco, a Nicotiana
Tabacum, das follas da cal se obtefien
diferentes opcions destinadas 6 consu-
mo humano (cigarros, cigarros puros,
picadura de pipa, rapé, tabaco de mas-
car...) (Melero e Pérez, 2001, 62), crese
gue ¢é orixinaria da zona do altiplano
andino, ainda que cando Col6n chegou
a América xa se estendera por todo o
continente, e a maioria da suia poboa-
cién mantifia unha relacién mais ou
menos intensa con esta substancia.

* Profesora de Educacion Fisica.

Milagros Lopez Novoa*

Colexio Tomas de Lemos
Ribadavia

M& Carmen Pereira Dominguez**
Universidade de Vigo

Os conquistadores, 6 seu regreso,
Xunto a outros productos, como a pata-
ca ou o millo, trouxeron tamén o tabaco
e, como non, o habito do seu consumo.

En Francia, o uso do tabaco foi
introducido entre a nobreza 6 recomen-
darllo o embaixador de Francia en Por-
tugal, Jean Nicot (a quen debe o seu
nome cientifico a Nicotiana), & reina
Catalina de Médicis como alivio as
sUas fortes xaquecas. Puxose de moda
entre as clases acomodadas debido a
esta atribucién de propiedades curati-
vas, case milagrosas, ainda que non
como cigarro, senén en forma de po, o
rapé. Este halo medicinal, facilita a sta
expansién, 6 tempo que xorden as pri-
meiras prohibicions do seu uso, sen
embargo non foron suficientes para
frea-lo paulatino auxe do mercado do
tabaco (Pérez, 1999, 42).

A raiz da invencién da maquina
de fabricar cigarros durante a Revolu-
cion Industrial, o consumo de tabaco
efectia un salto cualitativamente consi-

** Profesora Titular de Teoria e Historia da Educacion.
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derable, propagandose cun maior
impeto a partir da Primeira Guerra
Mundial (1914-1918). Desde a Segunda
Guerra Mundial, coas transformaciéns
sociais que a seguen, evidénciase a
incorporacion da muller 6 seu consu-
mo ata chegar 6s nosos dias. Xa entra-
do o século XXI, en moitos paises dos
considerados desenvolvidos, son moi-
tas mais as adolescentes mulleres
fumadoras c6s homes.

Desde hai séculos, numerosos
foron os partidarios e os detractores
deste producto, de forma que a docu-
mentacién que podemos atopar O res-
pecto é moi avultada, especialmente
desde o século XVI ata a actualidade.
Nos primeiros tempos enxalzabanse as
sUias sus propiedades terapéuticas, as
posibilidades de aclimatacién e culti-
Vo..., e foi na dltima metade do século
XX cando proliferaron os estudios epi-
demioldxicos que puxeron de manifes-
to os efectos nocivos do tabaco, tema
sobre o0 que a literatura é especialmen-
te abundante (Becofia, Palomares e
Garcia, 1994, 19).

Nesta progresiva expansion do
uso do tabaco, as industrias tabaquei-
ras tiveron un elevado protagonismo,
posto que foron as principais promoto-
ras da universalizacién do seu consu-
mo, obtendo excelentes beneficios e
erixindo auténticos imperios econémi-
cos que nos ultimos anos se senten
ameazados en moitos paises a causa
da lexislacion restrictiva da sta publi-
cidade e consumo, 6 tempo que deben
facer fronte a notorios preitos multimi-
llonarios, interpostos por fumadores

gue viron quebrantada a suUa salde
como consecuencia directa do seu con-
sumo. Abonda con lembra-lo impacto
producido polo Vicepresidente de
Investigacion e Desenvolvemento da
Brown and Williamson Corporation,
Jeffrey Wigand, que, expulsado da sua
empresa en 1993, é reclamado 6 ano
seguinte como conselleiro técnico polo
destacado periodista Lowel Bergman
para esclarecer uns documentos da
compafiia Philip Morris. As stas afir-
macidns ante a prensa e a xustiza cons-
tituiron un factor clave no axuizamen-
to das empresas tabaqueiras que, como
consecuencia, foron obrigadas a pagar
360.000 milléns de dolares as persoas
damnificadas a causa do consumo de
tabaco (EI Mundo, 1999, 38).

2. ;QUE £ O TABACO? ESE MAL TAN TRATADO,
TAN DIVULGADO E TAN POUCO CONECIDO

O tabaco é unha planta que per-
tence 6 xénero Nicotiana, familia bota-
nica das Solanéceas. Destaca pola sUa
considerable altura, por unhas follas
grandes e fermosas flores. E a Unica
planta da natureza capaz de sintetizar
nas suas follas a nicotina e logo conser-
vala cando estén secas.

Hai moitas clases dentro do xéne-
ro Nicotiana pero sobresae polo seu
maior interese comercial a Nicotiana
Tabacum; desta existen diferentes varie-
dades segundo a sUa aparencia, tama-
fio e calidades, de ai que cada tipo de
tabaco necesite un clima e terra deter-
minados.
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2.L.TIPOSE USO DO TABACO

O longo da sta historia, o tabaco
non sempre se consumiu da mesma
forma, senén que foi variando segundo
as diversas modas vixentes.

En Europa, propagouse inicial-
mente o tabaco en po, 6 que se lle
outorgaban propiedades saudables. No
século XVIII tomabase aspirado polo
nariz (esnifado) e era famoso pola sta
finura o da Fabrica de Tabacos de Sevi-
lla, pero posteriormente foi substituido
polo rapé francés e polo groso floren-
tin. Para o seu uso acompafiabase
dunha tabaqueira de onde se inhalaba
directamente, ou ben se botaba un
pouco na man, aspirdndoo a continua-
cion por via nasal, sendo indicativo de
vulgaridade inspirar grandes cantida-
des dunha soa vez. O seu consumo
decae definitivamente a finais do sécu-
lo XVIII.

O uso do cigarro puro data do
século XVII e increméntase de maneira
significativa no X1X xa que era signo de
elegancia e poder econémico.

Nos seus inicios, o cigarro tan s6
era consumido polas clases humildes, o
ritual que acompafiaba o su leado con-
siderdbase unha escusa para se tomar
un descanso no traballo, de ai a sta
interpretacion como unha forma de
perde-lo tempo.

A modalidade de consumo de
tabaco en pipa existiu desde épocas
remotas, ainda que en Europa non
comezou ata o século XVI, pero é no
XIX cando cobrou auxe entre as mino-

rias selectas das artes e as letras (Beco-
fia, Palomares e Garcia, 1994, 24).

Na actualidade, &s portas do
novo milenio, atopdmonos ante unha
nova ameaza para a nosa saude, o
tabaco sen fume, denominado polos
seus fabricantes “tabaco ecoloxico” ou
“cigarro limpo” por ser menos conta-
minante. Pero, o certo é que son igual-
mente nocivos para 0 organismo, e o
grao de adiccion xerada produce o
mesmo efecto c6 tabaco normal. Entre
estas consecuencias negativas encon-
tramos: tose e expectoracidéns matuti-
nas, cansazo prematuro, mal alento,
decoloracion en dedos e dentes, abra-
sion e dano dental, perda de olfacto e
gusto, envellecemento da pel facial,
recesion das enxivas, incremento do
risco de cancer de boca, larinxe, gar-
ganta e esofago, e aumento, asi
mesmo, do risco de padecer infarto de
miocardio (Becofia, Palomares e Gar-
cia, 1994, 25; Melero e outros, 1997).

Sen embargo, o consumo deste
tipo de tabaco tende a alza xa que non
se considera un producto socialmente
indesexable; por outra parte, foi forte-
mente promovido por medio de
importantes campafias publicitarias
que o asociaron a un bo rendemento
deportivo e a unha maior virilidade,
como as presentadas a continuacién:
For Wind e For Ligth, de Fortuna, con
referencia a actividades nuticas
deportivas e incluso con patrocinios de
equipos olimpicos; O sabor da aventura,
de Camel, relacionada con actividades
de montafia e contacto coa natureza;
Equipate para descubrir Marlboro
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: MarlboroZ Country
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Country, asociada as multiples faenas
tipicas do vaqueiro americano; ou
Heavy metal, trash, drum & bass, techno,
punk... aparentemente, gUstache o ruido,
de Marlboro, vinculadas a competi-
ciéns de motociclismo e automabiles.

Na loita por dete-lo seu consumo
tomaronse diferentes medidas: alguns
paises prohibiron a sGia importacion,
venda e consumo; outros esixiron
pofier advertencias da sUa perigosida-
de nos paquetes, como: “Fumar mata”,
“Fumar pode matar”, “Fumar dana
gravemente a sUa salde e a das perso-
as que estan 6 seu redor”, entre outras;
e un terceiro grupo de paises, entre 0s
que se encontra Espafia, non se pro-

nunciaron 6 respecto (Melero e Pérez,
2001, 63; Lépez e Pereira, 2001, 16-17).

O Estado leva a cabo unha politica
ambivalente. Por un lado, obtén subs-
tanciosos ingresos derivados dos
impostos cos que se gravan 0s tabacos,
€ por outro, esta recriminando os gastos
sanitarios orixinados polo consumo
destes productos. Sen embargo a dife-
rencia inclina a balanza cara 6s ingre-
sos, de ai, tal vez, a escaseza de politicas
conxuntas en todo o territorio nacional
para previ-lo hdbito de fumar. Déixase-
lles unha certa autonomia 6s concellos e
a outros axentes sociais para que sexan
eles os que, segundo o0 seu criterio, xes-
tionen este tipo de programas.
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importantes plasmanse no seguinte

cadro:

O fume do tabaco contén mais de
catrocentos compofientes, 0s mais

COMPONENTE

TIPO DE SUBSTANCIA

EFECTOS QUE PRODUCE

NICOTINA

Alcaloide soluble en auga e alcohol, o
contacto con ambas substancias consegue
pasar da cor amarela & parda.

Moi perigosa en estado puro:

— dose toxica: 10 - 20 mg.

—dose letal: 0’5 - 1 mg./kg.

E un estimulante do Sistema Nervioso
Central.

— Forte adiccion.

— A sUa carencia xera o “sindrome de
abstinencia”.

— Actla sobre o sistema circulatorio:
taquicardia, vasoconstriccion periférica,
cambios no funcionalismo do miocardio,
incremento transitorio da presiéon
arterial...

ALCATRAN | Substancia untuosa, de cor escura, olor — Responsable da maioria dos cancros
forte e sabor amargo, moi nocivo paraa | que produce o tabaco, principalmente
saude. de pulmén, pero tamén doutros 6rganos
Desprendido principalmente da combus- | como a boca, larinxe, farinxe...
tién do papel do cigarro.

MONOXIDO | Gas incoloro, moi téxico, producido na | — Infartos de miocardio.

DE combustién do tabaco e do papel do — Morte subita.
CARBONO cigarro. — Arteriosclerose.
Combinase coa hemoglobina formando | — Enfermidades respiratorias crénicas.
a carboxihemoglobina, substancia que — Diminucién da osixenacion.
despraza o oxigeno dos eritrocitos impe-
dindo o correcto abastecemento de
osixeno 6 organismo.
Outros compofientes
Azucres Responsables de que os cilios que tapi- - Tose.
Celulosa zan as mucosas da arbore respiratoria — Incremento da mucosidade.
Substancias impidan o seu labor de limpeza dos mi- | — A longo prazo:
pectilas croorganismos que penetran co aire = Bronquite cronica.

Aminoacidos
Ceras e resinas
Benzo-a-pireno
Oxido nitroso
Cianuro de
hidréxeno [...]

inspirado.

= Enfisema pulmonar.

Fonte: Elaboracion propia.
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A pesar de que nos Ultimos anos
se produciu un significativo descenso
do consumo de tabaco, ainda é alar-
mante a porcentaxe de fumadores exis-
tentes entre a poboacion adulta, por-
centaxe que se ve incrementada se
consideramo-lo numero de adolescen-
tes fumadores.

Hai pouco mais de 10 anos, a pro-
porcion de adolescentes homes fuma-
dores era considerablemente maior cé
de mulleres fumadoras das mesmas
idades; na actualidade estas propor-
cions invertéronse ¢ incrementarse o
numero de mulleres fumadoras (Martin
Serrano, 1998, 82; Navarro, 2001, 31).

Estes cambios teran repercusions
notorias nos préximos anos, cando se
comprobe cdmo aumenta a cantidade
de mortes de mulleres por enfermida-
des relacionadas co consumo desta
substancia.

1 www.ondasalud.com/edicién/noticia
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2.3, EFECTOS SOBRE O ORGANISMO

Moitas e moi variadas son as
enfermidades relacionadas co taba-
quismo, numerosos 0s estudios de
investigacion que nos conducen &
vasta literatura publicada sobre o
tema, principalmente nos ultimos
anos; tanto que a estas alturas, nin-
guén pon en dubida nin cuestiona os
nocivos efectos do habito de fumar
sobre a nosa saude e a dos que nos
rodean. Actualmente, probas eviden-
tes demostraron que a taxa de morta-
lidade é superior en fumadores ca en
non fumadores. A Organizacion
Mundial da Saude fala de 1,2 milléns
de mortes en Europa como conse-
cuencia das enfermidades relaciona-
das co tabaco!. Entre estas doenzas
destacan:
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APARATOS
E ORGANOS
AFECTADOS

ENFERMIDADES

APARATO
RESPIRATORIO

APARATO
CIRCULATORIO

— Bronquite cronica.
— Enfisema pulmonar.
— Céncer de pulmon, traquea e bronquios.

— Enfermidades coronarias:
= Cardiopatia isquémica.
= Anxina de peito.
« Infarto de miocardio.

— Accidentes cerebrovasculares.
— Hipertension.
- Enfermidades vasculares periféricas:
= Enfermidade de Buerger ou tromboanxite obliterante.

APARATO
DIXESTIVO

— Gastrite croénica.
— Ulcera gastroduodenal.
— Esofaxite e refluxo.
— Cénceres de:
= Boca
« Lingua
< Larinxe
= Esofago
= Pancreas
- Hipertrofia papilas gustativas, déficit do sentido do gusto.
— Déficit do sentido do olfacto.

OUTROS ORGANOS
E APARATOS

- Aparato reproductor:

« Cancer de cérvix uterino.
— Aparato urinario:

« Cancer de vexiga.

« Cancer de ril.

EMBARAZO

— Baixo peso do recién nacido.
— Parto prematuro.
— Incremento da frecuencia de abortos espontaneos.
— Aumento da mortalidade perinatal.
- Posibles riscos na futura saude do fillo:
« Sindrome morte infantil stbita.
= Afeccidns respiratorias no neonato.

Fonte: Elaboracion propia.

Todos estes efectos repercuten a
longo prazo, xa que o tabaco actua len-
tamente. Sen embargo hai unha serie
de sintomas que xa comezan a notarse

0s poucos anos de empezar a fumar.
Seran estes sintomas a curto prazo nos
gue debemos facer fincapé para previ-
lo tabaquismo nos adolescentes e
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mozos, posto que os efectos a longo
prazo se perciben como algo moi afas-
tado. Entre as principais consecuencias
a curto prazo encéntranse? fatiga pre-
matura, maior risco de anxinas,
aumento de constipados, tose e expec-
toracions, perda de apetito, alteracions
do ritmo cardiaco e cor amarelenta de
dedos e dentes.

Tampouco esguezamos que a
exposicién cotia 6 fume do tabaco en
lugares pouco ventilados en persoas
non fumadoras pode provocar: irrita-
cién nos ollos, dor de cabeza, espirros,
tose, farinxite, afonia, empeoramento
da sintomatoloxia en cadros alérxicos,
asmaticos e cardiovasculares, incre-
mento do risco de padecer enfermida-
des coronarias e aumento do perigo de
sufrir cancer de pulmon.

3. TABACO, PUBLICIDADE E SAUDE: O “TRIO
CALAVERA'

A publicidade constitie unha
arma tremendamente efectiva nos cam-
bios sociais de conducta. Hoxe en dia 0
seu poder de comunicacion é tal que se
convive con ela de xeito natural en cal-
quera dos soportes da informacién
existentes como prensa, revistas, valos,
caixas do correo, radio, cine, television,
internet, etc. Polo tanto, na actualidade
é frecuente atopar unha ampla gama
publicitaria sobre o tabaco, ainda que
comprobamos como a lexislacion vai

freando o acceso a medios, principal-
mente & television.

O investigador Pierce, pertencen-
te 6 Centro de Cancer da Universidade
de California (USA), dedicou varios
anos a estudia-la correlacion estableci-
da entre a publicidade das tabaqueiras
e o incremento do consumo de tabaco
entre adolescentes. Comenta 6 respecto
gue “a evidencia sinala a publicidade
do tabaco como responsable de alentar
a rapaces adolescentes a que empecen
a fumar’s.

Pierce destacou como a industria
tabaqueira promoveu nas sllas campa-
fias publicitarias a percepcion de atri-
butos beneficiosos (falsos atributos)
como control de peso, sensaciéon de
liberdade, asi como a idea de que as
consecuencias para 0 organismo estan
moi lonxe, facéndolles crer 6s adoles-
centes que non se converteran en adic-
tos ou que poderan deixar de fumar
antes de que aparezan os problemas.
Plasmamos alguns slogans publicita-
rios que evidencian o dito: ¢Perderme
algo bo? Ponte ¢ dia, ¢Deixar de gozar?
Ponte 6 dia ou ¢Conformarme con pouco?
Ponte ¢ dia, de Winston; Fortuna. Aberto
25 horas, de Fortuna.

As compaifiias tabaqueiras desti-
nan a publicidade a expandi-lo seu
mercado entre aqueles sectores con
maiores posibilidades de incremento:
nenos e mulleres. Asi, observamos cam-
pafias publicitarias que describen o

2 Dossier informativo sobre o tabaquismo e a sta prevencion.

3 www.diariomédico.com/entorno/ent2200600com.html
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Cortesia
& Tolerancia

Soluciones de seantido comin
para fumoadoras ¥y no fumadores

y trazor-la linao¥?

tabaco como algo divertido, sofisticado,
moderno; como un medio para conse-
guir autoimaxe positiva ou como a
clave para a autoaceptacién dos seus
iguais. Resulta familiar atopar diversi-
dade de anuncios con mensaxes que
transmiten que fumar equivale a sentir-
se adultos, como estandarte de inde-
pendencia e madurez. Asi mesmo, é

corrente que se acompafen de valores
como vida, saude, liberdade, indepen-
dencia, amizade, amor, alegria, compa-
fieirismo, actualidade, solidariedade ou
tolerancia*. Presentamos algunhas mos-
tras disto: ¢ Tefio pinta de anxo? ou ¢ Tefio
pinta de renunciar 6 pracer?, de Winston;
Un sefior... Farias ou A nova xeracion
Farias, de Farias; A vida é dura... O teu
tabaco non ten por qué selo, de Nobel;
Acende a noite ou Unha lenda 6 teu alcan-
ce, de Pall Mall; Suavecito. Sabor latino,
de Ducados; Comparti-la tda alegria ou
Conéctate 6 sabor que une 0 mundo, de
L&M; Eu Benson Red. ¢E a tia tribo que
fuma?, de Benson (Bassat, 1999)°.

Ante as restriccibns impostas 6
tabaco nos paises desenvolvidos, as
compafiias tabaqueiras enfocan os seus
obxectivos cara a paises en vias de
desenvolvemento, nos que a lexislaciéon
€ mais permisiva, e adoptan neles estra-
texias e métodos pouco adecuados, xa
gue noutras zonas desenvolvidas estan
prohibidos. Por exemplo o nivel de
nicotina, que alcanza nestes paises ata
3,2 miligramos por cigarro, cando nos
paises industrializados o nivel maximo
permitido desta substancia é de 1,4
miligramos®. Desde hai anos o sector

4 Recomendase a lectura do traballo citado na bibliografia sobre o achegamento e intervencion peda-
goxica & campafia promocionada pola marca de cigarros Camel, realizada polas autoras que, por cues-

tién de espacio, non tratamos aqui.

5 Son interesantes as apreciacions analizadas por Bassat sobre as relaciéns entre un consumidor e

unha marca, pp. 99-127.

6 Parlamento e Consello de Europa acordan un obxectivo conxunto para a nova lexislacién. O méxi-
mo de alcatran nos cigarros fabricados e comercializados sera de 10 mg por cigarro; a nicotina non pode-
r& superar 1 mg e 0 mondxido de carbono os 10 mg. Non obstante marcarase para as exportacions un
periodo transitorio e estas limitaciéns seran obrigatorias a partir do 1 de xaneiro de 2007 (Tribuna do Par-
lamento Europeo (2000): “Fumar mata”, Boletin Informativo do Parlamento Europeo, novembro-decem-

bro, ano XII, nim. 11-12, 1.
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tabaqueiro é consciente dos danos oca-
sionados polo tabaco, tanto nas persoas
fumadoras como nas non fumadoras, 6
respirar de modo conxunto o fume.
Ante as tensiéns creadas entre os cida-
dans fixose famosa en 1995 a polémica
publicidade dunha empresa de tabaco
que pretendia defender ambas partes,
asi rezaba a sila mensaxe: Cortesia &
Tolerancia. Solucions de sentido comuin
para fumadores e non fumadores. ;Onde
traza-la lifia?. Philip Morris Europe S.A.
Deixe que prevaleza o sentido comun.
Ainda asi, Jules Maaten, responsable de
coordina-la lexislacién no Parlamento
Europeo, declarou: “A pesar de las
terribles consecuencias para la salud, si
creo que la gente tiene derecho a fumar,
pero esta legislacion servird para con-
trarrestar la imagen atractiva del taba-
co” (Europa a Debate, 2001, 11).

E como non lembrar tamén a
abraiante publicidade informativa-
preventiva protagonizada hai xa uns
anos polo popular adestrador do Fat-
bol Club Barcelona cando acababa de
pasa-lo gran susto da sUa vida, un
infarto. Co seguinte testemufio conver-
teuse no famoso mais autorizado para
indica-los perigos do tabaco: “Soy
Johann Cruyff y en mi vida tuve dos
grandes vicios: fumar y jugar al fatbol.
El futbol me lo dio todo en la vida. En
cambio, fumar casi me la quita” (Bas-
sat, 1994, 111).

Do mesmo xeito, as medidas res-
trictivas ante a publicidade de tabaco
pasan mais desapercibidas cando se
desvian cara a diversos eventos como:

—Promocion de grandes actos
deportivos: campionatos e competi-
ciéns.

—Celebraciéns musicais e cultu-
rais: concertos, exposicions, peliculas.

—NModelos e escenas sociais a tra-
vés do cine, a televisibn e outros
medios de comunicacion.

—Distribucion de mostras publi-
citarias gratuitas en variadas ocasions:
recitais, concursos, aniversarios, home-
naxes e premios.

O abandono do tabaco entre a
poboacion adulta é actualmente unha
tendencia en aumento. Asi mesmo,
cada ano morren moitas persoas a con-
secuencia de enfermidades derivadas
do consumo de tabaco, o que fai que
continuamente se perdan clientes para
as industrias tabaqueiras; de ai que
estas tefian a necesidade de captar por
tédolos medios novos adictos a esta
substancia e, se é posible, canto mais
mozos mellor.

Polo tanto, a canteira para cubri-
las stias carencias e expectativas econé-
micas atopana na xuventude, que cada
vez se inicia a idades mais temperas no
uso do tabaco e, se conseguen que se
enganche, serd un cliente durante os
proximos 20 ou 30 anos. Outro foco de
atencién na sua captura de futuros con-
sumidores son as mulleres, para as que,
hai s6 unhas décadas, o feito de fumar
en publico era socialmente mal consi-
derado, rexeitado e incluso en ocasions
vetado. Hoxe en dia, as compafiias tra-
tan de vender unha imaxe de muller
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liberada e independente, con capacida-
de de realizar canto se propon, e todo
isto unido 6 consumo de cigarros. Asi,
son comuns expresiéns como: ¢Tefio
pinta de prepararche o almorzo? ou ¢Tefio
pinta de querer un toque feminino?, de
Winston.

Fagamos tamén mencion a aque-
las controvertidas campafias publici-
tarias destinadas a estes sectores de
poboacion, con mensaxes que preten-
dian sensibilizar para a colaboracion
en accions altruistas, isto é: For 0,7 ¢E
ti apuntaste?. Con Fortuna da-lo 0,7%
para proxectos humanitarios ou For 0,7. :
Un pouco de moitos significa moito, de OSSO FRETIETN S8 1L OUF 65 ERUN SERLEROLLLSE By
Fortuna. e

A pesar das cofiecidas campafias
de prevencién vixentes’, desde orga-
nismos institucionais que alertan sobre

os efectos negativos que para a sadde este habito. O respecto comenta o autor
ten o habito de fumar constatase como da suxestiva obra literaria, Puro Humo:
durante as ﬂ|tlmaS décadas oS ad0|es- Hoyl aque"os que prohiben el taba_
centes, cada vez mais, empezan a co, igual que quienes prohibieron el
fumar a idades temperas e dentro do alcohol en los afios veinte, crean

sector feminino o seu consumo incre- nuevos transgresores. Estos son, en
SU mayoria, jJovenes es decir Jjove-

ment0u§e significativamente. Tanto nas. Es, de hecho, una demostracion
que o numero de mulleres fumadoras de independencia irreverente tanto
actualmente supera 6 de homes con hacia el padre como al predicador

7 Mostramos tan s6 unhas mensaxes dalgunhas das mdltiples campafias preventivas existentes e
promovidas desde diversas institucions: Deixa 0 paquete. Se estas farto de: Tusir sen parar. Tanto gasto
en cigarros. Ulir a tabaco. Que te recriminen sempre polo tabaco. Dana-la tlia salde. Que os cigarros
estraguen a tua vida. Pode que esteas preparado para deixalo, a propdsito do Dia Mundial sen Tabaco,
31 de maio de 2000. A nocividade do tabaco. ¢Quen consome a quien? Un de catro fumadores morre
prematuramente ou ¢Quen dos dous fuma? Riscos do fumador involuntario, da Asociacién Espafiola
contra o Cancro. Ou ben, Plantate. Vive sen tabaco, do Programa Galego de Promocion da Vida sen Taba-
co da Xunta de Galicia. E por Ultimo, o recente cartel, rexeitado e controvertido, baseado nunha foto das
desaparecidas Torres Xemelgas de Manhattan, imploraba asi: “Se estima que una persona fallece cada
ocho segundos a causa del tabaco jDeje de fumar!. No mas muertes”, La Voz de Galicia, 3 de novembro
de 2001.
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gue hoy en dia las jévenes fumen
méas que nunca. Todavia mas: lo
hacen en masse, en todos lados: en
casa, en el trabajo y, principalmente,
en la calle (Cabrera Infante, 2000,
363).

E é posible que nos préximos
vinte anos a saude desta remesa de
mulleres “liberadas” lles empece a
pasar factura e, como consecuencia,
tamén elas atoparan a morte a causa de
enfermidades derivadas do consumo
de tabaco. De ai a necesaria interven-
cién psicopedagoéxica con caracter pre-
ventivo onde participen conxuntamen-
te as familias, educadores e demais
axentes sociais (VV.AA., 1994, 14).

Desde o ano 1989, a Organiza-
cion Mundial da Saude® (OMS) con-
memora o 31 de maio como o Dia
Mundial sen Tabaco. Neste ano 2002 a
dita institucion lanzou o lema “Pola
tUa saude. Movete” e sostén a impor-
tancia de inculcar nas persoas estilos
de vida saudables, evitando todas
aquelas substancias e actitudes que
pofian en perigo a saude, incluindo
polo tanto a prevencion do consumo
do tabaco.

3.1. TABAQUISMO

Fumar non soamente € un hébito,
debe ser considerado unha forma de
drogadiccién, posto que cumpre con
tédolos requisitos: existe tolerancia,
dependencia, sindrome de abstinen-

cia... A substancia responsable de todo
isto € a nicotina.

Cando falamos de tolerancia,
facemos referencia a necesidade de
aumenta-la dose co transcurso do
tempo e lograr asi 0 mesmo nivel de
satisfaccion.

A dependencia implica a necesi-
dade de toma-la dose correspondente
desa substancia para manter ese pra-
cer. No tabaquismo temos que falar de
dous tipos diferentes de dependencia:
unha dependencia fisica, provocada
pola nicotina, que é a responsable do
sindrome de abstinencia; e unha
dependencia psicoloxica, moito mais
dificil de superar cé anterior e que esta
baseada nos procesos de condiciona-
mento propios de cada fumador. Cada
un asocia o consumo dun cigarro a
condicidns para el especiais, de modo
gue, 6 longo da suUa vida, o cigarro é
comparieiro inseparable en cada un
dos lugares, momentos e circunstan-
cias significativas, e todos eles case
inalcanzables sen a sta compafiia. E
dicir, a maioria das conductas e senti-
mentos do fumador vinculanse de
modo directo 0 cigarro, que acaba
sendo imprescindible. Sobre este fiel
binomio plasma Terenci Moix a sUa
desgarradora experiencia:

¢[.-] los Ducados han permanecido
a mi lado, afio tras afno, dia a dia,
minuto a minuto? ;De qué poderosa

materia estaban hechos esos diabli-
llos como para irme convenciendo

8 OMS en Europa: Regional Adviser for the Action Plan For a Tobacco-free Europe, 8-2001. Copen-
hague-mark. E-mail: pan@who.dk. E http://w3.arrakis.é/iea/drogas/tabacol.htm>
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de que eran amiguetes cuando, de
hecho, eran mojones en mi camino
hacia el desastre?

Son mas poderosos que cualquier
droga, pues mientras me convertian
en adicto, en obseso, en esclavo, me
hacian creer que me estaban ayu-
dando. Pero ja qué? Los problemas,
cualesquiera que fuesen, seguian
existiendo aunque los disfrazase
tras una cortina de humo. Mas audn:
generaban un nuevo problema, que
no era sino el reconocimiento de mi
irresponsabilidad. Si no fumaba caia
en la desesperacion; si fumaba me
desesperaba por ceder. Y a fe que
intenté dejarlo por todos los medios
aconsejados: libros de ayuda, acu-
puntura, ondas electromagnéticas,
parches de nicotina, pastillas, boqui-
llas [...]. S6lo que faltaba lo mas
importante: la decision verdadera,
asumida, de querer dejarlo realmen-
te. Los cojones que Tabacalera me
habia arrebatado (Terenci Moix,
2000, 32).

O fumador habitta o seu organis-
mo a funcionar cun determinado nivel
de nicotina en sangue (nicotinemia).
Cando este nivel de nicotina esta por
baixo dun determinado valor aparece a
sindrome de abstinencia que o leva a
fumar novamente. Esta sindrome esta
formada por unha serie de sintomas
tales como ansiedade, irritabilidade,
insomnio, fatiga, dor de cabeza, sudo-
racién, dificultade de concentracion,
aumento de apetito, etc.

A accion conxunta da dependen-
cia fisica e a psicoloxica fan que o feito
de “deixar de fumar” sexa especial-
mente dificil, posto que se ben o cadro
sintomatoldxico anteriormente citado
dura aproximadamente 15 dias, non é
tan facil suprimi-la dependencia psico-

loxica. Para isto servird de grande
axuda o adestramento en habilidades
sociais e un apoio humano de expertos
no campo (Becofia, Palomares e Garcia,
1994, 27-32).

3.2. EMPEZAR A FUMAR, ;POR QUE?

O hébito de fumar € unha apren-
dizaxe. De modo constante e asiduo,
nenos e nenas 0 largo da sUa infancia
aprenden a identifica-lo tabaco co
mundo adulto, a través dos seus pais,
profesores, amigos..., persoas significa-
tivas da sUa vida, ou tamén mediante
modelos sociais que lles chegan a tra-
vés dos distintos medios de comunica-
cién: prensa, cine, television, publicida-
de ou internet.

A adolescencia é un momento
evolutivo complexo no que 0s seus
protagonistas queren entrar no mundo
adulto. Por ser unha etapa de rebeldia
e de busca da sUa propia identidade,
convértese nun momento critico para
0 inicio no consumo de substancias
adictivas.

Variados son os factores que inci-
tan o adolescente a consumir cigarros:
curiosidade, presion de grupo, costu-
mes, satisfaccion, etc. Sobran testemu-
flos disto e, como educadores, nhon
debemos pasalos por alto. Un exemplo,
0 de Alberto, con 15 anos: “A adoles-
cencia é moi excluinte e se non te metes
no circulo dos que fuman e dos que
beben sacante do grupo. Iso obrigate”,
e o de Laura: “Pero o tabaco tamén ¢
unha droga. Sabes que che pode provo-
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car cancro, asi pois, tiveches informa-
cién, e segues fumando™.

O adolescente, como xa indica-
mos, encontrase nun momento no que
esta construindo a stia personalidade e,
polo tanto, necesita resolver por si
mesmo os desafios e retos do seu con-
torno. O afan de experimentacién e a
indagacion propia da sUa etapa levara-
no a afrontar situacions que, se non
consegue superar, pode supofier un
importante risco ante vivencias co alco-
hol, o tabaco e outras drogas, ou a
sexualidade. Por conseguinte, 6 fio do
dito, compartimo-los xuizos emitidos
polo soci6logo Javier Elzo (2000, 144):

[...] los adolescentes actuales son
mas pretendidamente auténomos,
en comparacion con los adolescen-
tes de otras generaciones. La crea-
cion de sus sistemas de valores, de
sus cosmovisiones, sus normas, se
hacen mucho méas a través de la
experimentacion —sobre todo a tra-
vés de la experimentacion en el
grupo de amigos—, que bajo el
modo de la reproduccién incluso
critica de lo transmitido por la
escuela, las iglesias, los partidos

politicos, los sindicatos o los medios
de comunicacion social.

Neste afan por se facer adulto, o
adolescente necesita sentirse integrado,
aceptado no seu clan de iguais, e a con-
ducta que o seu grupo mantefia en rela-
cién co tabaco vai influir de forma
importante, posto que, neste momento

de busca de identidade, o sentimento
de pertenza 6 grupo, a ostentacion de
elementos definitorios, axudaran a
canaliza-la inseguridade propia da sta
etapa evolutiva. Neste caso, a asertivi-
dade reafirma esta pertenza.

A publicidade, por outra parte, é
un elemento de probada significacion.
Como xa dixemos antes, vai dirixida &
captacion dese sector voluble a través
do patrocinio do seu producto, 6 que
lle atribUe unha serie de propiedades e
valores que son altamente desexables
polos mozos: liberdade, seguridade,
confianza en si mesmo, autonomia per-
soal, amizade, madurez, popularidade,
pracer, aventura... (Ortega e Minguez,
2001; Escdmez, 2001).

Non menos importante é o
ambiente familiar no que o neno ¢é
socializado, posto que o adolescente
gue medrou nunha familia onde os
seus proxenitores e 0s irmans maiores
fuman vera o acto de fumar como unha
conducta normal, como algo perten-
cente a vida adulta, ese mundo que
tanto anhela alcanzar®.

Na nosa cultura, fuma-lo primei-
ro cigarro, pilla-la primeira borrachei-
ra, experimentar de forma prematura
na esfera sexual, etc. son rituais que
representan o acceso simbolico 6 esce-
nario adulto. Non descartamos aquelas

9 U. Mena (2002): “La droga a debate. Los adolescentes toman la palabra”, Semanal, nim. 744, do

27 de xaneiro 6 2 de febreiro, 25-27.

10 O recente Programa de Promocion da “Vida sen tabaco”, promocionado pola Conselleria de Sani-
dade e Servicios Sociais da Xunta de Galicia, contempla a proteccion de fillos e pais fumadores.
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ocasions, ainda que cada vez mais esca-
sas, nas que os adolescentes son indu-
cidos ou encubertos, de modo incons-
ciente, polos propios proxenitores
(Elzo, 2000, 116). As repercusiéns disto
puideron comprobarse, como noutras
situaciéns similares, na actual e cofieci-
da serie televisiva Cuéntame, onde nun
dos seus capitulos tivémo-la ocasion de
observar como un pai invitaba, por pri-
meira vez, a un cigarro 6 seu fillo maior
tras aproba-lo acceso & Universidade
mentres mantifian unha conversacion
“de home a home”. Ante isto, conside-
ramo-la necesaria sensibilidade e pru-
dencia dos medios de comunicacion
cara a este tipo de conductas.

Unha vez iniciado no consumo de
cigarros, o adolescente amplia o campo
para experimentar novas situaciéns
gue se acompafian dun maior nimero
de conductas e sentimentos, ata que o
cigarro se converte nun mediador entre
o individuo e a realidade, constituindo
un elemento imprescindible na vida da
persoa, e é cando, chegados a este
punto, podemos falar de dependencia,
tanto fisica como psicoléxica.

4, TABACO E CINE (PARELLA DE FEITO?

Nos ultimos anos foise formando
entre a poboacion dos paises mais
desenvolvidos unha toma de concien-
cia sobre a importancia de pofier en
marcha estilos de vida sans e sauda-
bles, unha tendencia que se cristalizou
na década pasada con diferentes leis,
programas... encamifiados a mellora-la

nosa calidade de vida. Entre estes que-
remos sinalar e facer fincapé nos
seguintes: as restriccions e prohibi-
cions do consumo do tabaco nos luga-
res de traballo, locais e transportes
publicos, etc. e a sUa publicidade. A
este elenco tamén se uniu a industria
cinematogréfica que, se ben 6 longo da
sta historia estivo especialmente
unida 6 tabaco, na actualidade moitos
son os productores e directores de cine
que non lles permiten 6s actores fumar
na rodaxe das peliculas.

A industria do tabaco utilizou o
cine como un medio de difusion e
publicidade dos seus productos, isto &,
a publicidade encuberta e incluso a
subliminal, e ainda que esta recollida
na Lei Xeral de Publicidade (1988),
obsérvanse situacidns ilegais. De feito,
a simbiose tabaco-cine foi moi forte e
podense apreciar un gran namero de
escenas ligadas 6 fume do cigarro, nas
que este producto significaba algo mais
ca unha pouca nicotina nos pulmoéns.
Por exemplo, o acender un cigarro
antes de tomar unha decision impor-
tante ou de resolver algun tipo de pro-
blema. Nestes casos, a mensaxe subli-
minal seria que o tabaco axuda a
pensar, que fumar nun momento de
stress ou de tensién nerviosa ten un
efecto relaxante, que o rapaz ou rapaza
duros que fuman influiran fortemente
na xuventude, dando mostras de capa-
cidade de iniciativa e poder de decision
(Sutil, 1995, 102; Platas, 1994, 124).

Asi mesmo, a imaxe dalguns
importantes actores e actrices da gran
pantalla —como Humphrey Bogart,
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Robert Mitchum, Yul Briner, Steve
McQueen, todos eles finados dun can-
cer de pulmén a consecuencia do con-
sumo de tabaco; ou Bette Davis, Grou-
cho Marx ou Marilyn Monroe— esta
fortemente unida, ainda hoxe despois
de mortos, 6 fume do cigarro. Da
mesma forma, moitos destes persona-
xes, debido a sta fama, foron utiliza-

dos polas compafias tabaqueiras
como gancho na publicidade de dife-
rentes marcas de cigarros xa que foron
grandes mitos 6 longo da sua historia.
Como exemplos significativos temos,
dentro da galeria de estrelas da sétima
arte, a Ava Gadner publicitando os
cigarros Wilton; a Barbara Stanwyck
anunciando o tabaco da marca L&M; a
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John Wayne, coa famosa frase Fumar
Camel é un pracer; a Kirk Douglas, Joan
Crawford e Ronald Reagan opinando
acerca das caracteristicas do tabaco
Chesterfield; e a Lucile Ball promoven-
do os cigarros de Philip Morris, entre
outros. De igual modo, facemos men-
cion da publicidade elaborada para
Winston e o seu xa clasico slogan, O
xenuino sabor americano, vinculado a
inesquecibles mitos e imaxes cinema-
tograficas como os Irmans Marx en
Unha noite na o6pera (1935); Marilyn
Monroe en Con faldras e ¢ tolo (1959);
Rodolfo Valentino en O fillo do Caid
(1926); Clark Gable en O que levou o
vento (1939); James Dean en Rebelde sen
causa (1955); Elvis Presley en O rock do
carcere (1957); Popeye en Popeye 0 mari-
fieiro (1929); Humphrey Bogart en
Casablanca (1942) ou Gary Cooper en
Sé ante o perigo (1952) (Gorris e outros,
1991, 99-107).

Na actualidade, tamén podemos
atopar algunha publicidade destes pro-
ductos facendo alusién a escenas ou
ambientes cinematograficos, con prota-
gonistas que semellan aqueles inesque-
cibles divos. Por exemplo a marca de
cigarros Lucky Strike que nos leva a
peliculas ¢ estilo de Xer6nimo (1993),
Bailando con lobos (1990) ou O ultimo
mohicano (1992); e incluso a outras
como O padrifio (1981), Oficial e Cabalei-
ro (1982) ou A fuga de Alcatraz (1979).
Asi mesmo, en ocasions a marca Wins-
ton introduce na sla publicidade ima-
Xes que evocan intérpretes como
Bogart e Marilyn Monroe nas miticas

peliculas xa citadas, Casablanca e Con
faldras e 0 tolo, respectivamente.

Igualmente, observamos no cine
como ese elemento de satisfaccion e
pracer que € fumar un cigarro se pode
converter nunha aterradora arma de
causa-lo mal e infrinxir tortura e dor.
En numerosas ocasions este medio
mostroéuno-lo tormento 6 que se pode
someter a unha persoa que é queimada
cun cigarro. Exemplos fidedignos disto
son Historias de O, de Just Joeckin
(1975), Red Scorpion, de Joseph Zito
(1989) e Os Timadores, de Stephen Frears
(1990). Prototipos cinematograficos que
non se afastan demasiado da realidade,
se nos detemos ante a variedade de
titulares de prensa ou outros medios de
comunicacién que reflicten como
nenos, mulleres, ancians ou outras per-
soas indefensas foron obxecto de malos
tratos polos seus pais, nais, maridos,
parellas, etc. provocados polos cigarros
(VV.AA., 1997; Dios, 2001).

Outra mostra cinematografica
que hai que considerar, dentro do
Programa Educativo Cine e Saude e
promovida desde o Plan de Galicia
sobre Drogas, é Smoke, de Wayne Wang
(1995), baseada no Conto de Nadal de
Auggi Gren, de Paul Auster. Nela narra-
se a historia de distintos personaxes
neoiorquinos solitarios que acaban
convivindo nun ambiente de tabaco
(Alvarez, 1998, 7). Ou tamén a pelicula,
O caso Winslow, de David Mamet
(1999), onde, entre outros temas, a
muller busca a igualdade de oportuni-
dades e para isto adopta costumes
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similares 6 home, como o de fumar
(Villar e Pereira, 2000).

Outra realidade onde o cine asu-
miu un papel primordial, foi 6 expofie-
la dificultade que entrafia o abandono
do habito de fumar e a dependencia
gue este xera. A través de representati-
vas peliculas puxose de manifesto o
sacrificio que supon. Por citar algins
titulos, temos en primeiro lugar Un mes
de abstinencia, de Norman Lear (1970),
onde se comproba a importante modi-
ficacion de conductas que experimen-
tan os habitantes dunha pequena aldea
0 deixar de fumar durante un mes co
fin de conseguir un premio; Os ollos do
gato, de Lewwis Teague (1985), e Un par
de colegas, de Glenn Jordan (1990).

Tamén foron numerosas as mos-
tras cinematograficas nas que o argu-
mento nada ten que ver co problema
do tabaco, pero que de forma indirecta
manifestaron o grande esforzo que
supén renunciar 6 habito do tabaco.
Unha proba disto é a pelicula Aterra
como poidas, de David e Jerry Zucker
(1980), na que o personaxe interpretado
por Lloyd Bridges afirma 6 longo de
todo o filme: “Elixin un mal dia para
deixar de fumar”.

Non podemos, por outra parte,
deixar de recofiecer que o cine aprovei-
tou o vicio do tabaco como un recurso,
e posiblemente siga recorrendo a el,
pero en menor medida, xa que como

11 www.elcultural.é/entrevistas/garci.htm
12 www.lanacion.com.ar/97/12/09/s07.htm

arte é un reflexo da realidade, e como
tal, séntese cada vez menos favorable
cara a este habito. Non obstante, resul-
ta expresiva a recente pelicula de José
Luis Garci, You're the one (Unha historia
de entén) (2000), (Espelt, 2001, 106),
onde a maioria dos seus personaxes
fuman de forma esaxerada durante
toda a pelicula ambientada na Espafia
dos anos corenta. Sobre esta marcada
intencionalidade o seu director matiza
o seguinte: “[...] he pretendido con este
film presidirlo por una luz como de
enfermedad, una luz de tuberculosis.
Lograrlo fue una tarea ardua. La histo-
ria esta llena de gente que sufre, gente
con cicatrices, por eso necesité una luz
enferma”™,

Familiares de John Wayne?®,
xunto con outros grandes de Hollywo-
od, despois da stia morte, denunciaron
o prexudicial efecto do tabaco na
industria cinematografica. Esta denun-
cia estase tramitando nos tribunais dos
Anxeles e solicitase unha cantidade,
ainda sen determinar, polos danos e
prexuizos provocados pola industria
do tabaco en Hollywood. Os denun-
ciantes tamén atacan a empresa taba-
queira por utiliza-lo cine para aumen-
ta-lo consumo de cigarros. Sobre o dito,
temos que sinalar que desde o 26 de
xufio de 1997 as tabaqueiras aceptaron
cancela-los pagos polo que se conside-
raba como publicidade encuberta nas
peliculas.
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ard
. el ggnuino sabor

EHiericano.

Nos ultimos tempos, baixo o
amparo dalgunhas leis, xurdiu unha
cruzada antitabaco na televisiéon e no
cine. De modo persistente, peliculas e
programacions televisivas non deixan
de pofier de manifesto os efectos nega-
tivos deste habito.

Series actuais como Compafieros,
fanse voceiros dos efectos nocivos que
para a nosa saude ten o costume de
fumar, e nalglns dos seus capitulos
non desaproveitan a oportunidade de
recalca-la dificultade que entrafia a
deshabituacion do vicio, e a dependen-
cia que o tabaco xera. Para isto descar-
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tan as moralexas e inclinanse por pre-
sentar escenas de desasosego e tension,
tipicas dos fumadores en situaciéns de
renunciar a este producto. Valla o
seguinte testemufio:
—Todos los fumadores somos igua-
les! (No has salido a mitad de la
noche a buscar tabaco? (No has
dejado una reunién por la mitad

porque sentias la imperiosa necesi-
dad de fumar un cigarrillo?

—iEso no es libertad!

Merece tamén mencién un filme
recente, O Dilema, dirixido por Michael
Mann (1999), cun argumento baseado
nun feito real onde se narran os proble-
mas que padece o xornalista Lowvell
Bergman (Al Pacino) para invitar 6 seu
programa de television, denominado
60 minutos, a Jeffrey Wigand (Rusell
Crowe), ex-xefe de investigacion da
Brown & Williamson, quen fixo decla-
raciébns que obrigaron &s industrias
tabaqueiras a pagarlle indemnizaciéns
millonarias a fumadores enfermos e
familias de finados.

5. MITOS, CRENZAS E CONFUSIONS SOBRE O
TABACO

Consideramos oportuno dedicar
un espacio a lenda