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PRIMEIROS ANOS, PRIMEIRAS POESÍAS

A inmensa maior�a dos d�as da
vida Eladio Rodr�guez Gonz�lez trans-
correron en dous escenarios galegos de
moi diferente condici�n mais igual-
mente queridos por el: as terras do
Ribeiro de Avia, onde naceu o 24 de
xullo de 1864, e a cidade da Coru�a,
onde morreu case oitenta e cinco anos
despois, o 14 de abril de 1949. Fillo
dunha modesta familia de labregos da
Ponte de San Clodio, un pequeno lugar
do concello ourens�n de Leiro, viviu os
seus primeiros anos na estreiteza eco-
n�mica que tanto endureceu as condi-
ci�ns de vida da xente da s�a clase so-
cial durante a segunda metade do
s�culo XIX e que tanto intensificou o
fluxo migratorio. Coma outros moitos,
tam�n Eladio Rodr�guez tivo que emi-
grar, mais a s�a experiencia foi sen
d�bida menos traum�tica c� dos que
cruzaron o Atl�ntico para buscar en
Am�rica o que non encontraban en Ga-
licia. ç idade de sete anos trasladouse �
Coru�a para vivir al� cun t�o seu que

tam�n abandonara o agro. A magra
experiencia escolar que al� adquirir�a,
unida � s�a precoz e potente inclina-
ci�n � lectura, habilitar�ano para, xa
mozo, volver � s�a aldea natal para
exercer como mestre sen t�tulo na
modesta escola que estaba establecida
nun local pertencente � mosteiro de
San Clodio. Mais unha denuncia obri-
gouno a deixar esta ocupaci�n e, �
cabo, terminou instal�ndose definitiva-
mente na cidade da Coru�a por setem-
bro de 1887, cando contaba con vinte-
tr�s anos de idade. Xa � ano seguinte
comezou a traballar como funcionario
municipal na Casa do Concello da
Coru�a, onde traballou ata o mes de
agosto de 1937, en que se xubilou can-
do ocupaba o posto de Oficial Maior.

Entre os libros que m�is frecuen-
tou durante a s�a adolescencia e a s�a
mocidade ocupou un posto sobrancei-
ro Aires da mi�a terra, de Manuel Curros
Enr�quez, que ir�a alternando coas
obras doutros poetas galegos daquel
tempo entre os que c�mpre salien-
tar a Rosal�a de Castro e, con certa 

17
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18 Ramón Mariño Paz

preeminencia, a Valent�n Lamas
Carvajal. Foi precisamente no famoso
semanario ourens�n dirixido por
Lamas, O Tio Marcos dÕa Portela, onde
Eladio Rodr�guez publicou os seus pri-
meiros textos, que pasaron � prelo en
1886, 1887 e 1888. Case todos eles eran
poes�as en que xa abordaba os temas
que m�is insistentemente o hab�an de
inspirar � longo da s�a traxectoria l�ri-
ca: a vida dos campesi�os galegos, coa
s�a miseria e o encanto Ñbastante ide-
alizadoÑ dos seus costumes, a �xtase
que lle provocaba a contemplaci�n da
paisaxe, etc. De par disto, no Tio Marcos
do 6 de novembro de 1887 Rodr�guez
Gonz�lez inseriu unha recensi�n do
poemario de Alberto Garc�a Ferreiro
titulado Volvoretas (1887) en que, ade-
mais de asegurar que os feitos estaban
a demostrar que a lingua galega era
material apto para elaborar textos lite-
rarios de calidade, ponderaba a obra
po�tica de Valent�n Lamas Carvajal, a
quen el, concordando co sentir xenera-
lizado Ñmais non un�nimeÑ da cr�ti-
ca do seu tempo, non dubidaba en 
considerar Òo verdadeiro Homero ga-
llegoÓ.

Nesta s�a estrea no mundo da cr�-
tica literaria Eladio Rodr�guez valoraba
altamente a proliferaci�n por toda
Galicia de certames para composici�ns

po�ticas en lingua galega, que certa-
mente foron para el unha exitosa v�a de
penetraci�n e integraci�n nos ambien-
tes literarios. De feito, Folerpas (1894) �
un libro en que Eladio Rodr�guez reu-
niu, xunto a poemas de cronolox�a
menos definida, composici�ns que
foran premiadas en diversos certames
convocados nos anos oitenta e noventa
e outras d�as que el elaborara con
motivo dalg�n acontecemento de rele-
vo1. O marco conceptual en que todas
estas composici�ns se integraban era o
do rexeitamento global do s�culo XIX,
que o escritor sent�a como un tempo en
que Galicia padecera graves males e
que anos despois, no Diccionario enciclo-
p�dico gallego-castellano, ser�a reiterada-
mente presentado como o s�culo que
desintegrou as esencias dunha mitifica-
da identidade popular galega que,
como cabe esperar, se situaba nun
pasado igualmente mitificado. Dentro
deste contexto, describ�anse e denun-
ci�banse os abusos e miserias que
soportaba o campesi�o galego, case
sempre nun ton anal�tico e prosaico
moi lesivo para a expresi�n po�tica:

Mulleres mortas de fame...
rapaces abandonados...
Áaqu� est�n os resultados
da gallega emigraci�n!...

(ÒOs orfos da emigraci�nÓ, 50-52).

1 As premiadas en certames literarios son as seguintes: “¡Desperta!” (Premio de honor nos Xogos Florais de
Tui, 1891), “Os orfos da emigración” (Premio de honor no Certame Literario de Betanzos, 1887), “¡Arrenégote,
moda!” (Primeiro accésit no Certame Literario de Betanzos, 1887), “A noite de San Xoan” (Accésit no Certame
Literario de Pontevedra, 1886), “O puzo do barco” (Caravel de prata no Certame Literario de Betanzos, 1887), “As
festas da miña terra” (Lira de prata no Certame Literario de Betanzos, 1887) e “O puzo do lago” (Pluma de prata
no Certame Literario de Betanzos, 1886). Ademais, “¡Socorro!” foi escrita para a función benéfica organizada polo
Concello da Coruña para socorrer as víctimas da explosión de dinamita que se produciu na baía de Santander en
novembro de 1893 e “¡Sursum corda!” leuse na velada literaria celebrada en Santiago o 24 de xullo de 1893 en
homenaxe a Concepción Arenal.
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A insatisfacci�n ante o que v�a
conduc�a unhas veces o poeta � compo-
sici�n de poemas de orientaci�n civil,
agraristas ou galeguistas, pero moi a
mi�do semellaba inspirarlle versos de
introspecci�n contemplativa ou de eva-
si�n cara �s tradici�ns, cara �s lendas
tradicionais ou cara � pasado:

Eu pidinlle � este sigro poes�a
cr�ndo atopala n-�l do meu agrado,
pero � ver que a treidora hipocres�a
t�no compretamente escravizado,
encami��i a mi�a fantes�a
�s venturosos tempos do pasado.
Cante quen queira as grorias veni-   

[deiras:
eu cantar�i as l�ndas verdadeiras 

(ÒO puzo do barcoÓ, 143).

Na mi�a opini�n, os valores de
Folerpas que poden resultar dalg�n
atractivo para certos lectores de hoxe
en d�a non son os propiamente po�ti-
cos, sen�n m�is ben os que entra�an os
contidos que fan do libro un pequeno
documento hist�rico e etnogr�fico
sobre a Galicia labrega do �ltimo cuar-
tel do s�culo XIX e o notable dominio
do instrumento ling��stico que mostra
nel o seu autor.

A INTEGRACIÓN NA SOCIEDADE ACOMODADA
DA CORUÑA

Establecido como funcionario
municipal en 1888, a notable prepara-
ci�n intelectual que conseguira 
Ñmaiormente como autodidactaÑ
facilitoulle a Eladio Rodr�guez a s�a
integraci�n no mundo do xornalismo
coru��s. A�nda non cumprira os vin-
tecatro anos cando se incorporou �

redacci�n do diario La Ma�ana, apareci-
do en 1888; e desde aqu� pouco tardou
en pasar para a redacci�n de El
Noroeste, do que era director polo
menos en decembro de 1896, e tal vez
incluso antes. En El Noroeste compartiu
mesa de redacci�n con xornalistas
prestixiosos como Alfredo Tella,
Manuel Mar�a Puga y Parga (o famoso
ÒPicadilloÓ, nomeado alcalde da cidade
en 1915 e 1917), Jos� Pan de Soraluce,
Francisco Camba e Wenceslao
Fern�ndez Fl�rez; alg�ns deles foron
ademais persoas moi influentes na vida
local coru�esa. As� mesmo, foi funda-
dor e primeiro vicepresidente da xunta
directiva da Asociaci�n de Prensa de La
Coru�a, creada en 1904.

Tam�n fala elocuentemente dos
progresos sociais conseguidos por
Eladio Rodr�guez a s�a designaci�n
como bibliotecario da Reuni�n Recrea-
tiva e Instructiva de Artesanos, o cha-
mado ÒCirco de ArtesanosÓ, unha insti-
tuci�n que, artesanal nas s�as orixes,
acabou sendo controlada pola burgue-
s�a e a alta burocracia locais. Como
bibliotecario do Circo o xornalista do
Ribeiro elaborou o Cat�logo de las obras
cient�ficas, literarias y musicales que figu-
ran en la biblioteca de la Reuni�n
Recreativa e Instructiva de Artesanos de La
Coru�a formada en el a�o 1900 (1901),
seguido en 1907 dun suplemento. As�
mesmo, en colaboraci�n con Alfredo de
la Fuente, secretario da instituci�n,
escribiu os aprop�sitos carnavalescos
dos anos 1897 (La �ltima broma), 1898
(El gach� del cisne) e 1899 (La postrera
campanada); estes aprop�sitos eran

Unha biobibliografía de Eladio Rodríguez González 19
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20 Ramón Mariño Paz

pezas c�mico-l�ricas que se representa-
ban os m�rcores de cinza para con elas
despedir festivamente o entroido.

Tam�n resulta digno de recordo o
dato de que o 22 de decembro de 1896
don Eladio foi elixido vicepresidente
primeiro da Comisi�n Provincial da
Cruz Vermella na Coru�a, para a que
redactou a memoria titulada La Cruz
Roja (Memoria de la Comisi�n Provincial
de La Coru�a) (1902). Funcionario muni-
cipal, director de El Noroeste, biblioteca-
rio do Circo e membro destacado da
Comisi�n Provincial da Cruz Vermella,
o alde�n da Ponte de San Clodio che-
gou � inicio do s�culo XX como dono
dunha estimable boa reputaci�n no seo
da sociedade acomodada da cidade da
Coru�a. Sen d�bida, a s�a aventura
migratoria coro�rase co �xito nun
prazo de tempo sorprendentemente
breve.

O INGRESO NOS CÍRCULOS REXIONALISTAS

Os contactos de Eladio Rodr�guez
co galeguismo datan polo menos de
1886, cando iniciou a s�a colaboraci�n
co semanario O Tio Marcos dÕa Portela. A
publicaci�n de traballos en cabeceiras
rexionalistas como Galicia (Revista regio-
nal) e A Monteira e a aparici�n en 1894
de Folerpas na Biblioteca Gallega de
Andr�s Mart�nez Salazar supuxeron a
reafirmaci�n destes v�nculos. Moi
pouco despois converteuse en membro
do consello de redacci�n da Revista
Gallega, que compareceu ante os lecto-
res en 1895 como �rgano de expresi�n

do grupo rexionalista coru��s co�ecido
polo nome de ÒCova C�lticaÓ. Non
foron moitas as colaboraci�ns de
Rodr�guez que se inseriron neste
medio, probablemente porque naquela
altura estaba m�is entregado � traballo
en El Noroeste, na biblioteca do Circo de
Artes�ns e na Comisi�n Provincial da
Cruz Vermella. ç parte de reproduc-
ci�ns dos poemas xa editados, na
Revista Gallega soamente se lle encon-
tran a Eladio Rodr�guez alg�ns textos
en prosa dos que eu salientar�a o titula-
do ÒOro escondidoÓ (16/6/1899), onde
expresaba o seu desexo de que se desen
a co�ece-los tesouros naturais e huma-
nos da terra galega:

Todo lo que hay de campesino en
Galicia tiene verdaderos atractivos y
es hermosamente bello. Hac�a falta
para trasladarlo al papel � reprodu-
cirlo en el lienzo que la mano maes-
tra de un gran artista traspasase los
naturales y ordinarios l�mites de la
inspiraci�n, llegando hasta lo inusi-
tado y elev�ndose hasta lo inconce-
bible.

î meu modo de ver, estas pala-
bras encerran, sinteticamente expresa-
do, o obxectivo que o propio don
Eladio perseguiu sempre tanto co seu
labor de creador literario coma na s�a
condici�n de diccionarista e enciclope-
dista: revela-la beleza da Galicia cam-
pesi�a �s lectores e, en xeral, a todas
aquelas persoas que procurasen o pra-
cer est�tico que pode proporcionar
unha obra de arte. Isto foi o que sempre
tentou facer el mesmo, e isto foi tam�n
o que m�is eloxiou nos diferentes artis-
tas galegos a quen lles dedicou alg�ns
dos seus versos.
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Entre 1897 e 1898 a Revista Gallega
funcionou como �rgano oficial da Liga
Gallega na Cru�a, unha asociaci�n
rexionalista sostida tam�n polo cen�cu-
lo da Cova C�ltica que buscaba Òa
libertade da patria gallega dentro da
intangibre nacionalidade hespa�olaÓ
(Revista Gallega. Suplemento al n�m.
204, 5/2/1899). Esta Liga, dada a s�a
debilidade organizativa e a s�a mani-
festa incapacidade para se proxectar
f�ra dos seus reducidos c�rculos, soa-
mente chegou a promover e colaborar
en actividades como a homenaxe �
compositor Juan Montes en Lugo o 8
de outubro de 1899, a homenaxe a
Curros Enr�quez na Coru�a en 1904 (na

que Rodr�guez Gonz�lez participou co
poema ÒÁExcelsior!...Ó) e o levantamen-
to dun monumento �s m�rtires de
Carral, tam�n en 1904.

Mais isto non foi todo. Os mem-
bros da Liga Gallega e da Cova C�ltica
tam�n participaron na creaci�n da Real
Academia Galega, oficialmente inau-
gurada o 30 de setembro de 1906 coa
intenci�n de Òcultivar las Bellas Letras
en general y especialmente aquellos
estudios que m�s pueden contribuir al
conocimiento de la historia, antig�eda-
des y lengua de GaliciaÓ (BRAG 3,
20/7/1906, 49). Entre os seus membros
fundadores estaba Eladio Rodr�guez

Unha biobibliografía de Eladio Rodríguez González 21

Consello de Redacción da Revista Gallega. De esquerda a dereita: Florencio Vaamonde Lores, Galo Salinas, Francisco
Tettamancy, Eugenio Carré Aldao e Eladio Rodríguez González.

1 COLABORACION  26/4/01  16:39  Página 21



22 Ramón Mariño Paz

Gonz�lez, xornalista e poeta que en
1907 recibiu, xunto a outros acad�mi-
cos, o encargo de traballar no dicciona-
rio que deber�a publica-la instituci�n.
Este diccionario, do que entre 1913 e
1928 s� se deron editado os fasc�culos
correspondentes �s letras A, B e C (ata
cativo), tivo como sost�n principal o tra-
ballo de C�sar Vaamonde Lores, que
curiosamente non foi acad�mico nume-
rario. Da colaboraci�n que Rodr�guez
Gonz�lez puido prestar para a s�a rea-
lizaci�n pouco ou nada se sabe con cer-
teza; soamente podemos dicir que na
Fundaci�n Penzol de Vigo est� deposi-
tado un exemplar desta obra que leva
innumerables anotaci�ns feitas � man
por don Eladio, do que se deduce que o
noso biografado laborou de firme sobre
o Diccionario gallego-castellano da Aca-
demia Galega, tal vez coa intenci�n de
pu�lo e melloralo, tal vez m�is ben co
obxectivo de tomalo como punto de
partida para a elaboraci�n do seu pro-
pio diccionario, o Diccionario enciclop�-
dico gallego-castellano.

O RETORNO Á POESÍA: PINTORES D’ALMAS
(1917-1919), RAZA E TERRA (1922), ORACIÓS
CAMPESIÑAS (1927)

A publicaci�n de Folerpas en 1894
semella significar a un tempo a chega-
da a unha meta e o inicio da temporal
extinci�n, ou polo menos do apaga-
mento, do gran pulo creador que no
eido da poes�a animara a Eladio
Rodr�guez nos seus anos mozos.
Durante m�is de d�as d�cadas soa-
mente publicou espor�dicas reproduc-

ci�ns de textos que xa se editaran ante-
riormente e contados poemas in�ditos.
O xornalismo e os inicios da elabora-
ci�n do seu diccionario deberon de
resultarlle moi absorbentes por estes
anos, de tal xeito que o seu retorno �
creaci�n po�tica continuada semella
non se producir ata 1915 ou 1916.

Como xa fixera con outros
medios, don Eladio colaborou desde
1916 con A Nosa Terra convert�ndoa en

Cartel anunciador da Exposición de Arte Gallego de
1917, obra de Carlos Sobrino Buhigas. Sobre diversos
artistas que concorreron a esta exposición escribiu
Eladio Rodríguez os poemas que publicou baixo o rótu-
lo de Pintores d’almas (1917-1919).
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escenario en que presentar textos po�ti-
cos que m�is tarde reunir�a en formato
de folleto ou de libro: varios poemas de
Raza e Terra (1922) e de Oraci�s campesi-
�as (1927) viron a luz previamente no
�rgano de expresi�n das Irmanda-
des da Fala. Pero, ademais, A Nosa Te-
rra acolleu tam�n alg�ns poemas de
Rodr�guez que non se editar�an en nin-
g�n outro lugar, entre os que chaman a
atenci�n pola unidade que conforman
os da serie de Pintores dÕalmas (1917-
-1918), unha ducia de retratos doutros
tantos artistas pl�sticos de sona �s que
vir�a a sumarse un m�is que se deu a
co�ece-lo 18 de febreiro de 1919 nas
p�xinas de N�s, o suplemento literario
do diario El Noroeste. T�dolos Òpintores
dÕalmasÓ para os que o poeta do
Ribeiro escribiu alg�n poema dos
publicados entre 1917 e 1919 presen-
taron obras pict�ricas ou escult�ri-
cas � Exposici�n de Arte Gallego 
celebrada na Coru�a no ver�n de 
1917. Sotomayor, Francisco Llorens,
Castelao, Seijo Rubio, Asorey ou Xes�s
Corredoyra foron alg�ns dos artistas
cantados por Rodr�guez, quen con
estas composici�ns estaba sen d�bida a
afirma-la existencia dunha pintura e
dunha escultura propiamente galegas
que vi�an a sumarse como novas con-
quistas � realidade, daquela xa innega-
ble, dunha literatura galega renacida. 

O suplemento literario N�s, � que
anteriormente alud�n, sost�vose funda-
mentalmente polo traballo de Eladio
Rodr�guez. Entre o 10 de setembro de
1918 e o 20 de marzo de 1919 El
Noroeste sacou � r�a unhas follas de

literatura galega en que se recolleron
maiormente poes�as �ditas e in�ditas
debidas a poetas vivos e mortos da
�poca medieval e da �poca contempo-
r�nea. Xunto a textos de Afonso X,
Mart�n Codax, Joan de Guillade, Bernal
de Bonaval e o Marqu�s de Santillana,
ofrec�ronselles �s lectores outros da
autor�a de Rosal�a de Castro, Curros
Enr�quez, Eduardo Pondal, Manuel
Lugr�s Freire, Salvador Golpe, Leandro
Carr�, Leiras Pulpeiro, Ram�n
Cabanillas, Vicente Risco, Manuel
Antonio, o propio Rodr�guez Gonz�lez
e, entre bastantes m�is, Valent�n Lamas
Carvajal. Estas follas de literatura, pre-
sentadas co nome de N�s (P�xinas galle-
gas do diario da Cru�a El Noroeste), sa�an
cunha intenci�n que Rodr�guez
Gonz�lez explicaba as� en ÒCoa porta
abertaÓ, o texto inaugural do suple-
mento:

Por estas p�xinas, sin mais preten-
si�s que esa de inzal-o noso idioma,
ir�n pasando todol-os nomes dos
que escribiron y-escriben en prosa
gallega e todol-os poetas da terra,
que compu�eron os seus versos na
nosa l�ngoa nai, como o grorioso
Curros y-o barudo Pondal y-a santa
Rosal�a.
Ser�n, pois, estas follas probi�as
unha colecci�n que, co tempo, figu-
rar� entrÕas m�is enxebres da litera-
tura gallega. Ser�n pra todol-os que
as garden e queiran encuadernalas,
unha compreta Antolox�a dÕescrito-
res gallegos, dendÕos que est�n con-
sagrados hastrÕos que inda empe-
zan 

(N�s, 10/9/1918, 1).

Resultan evidentes os v�nculos
entre este suplemento de literatura de
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Segunda presentación de intencións de Nós (Páxinas Gallegas do Diario da Cruña. El Noroeste), 17/9/1918.
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El Noroeste e a revista N�s (Bolet�n men-
sual da cultura galega), que dominou o
panorama cultural galego entre 1920 e
1936. Sen embargo, a pesar de con-
tar na n�mina dos seus colaborado-
res desde o seu segundo n�mero,
Rodr�guez Gonz�lez tivo moi escasa
presencia no bolet�n cultural nacido en
Ourense. Que eu saiba, a s�a sinatura
s� aparece na primeira p�xina do
n�mero 40, do 15 de abril de 1927, onde
se deu a co�ecer ÒAlmas viaxeirasÓ, un
dos poemas de Oraci�s campesi�as, o
libro que dar�a � prelo naquel mesmo
ano de 1927.

A serie de Pintores dÕalmas, unha
colecci�n de trece poemas publicada en
A Nosa Terra e mais en N�s (P�xinas
gallegas do diario da Cru�a El Noroeste)
entre setembro de 1917 e febreiro de
1919, abriuse cun texto dedicado a
Sotomayor, a quen o autor lle loaba a
capacidade para capta-la alma das xen-
tes labregas que pintaba, para dotar de
vida os corpos de Òvellos petruciosÓ e
de Òmozas garridasÓ que retrataba. En
realidade esta idea, como xa fai supo-
�e-lo propio t�tulo da serie, manif�sta-
se recorrentemente en case todos estes
textos. Logo se ve que as cousas que a
Eladio Rodr�guez m�is lle gustaban na
pintura ou na escultura dos artistas que
retratou eran precisamente aquelas
cousas sobre as que el m�is escrib�a.
Nunha conferencia que pronunciou o
12 de maio de 1925 el mesmo asegurou
que lle gustar�a ser quen de pinta-la
vida da aldea, de lograr levala con
acerto e con verdade ata os seus versos:

Nado na aldea e al� feito mozo, qui-
xera ter a imaxinaci�n que non te�o
para pintala. Al� hai v�goas costan-
tes e feridas eternamente abertas;
por eso a poes�a galega permanece
invariabre.
Todo eso que vexo na aldea, as
corredoiras, as g�ndaras, os pi�eira-
es, as mozas, tr�uxeno aos meus
versos!... 

(A Nosa Terra, 1/6/1925, 10).

Fosen m�sicos, pintores ou escul-
tores, Eladio Rodr�guez enxalzou os
artistas que � seu modo de ver mellor
souberon captar e expresar mediante a
arte a alma e a verdade do chan galego.
Compuxo as� un pequeno conxunto de
textos que, a�nda que nunca publicados
unitariamente en formato de libro ou
de folleto, est�n unidos por v�nculos
notorios e representan quizais a contri-
buci�n m�is orixinal de don Eladio �
patrimonio literario galego, xa que
antes ca el pouca poes�a sobre arte ou
sobre artistas se fixera en lingua galega.

En 1922 a Editorial C�ltiga, dirixi-
da en Ferrol por Xaime Quintanilla,
puxo � venda trece n�meros dunha
colecci�n chamada tam�n C�ltiga que,
a�nda que se formou maioritariamente
con relatos breves, integrou tam�n algo
de teatro e mesmo un libro de poes�a
que non foi outro que Raza e Terra, de
Eladio Rodr�guez Gonz�lez. Este libro
in�ciase coa seguinte advertencia para
o lector: ÒVarias das composici�s que
figuran nÕiste n�mero forman parte do
libro ÔORACIîS CAMPESI�ASÕ, que
logo pubricar� o autorÓ. Inf�rese disto
que Oraci�s campesi�as, a�nda que apa-
recido en 1927, xa estaba rematado 
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Ñcando menos nunha determinada
versi�nÑ en 1922 e inf�rese tam�n que
� probable que con Raza e Terra Eladio
Rodr�guez acudise a unha probable
solicitude do equipo editor de C�ltiga,
tal vez non moi sobrado de textos para
publicar. î meu xu�zo, a escolla de
poemas realizada para Raza e Terra pro-
curou gardar un certo equilibrio entre
as distintas orientaci�ns tem�ticas que
� altura dos inicios dos anos vinte ti�a
a producci�n po�tica de Eladio
Rodr�guez Gonz�lez. O paisaxismo de
ÒOrballeirasÓ, a estampa costumista de
ÒA vindimaÓ ou o retrato do personaxe
t�pico da ÒRibeiranaÓ comb�nanse cos
acentos m�is sociais e reivindicativos
de ÒLumeÓ, ÒAs foucesÓ, ÒXan
LabregoÓ ou ÒO cami�oÓ, que proba-
blemente xa non eran tan necesarios
para o poemario que se dar�a � prelo en
1927, m�is extenso e xa equipado de
suficientes contidos galeguistas e agra-
ristas. O dominio do instrumento lin-
g��stico nos planos morfol�xico, sin-
t�ctico e lexical � admirable, na mesma
li�a que xa se mantivera en Folerpas,
con poucas concesi�ns � diferencialis-
mo.

Os materiais que se integraron en
Oraci�s campesi�as (1927) ti�an datas de
composici�n que se mov�an entre 1908
e 1926: algunhas apareceran xa publi-
cadas en diferentes xornais e revistas,
outras ademais recibiran premios en
festas e certames literarios celebrados
en 1915, 1916, 1918 e 1924. En Ora-
ci�s campesi�as hai menos descrici�n 
e menos narraci�n ca en Folerpas. 
Por t�dolos poemas do libro de 1927

circula a se�ardade da aldea e das s�as
paisaxes, a se�ardade das formas de
vida da tradicional Galicia agraria en
que don Eladio se criara. En substancia
� a mesma se�ardade, a mesma lem-
branza saudosa que se sente lendo as
poes�as de Folerpas. Sen embargo, se
nas composici�ns da mocidade a
morri�a da aldea promov�a no poeta o
desexo imperioso de describir obxecti-
vamente aqueles espacios e de narra-
-las historias e as lendas que protagoni-
zaban ou contaban os seus habitantes,
nos poemas da madureza � m�is forte a
vocaci�n introspectiva, o af�n de mirar
cara a dentro, de expresa-las sensaci�ns
e os pensamentos que agroman � con-
templar ou � recorda-las amadas paisa-
xes da infancia, a perdida e un tanto
idealizada vida alde�. Hai en Oraci�s,
en suma, m�is esencialidade e menos
preocupaci�n pola an�cdota, a�nda que
a an�cdota, o dato verdadeiro sobre a
existencia da xente do rural, tampouco
falta.

Na contracuberta de Oraci�s cam-
pesi�as figuraba como preparada Òpara
pubricarÓ unha obra titulada ÒSemen-
tadores de Ideal, versos galegosÓ. A�nda
que non co�ec�mo-lo seu contido, o
seu t�tulo evoca uns versos pertencen-
tes � poema ÒSancta SanctorumÓ, 
que fora dedicado �s fundadores das
Irmandades da Fala no bolet�n de A
Nosa Terra do 30 de maio de 1918: 

V�s sement�stel-o Ideal que vive
nos antusiasmos das concencias 

[sanas,
nos amores � p�trea en que nacemos
e no agarimo a todo canto un ama.
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Probablemente Sementadores de
Ideal ser�a un proxecto consistente nun
mangado de poes�as escritas para elo-
xiar algunhas das personalidades
sobranceiras do galeguismo do s�culo
XIX e das primeiras d�cadas do XX.
Mais, por raz�ns que ignoro, o poeta
Rodr�guez debeu de desistir � pouco
tempo de tal proxecto, pois en setem-
bro de 1929 declar�balle � revista Vida
Gallega (30/9/1929) que non ti�a entre
as mans ningunha obra literaria.
Despois de 1927 esta voz po�tica extin-
guiuse case por completo, de tal xeito
que a inmensa maior�a dos poemas de
don Eladio que de al� en diante se
publicaron non foron sen�n reproduc-
ci�ns que xa se integraran en Oraci�s
campesi�as.

En definitiva, Rodr�guez Gonz�lez
mostrouse � longo de toda a s�a tra-
xectoria literaria como un poeta deci-
mon�nico impermeable �s vangardis-
mos que por aquel tempo abalaron o
panorama de moitos sistemas literarios
europeos e americanos, entre os que
non foi excepci�n o galego. No pr�logo
� libro Cantigas y cantares (1928), de
Mario Canda, expresou con claridade e
contundencia as reticencias con que el
contemplaba os novos formalismos,
nos que v�a o perigo de caer no puro
xogo verbal e est�tico carente completa-
mente dos contidos sentimentais que 
el estimaba imprescindibles para a poe-
s�a:

Mientras los escritores nuevos, ene-
migos de toda emoci�n, proclaman
el exterminio de la morri�a y de la
saudade, consider�ndolas pernicio-
sas, perm�tasenos a los viejos que

expresemos nuestro ardiente deseo
de que no se extingan esos senti-
mientos �ntimos, que como realida-
des vivas son alma y nervio de
nuestra raza.
[...] Para m� son igualmente estima-
bles y dignas de entusi�stico aplau-
so todas las escuelas po�ticas, a�n
las del m�s avanzado futurismo o
ultra�smo, si en ellas hay sensibili-
dad y no degeneran en desenfrenos
de im�genes incongruentes y estra-
falarias que ri�en con la est�tica y
deforman lamentablemente el len-
guaje (pp. 10-11).

SECRETARIO DA REAL ACADEMIA GALEGA (1920-
-1926)

O ascenso de Eladio Rodr�guez
dentro da xerarqu�a acad�mica tivo o
seu primeiro momento culminante na
xunta ordinaria celebrada o 27 de
xaneiro de 1920, cando, � renunciar
Jaime Ozores de Prado, Marqu�s de
San Mart�n, � cargo de secretario interi-
no por motivos de sa�de, resultou 
elixido por unanimidade o xornalista 
e poeta de San Clodio. Desde este mo-
mento, como � l�xico, intensific�ronse
a s�a participaci�n e o seu protagonis-
mo na vida oficial da instituci�n, e
tam�n empezou a facerse asidua a pre-
sencia da s�a sinatura no Bolet�n, 
xa que a s�a nova condici�n de secreta-
rio lle esixir�a a redacci�n de diver-
sas notas de homenaxe e, sobre to-
do, de necrol�xicas, sempre en 
castel�n. Nun ton habitualmente enf�-
tico e algo ampuloso escribiu so-
bre Fontenla Leal, Manuel Murgu�a,
Andr�s Mart�nez Salazar, Bernardo
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Rodr�guez (presidente da Asociaci�n
Protectora da Academia en Buenos
Aires), Manuel Lago Gonz�lez, Ram�n
Garc�a Mon (ex-presidente da Aso-
ciaci�n Iniciadora e Protectora da 
Academia na Habana), Florencio
Vaamonde Lores, Juan Barcia Caballero
e Galo Salinas Rodr�guez. Probable-
mente, foi tam�n el quen redactou as
li�as sobre a figura de Francisco Ponte
y Blanco, o presidente da Academia
falecido o 22 de xullo de 1926.

A relevancia que durante os pri-
meiros anos vinte foi adquirindo
Eladio Rodr�guez na vida da Academia
tam�n se descobre na frecuencia con
que asumiu a representaci�n da institu-
ci�n en diversos actos p�blicos, dos
que queda memoria nas p�xinas da
Secci�n Oficial dos bolet�ns acad�micos
desta �poca. As� mesmo, revela a s�a
importancia no seo da corporaci�n o
feito de que en 1920 e 1926 fose o encar-
gado de contestar �s discursos de
ingreso como acad�micos numerarios
de Ram�n Cabanillas e de Fernando
Mart�nez Mor�s. O 31 de agosto de
1920 celebrouse no balneario de
Mondariz o ingreso de Cabanillas, que
disertou sobre ÒA saudade nos poetas
gallegosÓ. Asentado o principio de que
Òa saudade � o sentimento consustan-
cial co-a nosa alma gallega e o molde
que dou forma � noso lirismoÓ, o poeta
de Cambados mostraba como tal senti-
mento se expresou na obra dos catro
grandes ÒprecursoresÓ do s�culo XIX:
Eduardo Pondal, Lamas Carvajal,
Curros Enr�quez e Rosal�a de Castro. A
identificaci�n de Eladio Rodr�guez co

discurso pronunciado por Cabanillas
era tal que est� plenamente xustificado
le-la s�a resposta coma se se tratase
dunha autopo�tica, xa que, mesmo
cando falaba da obra de quen o 31 de
agosto de 1920 ingresaba na Academia,
Rodr�guez estaba tam�n a falar de si
mesmo e da s�a propia poes�a. O de
Leiro amos�base convencido de que
Ònon poder� xam�is chamarse poeta
gallego o que non seipa espresal-a
SaudadeÓ.

A recepci�n de Fernando
Mart�nez Mor�s como acad�mico de
n�mero tivo lugar o mesmo d�a en que
Eladio Rodr�guez resultou elixido pre-
sidente da Real Academia Galega, �
dicir, o 20 de novembro de 1926. O
novo numerario da corporaci�n falou
aquel d�a sobre ÒLa toponimia en
GaliciaÓ.

PRESIDENTE DA REAL ACADEMIA GALEGA 
(1926-1934)

Durante varios anos da d�cada
dos vinte o bolet�n nacionalista A Nosa
Terra censurou repetidamente a Real
Academia Galega por entender que,
sendo unha instituci�n fulcral na tarefa
da reconstrucci�n nacional de Galicia,
non emit�a cara � sociedade galega os
necesarios sinais de galeguidade,
sen�n que, pola contra, semellaba abdi-
car dos principios que guiaran a s�a
fundaci�n e entreg�base cada vez m�is
abertamente �s sectores profesionais,
pol�ticos ou intelectuais m�is desvincu-
lados do nacionalismo. O bolet�n das
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Irmandades da Fala recriminoulle
severamente � Academia o seu aparta-
mento dos principios e dos fins para os
que fora creada.

Nesta li�a de opini�n, A Nosa
Terra expresou xa as s�as reticencias
ante o nomeamento de Andr�s
Mart�nez Salazar como novo presiden-
te da Academia, producido o 12 de
maio de 1913; a�nda reco�ecendo os
seus m�ritos, a cabeceira nacionalista
lament�base de que non fose gale-
go. As reticencias devi�eron oposi-
ci�n frontal cando meses despois, logo
de morrer Mart�nez Salazar, se sou-
bo que o terceiro presidente da ins-
tituci�n ser�a Francisco Ponte y 
Blanco. Durante o mes de marzo de
1924 o debate sobre as condici�ns que
deber�a reuni-lo pr�ximo presidente 
da Academia tomou a forma dunha
confrontaci�n aberta entre A Nosa Terra
e a Irmandade da Coru�a, por 
unha parte, e La Voz de Galicia e El
Noroeste, por outra. îs primeiros, que
non concib�an que se puidese colocar
en tal posto un home tan alleo � gale-
guismo coma Ponte y Blanco, opo��an-
lle-los segundos a opini�n de que 
en realidade todo respond�a a unha
trama urdida para desprestixia-la ins-
tituci�n acad�mica e que os nacio-
nalistas estaban demostrando neste
asunto a s�a intransixencia e dog-
matismo no tocante � Òamor a Gali-
ciaÓ. Inevitablemente don Eladio, como
secretario da Academia e como director
de El Noroeste, estaba situado no
mesmo eixe deste turbill�n e A Nosa
Terra acusouno de se-lo promotor 

da candidatura de Ponte y Blanco, a
quen supostamente intentar�a mane-
xar co prop�sito de controla-la institu-
ci�n:

D. Eladio Rodr�guez Gonz�lez, que
como xa dixemos � segredario da
Academia, [...] foi quen mais intr�s
ti�a en que fora nomeado presiden-
te o se�or Ponte Blanco, anque �l
mesmo reconozca que aquel se�or
non ten m�ritos. Pero por riba de
todo est� a comenencia personal. ÀE
qu� comenencia pode perseguir �
se�or Rodr�guez Gonz�lez? Pois a
de mangonear ao seu antoxo na
Academia, cousa que poder�a facer
tendo na presidencia a un inocente e
in�dito en cousas de Galicia; mais
non as� se aquel posto fose ocupado
por alg�n outro acad�mico que lle
non permitise facer o que se lle anto-
xara 

(A Nosa Terra, n�m. 199, 1/4/
/1924, 2).

Con todo, o bolet�n das Irman-
dades terminaba o seu artigo afirman-
do que todo o desagradable incidente
se puidera evitar se o proposto para a
presidencia da Academia, no canto 
de ser Ponte y Blanco, fose Eladio
Rodr�guez Gonz�lez, que ti�a Òm�ritos
dÕabondoÓ para acceder � cargo en liti-
xio. Esta opini�n mant�vose cando, �
morrer Francisco Ponte, se fixo inmi-
nente o acceso de don Eladio � cadeira
presidencial:

A n�s par�cenos ben a sua designa-
ci�n pois � home que ten probado o
seu amor a Galicia, o seu enxebris-
mo e unha fecunda e notabre labor
nas letras galegas.
Se �ste � o cami�o que emprende-
ron atop�molo dino de aprauso. 
D. Eladio e como �l alguns mais que
hai dentro da Academia de quenes
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est� � vista a sua obra galega, poden
ser dinos presidentes 

(A Nosa Terra, 1/10/1926, 10).

A elecci�n de don Eladio pro-
duciuse finalmente o 20 de novembro
de 1926, e produciuse por unani-
midade. A Academia, � comunicar
oficialmente a noticia, aseguraba que o
seu nomeamento, xa anunciado pola
prensa, Òestaba de antemano desconta-
doÓ e xustific�base polo grande pres-
tixio que adquirira como poeta e 
como xornalista, pola entrega con que
durante anos vi�era traballando para 
a instituci�n e, mesmamente, pola 
s�a Òinnata simpat�aÓ, que era capaz
de concitar moitas adhesi�ns. Salien-
t�base tam�n que no seu labor xor-
nal�stico se mostrara como o Òm�s
rom�ntico y enamorado regionalis-
taÓ e, por se isto non abondase, po��a-
se de relevo que era un dos xa poucos
acad�micos fundadores que a�nda vi-
v�an.

No que ten que ver coa promo-
ci�n da lingua galega, a chegada 
de Rodr�guez Gonz�lez � presiden-
cia da Academia s� en parte significou
un cambio de rumbo. O uso habi-
tual do galego na oratoria acad�mica
continuou estando reservado a ho-
mes coma Manuel Lugr�s Freire, men-
tres que outros acad�micos, e entre eles
o presidente, usaron sempre ou 
case sempre o castel�n nos actos p�bli-
cos. O aumento das colaboraci�ns 
en lingua galega que se inseriron no
Bolet�n de la Real Academia Gallega
entre 1924 e 1926 parece deberse, 
m�is ca a unha inexistente acci�n

emprendida a prol del polos presi-
dentes Ponte y Blanco, Rodr�guez
Gonz�lez e Lugr�s Freire, � irrupci�n en
escena das xeraci�ns do Seminario de
Estudos Galegos e de N�s, que deman-
daban espacios onde poder situa-la s�a
producci�n intelectual. O Bolet�n da
Academia abr�ulle-las s�as portas, iso
si, e eles galeguizaron parcialmente
unhas p�xinas que antes de 1924 esti-
veran consagradas case en exclusiva �
publicaci�n de textos redactados en
castel�n.

No tocante � elecci�n e ingreso 
de novos acad�micos numerarios, 
o per�odo que vai de 1926 a 1934 dis-
tinguiuse pola incorporaci�n de des-
tacados intelectuais vinculados �
nacionalismo: Vicente Risco e Ram�n
Otero Pedrayo ingresaron na Acade-
mia en 1929, � paso que Ant�n Villar
Ponte e Alfonso Rodr�guez Castelao o
fixeron en 1934. Sen embargo, a institu-
ci�n mantivo as s�as portas abertas a
intelectuais tan reticentes co nacionalis-
mo coma Jaime Sol�, quen en 1928 foi
elixido novo acad�mico de n�mero. A
Nosa Terra non tardou en mostra-la
grande irritaci�n con que acoll�a esta
noticia.

Un dos problemas que m�is
minaban a capacidade de actuaci�n 
da Academia era o da tardanza 
de non poucos numerarios electos 
en presenta-los seus discursos de ingre-
so e materializa-la s�a incorporaci�n �s
traballos da instituci�n. O propio 
don Eladio era ben consciente 
disto, e nunha carta enviada a 
Otero Pedrayo o 27 de novembro de
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19262, sete d�as despois da s�a elecci�n,
expo��a como unha das s�as priori-
dades a de que a Academia entrase
ÒnÕunha era de seried� e de formalid�Ó
en que se acabase con aquelas demo-
ras:

Quixera que todol-os acad�micos
que faltan por entrar entrasen canto
m�is antes. Pra conseguilo penso
que se celebre unha xunta cada mes,
cando menos, pra cumprir os requi-
sitos que imp�n o reglamento no
que toca �s discursos de entrada e
de contestaci�n. Fai moita falta que
os acad�micos estean todos dentro e
que ningu�n se quede � porta por
capricho. Os caprichos individuales
acab�ronse, ou pol-o menos eu pre-
curarei que se acaben. E quen nos
prazos regramentarios non cum-
pra o que o regramento manda, que-
dar�se fora; non � porta, senon 
fora, e ser� de contado sustituido
por outro. Eu estou disposto a face-
lo as�.

Don Eladio demostrou que, en
efecto, era firme e sincero o seu prop�-
sito de resolver este problema, mais
non sempre foi quen de actuar coa
enerx�a necesaria para axiliza-lo ingre-
so de novos acad�micos e a s�a incor-
poraci�n �s traballos acad�micos.

Luces e sombras, por tanto, alter-
naron no tempo en que o acad�mico do
Ribeiro ocupou a cadeira presidencial
da corporaci�n. A meu parecer, a gran-
de importancia que durante o seu man-
dato alcanzaron as iniciativas con alto
valor simb�lico ou sentimental (home-
naxes, conmemoraci�ns, erecci�n da

estatua de Curros, traslado de terra
galega para o pante�n do Centro Ga-
lego de Buenos Aires...) non se acom-
pa�ou do desexable traballo organiza-
dor e orientador que deber�a servir
para sacar adiante a gran tarefa pen-
dente do diccionario e a xa case esque-
cida obriga de elaborar unha gram�-
tica. A Academia non foi capaz de
responder �s necesidades que en ma-
teria de promoci�n e elaboraci�n ti�a o
idioma galego arredor do ano 1930.

Por outra parte, resulta significati-
vo que o seu presidente, veterano
rexionalista, non participase na funda-
ci�n do Partido Galeguista en 1931 nin,
polo que sabemos, se afiliase a el.
Coido que o seu galeguismo, � parte de
esencialmente ÒculturalistaÓ, era fondo
e aut�ntico pero moderado e, como xa
vimos, en absoluto incompatible coa
idea de patria espa�ola; era, tal vez, o
tipo de galeguismo posible ou espera-
ble nun destacado membro da alta
sociedade coru�esa da �poca, por mais
que este fose un vello rexionalista dos
que frecuentaran a sonada Cova
C�ltica. En certa maneira, Eladio
Rodr�guez era un supervivente do
s�culo XIX, dunha fase do galeguismo
xa superada � altura dos anos trinta;
era un rexionalista que non chegou a
da-lo paso de integraci�n no naciona-
lismo. Quizais, por outra parte, a s�a
idade xa avanzada (aproxim�base �s
setenta anos) contribu�a tam�n a arre-
dalo das angueiras pol�ticas despois de
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proclamada a Segunda Rep�blica.
Mais, a xeito de contraste, haber�a que
recordar que nada disto semellaba
suceder cun home coma Manuel
Lugr�s Freire, compa�eiro de xeraci�n
de don Eladio e antigo contertulio
tam�n da Cova C�ltica rexionalista
que, xa como patriarca do galeguismo,
tomou parte activa na constituci�n e na
vida republicana do Partido Gale-
guista.

Durante o tempo en que foi presi-
dente da Academia Galega Eladio
Rodr�guez publicou alg�ns breves tex-
tos en prosa castel�, case todos inseri-
dos no Bolet�n de la Real Academia
Gallega. � evidente que, no que se refire
� cultivo do idioma galego, a s�a obra
adecuouse case perfectamente �s
patr�ns propios da �poca rexionalista.
Don Eladio utilizou o galego para a s�a
poes�a, na que, iso si, foi practicamente
monoling�e. En troca disto, valeuse
case en exclusiva do castel�n para o tra-
ballo xornal�stico, redactou tam�n en
castel�n os artigos lexicogr�ficos do
seu diccionario e foi tam�n esta lingua
a que maioritariamente empregou para
a oratoria e a prosa acad�micas. Se no
campo da creaci�n pode ser definido
como un poeta decimon�nico que
publicou a s�a mellor obra en 1927 e no
terreo sociopol�tico como un rexionalis-
ta que non chegou a da-lo paso de
ingresar no nacionalismo, no que ten
que ver co cultivo do idioma a s�a con-
ducta non se apartou esencialmente da
que fora a conducta propia da maior�a

dos galeguistas que canda el fundaron
a Academia.

O DICCIONARIO ENCICLOPÉDICO GALLEGO-
-CASTELLANO

Os indicios que se poden recadar
na prensa galega dos anos vinte permi-
ten afirmar con bastante seguranza que
os inicios da elaboraci�n deste diccio-
nario se sit�an � redor de 1907 ou 1911,
que por volta de 1927 estaba practica-
mente rematado e que, posto que non
encontraba editor con suficientes recur-
sos econ�micos e medios t�cnicos para
po�elo nas librer�as, o seu autor debeu
de seguir pu�ndoo e tal vez ampli�n-
doo durante anos, animado por unha
forte paix�n ÒcreadoraÓ e sen chegar a
gozar da recompensa da publicaci�n
antes de morrer en 1949. A Editorial
Galaxia, � presentalo en tres tomos
publicados coa axuda da Casa de
Galicia de Caracas entre 1958 e 1961,
prescindiu de parte do material
manuscrito que deixara don Eladio
pero agregoulle dous ap�ndices prepa-
rados polos seus colaboradores cos que
se propo��a enriquecelo. O primeiro
deles era un ÒVocabulario de voces que
no figuran en el cuerpo de la obraÓ
(tomo 3, 459-573) en que se recoll�an
tam�n algunhas acepci�ns novas de
voces que si figuraban entre as recada-
das por Rodr�guez Gonz�lez. As pala-
bras deste vocabulario, que levaban a
indicaci�n do lugar en que se docu-
mentaron, foron achegadas por un
grupo de Òcolaboradores y amigosÓ da
editorial, mais tam�n se aproveitaron
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algunhas voces recollidas e publicadas
por An�bal Otero e Jos� Mar�a Pereda
çlvarez. A ordenaci�n do material
recadado correu a cargo de Bernardino
Gra�a e Xos� Lu�s M�ndez Ferr�n. O
segundo dos ap�ndices era un ÒVo-
cabulario castellano-gallegoÓ (tomo 3,
575-653) que se presentaba como unha
versi�n profundamente revisada do
que as Irmandades da Fala publicaran
en 1933. Esta revisi�n consistiu funda-
mentalmente na retirada de arca�smos
e na inclusi�n de voces vivas que non
figuraban na obra orixinal.

O manuscrito do Diccionario enci-
clop�dico gallego-castellano est� actual-
mente depositado na Fundaci�n
Penzol de Vigo, onde ocupa varias cai-
xas de cart�n ateigadas de cuartillas,
quince mil segundo os c�mputos que
Ram�n Pi�eiro deu a co�ecer na recen-
si�n do primeiro tomo da obra que
publicou na revista ênsula en 1959.
Diversos indicios textuais revelan que
debeu de haber polo menos unha
redacci�n (non sei se completa) antes
da definitiva, que esta deb�a de estar
feita por volta de 1931 ou 1932 e que o
autor continuou engadindo novos
datos (especialmente documentaci�ns
de voces en obras literarias) polo
menos ata 1936. Sobre a letra de don
Eladio actuou con certa frecuencia
unha man provista de lapis de cor ver-
mella que foi sinalando, fundamental-
mente, as li�as do manuscrito que non
poder�an pasar � obra impresa. D� a
impresi�n de que, mentres que
Rodr�guez Gonz�lez, abandonando a
tradicional autolimitaci�n da lexicogra-

f�a galega consistente en non inclu�r
l�xico galego con correlato id�ntico en
castel�n, concibiu e escribiu unha obra
completa que conti�a todo tipo de
voces, os editores de Galaxia, probable-
mente constrinxidos por limitaci�ns
econ�micas ou movidos tam�n por
outros motivos editoriais, eliminaron
as palabras ou acepci�ns m�is ex�ticas
do manuscrito, retiraron non pouco
l�xico culto que non se diferenciaba do
correspondente castel�n, alixeiraron os
contidos hist�ricos ou etnogr�ficos
dalgunhas entradas ou aminoraron a
informaci�n fraseol�xica. En todo caso,
� evidente que se imp�n facer unha
paciente an�lise deste extens�simo
manuscrito e un meticuloso cotexo co
impreso que permita co�ecer a fondo
todo o proceso de elaboraci�n e edici�n
do Diccionario enciclop�dico gallego-caste-
llano de Eladio Rodr�guez Gonz�lez.

As fontes utilizadas para a reali-
zaci�n desta obra foron de diverso tipo,
escritas e orais, medievais, modernas e
contempor�neas. Entre as fontes lexico-
gr�ficas hai que cita-lo glosario da edi-
ci�n da Cr�nica Troiana publicada por
Andr�s Mart�nez Salazar en 1900, as
obras dos tres grandes lexic�grafos do
s�culo XVIII (Sarmiento, Sobreira e
Cornide), os diccionarios do s�culo XIX
(de Francisco Javier Rodr�guez,
Cuveiro Pi�ol e Marcial Valladares) e
do XX (Diccionario gallego-castellano da
Real Academia Galega, diccionario de
Carr� Alvarellos, diccionario do grupo
do Seminario de Estudos Galegos diri-
xido por Filgueira Valverde) e os voca-
bularios manuscritos que se doaron �

Unha biobibliografía de Eladio Rodríguez González 33

1 COLABORACION  26/4/01  16:39  Página 33



34 Ramón Mariño Paz

Foto con que se acompañou a necrolóxica de Eladio Rodríguez González no Boletín de la Real Academia Gallega, núms.
289-293 (1946-1950).
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Academia para que esta elaborase o seu
propio diccionario (de Juan Manuel
Pintos, de Eduardo Pondal, de Manuel
Leiras Pulpeiro...). As informaci�ns que
se proporcionan nos artigos lexicogr�fi-
cos est�n tiradas de obras como a
Gram�tica gallega de Juan Antonio Saco
Arce, El idioma gallego: su antig�edad y
vida de Antonio de la Iglesia, Elementos
de gram�tica hist�rica gallega de Vicente
Garc�a de Diego, Filolog�a de la lengua
gallega de Jos� de Santiago y G�mez, El
castellano en Galicia de Armando
Cotarelo, Gram�tica do idioma galego de
Manuel Lugr�s Freire, El idioma gallego
de Antonio Couceiro Freijomil, Historia
de Galicia de Manuel Murgu�a,
Descripci�n del Reyno de Galicia do
Licenciado Bartolom� de Molina,
Historia comercial de La Coru�a de
Francisco Tettamancy, Fauna mastol�gica
de Galicia de V�ctor L�pez Seoane,
Geograf�a del Reino de Galicia de çngel
Bern�rdez, Galicia en el �ltimo tercio del
siglo XV de Antonio L�pez Ferreiro,
Notas viejas galicianas de Pablo P�rez
Costanti, Arqueolog�a jur�dico-consuetudi-
naria de la regi�n gallega de Alfredo
Garc�a Ramos, a Enciclopedia Espasa, etc.

A�nda que non faltan citas de
autoridades medievais (AfonsÕEanes
do Cot�n, Pero da Ponte, a Cr�nica
Troiana) ou do s�culo XVIII (Mart�n
Sarmiento), predominan con ampla
vantaxe os autores e obras dos s�culos
XIX e XX. Entre estes, contra o que pui-
dese esperarse, vese pouca Rosal�a,
pouco Curros e pouco Pondal e, pola
contra, moito Cotarelo e moito L�pez
Ferreiro. Dada a favorable inclina-

ci�n de Eladio Rodr�guez con respecto �
obra de Lamas Carvajal, non sorprende
a s�a notable presencia como avalador
de voces ou acepci�ns, bastante supe-
rior � de calquera dos tres escritores que
hoxe se consideran os nosos cl�sicos do
s�culo XIX. Adv�rtese ademais que don
Eladio segu�a moi de cerca a produc-
ci�n literaria contempor�nea, pois 
non faltan aqu� obras de finais dos vinte
e principios dos trinta de çlvarez
Limeses, Garc�a Barros, L�pez Abente,
Otero Pedrayo, Prado ÒLameiroÓ,
Vicente Risco ou mesmo dunha figura
emerxente daquela tan nova coma
Ricardo Carballo Calero. Obviamente, a
peculiar historia da literatura galega
determinaba que as autoridades para o
diccionario tivesen que ser procuradas
mesmo na m�is estricta contemporanei-
dade do proceso de elaboraci�n da obra
e, como vemos, incluso entre os escrito-
res que estaban ent�n irrompendo na
escena. Algo similar aconteceu co
Diccionario gallego-castellano da Aca-
demia Galega, unha obra en que, con
todo, hai un maior distanciamento ou
contenci�n ante as �ltimas novidades
c� que se percibe na realizada por
Eladio Rodr�guez.

Ademais de todas estas fontes
escritas, hai que mencionar aqu� a gran-
de competencia que como galegofalan-
te inicial e como estudioso da lingua
deb�a de ter don Eladio. A informaci�n
sobre voces ou acepci�ns caracter�sticas
do Ribeiro de Avia debe de proceder
directamente del mesmo.

Segundo Santamarina (2000, 46), o
Diccionario enciclop�dico de Eladio
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Rodr�guez cont�n un total de 45.673
entradas. � evidente, por tanto, que
neste aspecto superou amplamente os
traballos do mesmo tipo que se publica-
ran antes de 1958, entre outras raz�ns
porque nel entraron con xenerosidade
moitas voces que o galego comparte co
castel�n tanto no tocante �s significan-
tes coma no relativo �s s�as acepci�ns;
neste aspecto don Eladio conseguiu
superar un prexu�zo que gravitou nega-
tivamente sobre moitos dos autores de
diccionarios publicados antes c� seu.
Obviamente, de non se realiza-la penei-
ra que se realizou antes de dalo � prelo
na d�cada dos cincuenta, esta superiori-
dade num�rica no cap�tulo de entradas
ser�a a�nda maior. Ora ben, tam�n �
certo que Eladio Rodr�guez multiplicou
innecesariamente o n�mero de entra-
das do seu diccionario, fundamental-
mente porque non se ativo a un criterio
totalmente consagrado na lexicograf�a
m�is consolidada: que os paradigmas
das distintas palabras con variaci�n
morfol�xica aparezan representados
por un lema ou forma can�nica, que � o
infinitivo no caso dos verbos, o singular
no dos nomes con flexi�n de n�mero e
o masculino no dos nomes con flexi�n
de x�nero; e, ademais, non se ativo tam-
pouco � principio de que �s palabras
formadas con sufixos apreciativos
(diminutivos, aumentativos, pexorati-
vos, intensificadores) non se lles reco�e-
za entrada propia, a non ser que alcan-
zasen a lexicalizaci�n, como aconteceu,
por exemplo, con corpi�o (corp-i�o).
Contra isto, no Diccionario enciclop�dico
gallego-castellano enc�ntranse con fre-
cuencia entradas propias para verbos

pronominais e non pronominais (facer e
facerse), para participios (arrabenado) e
mesmo para formas verbais irregulares
(es, fas, hai); para voces formadas
mediante a adici�n de sufixos apreciati-
vos (aforrador e aforradori�o), para subs-
tantivos en forma feminina e masculina
(vella e vello) e tam�n en singular e plu-
ral (fazula, fazulas); para variantes fon�-
ticas (anxurrada e enxurrada), dialectais
(irm�n, irmau) e gr�ficas (bexiga, vexiga);
para castelanismos lexicais e para as
voces galegas obrigadas a competir con
eles (deus, dios); para arca�smos sen nin-
g�n uso na lingua moderna como aon-
tar, onta, viltar, etc. Resulta evidente que
na obra lexicogr�fica de Rodr�guez
Gonz�lez a predisposici�n acumulativa
(cantas m�is entradas, mellor) prevale-
ceu sobre o esp�rito selectivo, que obri-
gar�a a elixir con sistematicidade e rigor
os lemas do diccionario e a reducir en
todo o posible a consagraci�n de sim-
ples variantes como entradas indepen-
dentes.

O car�cter enciclop�dico do dic-
cionario manif�stase asistematicamente
na s�a macroestructura, mais creo que
non de maneira marxinal ou ocasional.
Con certa frecuencia alcanzan a catego-
r�a de entrada nomes propios de persoa
(Alexandra, Alexandre, Amaro, Anxelo,
Fins, Firm�n, Fiz, Mingos, Santiago,
Xan...), santos titulares de parroquias
(San Lourenzo, San Marti�o, San Miguel,
Ñe tam�n San Migueli�oÑ, San Sim�n,
Santa Mari�a, Santa Unx�a o Ux�a...),
nomes de deidades (Aexiamu-niaeco,
Ant�bel...), nomes de personaxes lenda-
rios (Amairxen, Breog�n...), nomes de
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seres imaxinarios consagrados popular-
mente (Meco, Xans...), top�nimos
(Angrois, Antela, Antioqu�a, Cebreiro,
Duio, Fisterra, Gund�n, Gunt�n, Ribeiro,
Sargadelos...), etc. A inclusi�n deste tipo
de entradas d� p� para incorporar �s
artigos lexicogr�ficos lendas tradicio-
nais, c�ntigas, informaci�ns sobre a his-
toria ou o imaxinario mitol�xico de
Galicia, refr�ns, indicaci�ns sobre a pro-
nuncia de certos nomes, etc., de tal
modo que con elas resulta reforzado o
xa notable enciclopedismo caracter�sti-
co da microestructura deste diccionario.
No caso dos nomes propios de persoa
perc�bese un interese por dar a co�e-
ce-los que se consideran caracteristica-
mente galegos.

Na tradici�n da lexicograf�a gale-
ga en que se inscribe, o diccionario de
Eladio Rodr�guez participa da condi-
ci�n de diccionario xeral da lingua e da
de diccionario biling�e, pois as s�as
definici�ns adoitan ir precedidas das
correspondencias castel�s das entradas.
As� e todo, � de notar que a presenta-
ci�n de tal correspondencia se omite
normalmente cando non hai diferencia
entre a forma da lingua de entrada e a
forma da lingua de sa�da (fot�grafo, hora,
materno...) e cando o autor non acerta a
dar unha equivalencia que lle pareza
segura (lamote, lampreeira, mazarolo...).

Gran parte das definici�ns que d�
est�n tomadas do Diccionario de la len-
gua castellana da Real Academia
Espa�ola, de onde as copiou literalmen-
te ou con poucas variaci�ns. A d�beda

con esta fonte resulta manifesta cando
hai perfecta correspondencia de signifi-
cante e significado (cando menos nas
acepci�ns principais) entre a voz galega
e a voz castel�. Isto � o que acontece,
por exemplo, no caso das tres primeiras
acepci�ns do lema cruz. Cando a dife-
rencia afecta o significante mais non as
acepci�ns fundamentais das palabras, �
frecuente que despois da equivalencia
castel� da voz galega se faga seguir
unha definici�n tam�n copiada do no
DRAE ou inspirada nel, como pode
verse nos casos de cibd� e de rodicio.
Finalmente, cando deb�a definir voces
para as que non encontraba equivalen-
te castel�n, o autor valeuse a mi�do de
fontes lexicogr�ficas galegas; a defini-
ci�n da palabra cambota, por exemplo,
est� tomada do Diccionario gallego-caste-
llano da Real Academia Galega. No
tocante �s definici�ns, o diccionario de
Eladio Rodr�guez funcionou en boa
medida como un elo m�is da cadea de
transmisi�n textual que enlaza os traba-
llos dos lexic�grafos do s�culo XVIII cos
dos diccionaristas do XIX, e os destes
cos daqueles que laboraron nestes eidos
desde o inicio do s�culo XX ata, polo
menos, o ano 1968, en que se publicou o
Diccionario galego-castel�n e vocabulario
castel�n-galego de Xos� Lu�s Franco
Grande3.

Bastantes entradas van equipadas
de exemplos ilustrativos que nunhas
ocasi�ns semellan creaci�n do propio
Eladio Rodr�guez e noutras consisten
en pequenas pasaxes de obras literarias
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ou de documentos antigos. As mesmas
funci�ns de ilustraci�n e contraste das
definici�ns que se dan desemp��anas
os refr�ns que se colocan � final de bas-
tantes dos artigos lexicogr�ficos, e
tam�n as c�ntigas que �s veces se lles
incorporan. Sen d�bida, o repertorio
refran�stico constit�e un dos grandes
tesouros deste diccionario e merece un
demorado estudio particular. Tam�n �
digna de especial consideraci�n a
recompilaci�n o m�is completa posible
de modismos e frases feitas, que apare-
cen en abundancia e con notable enxe-
breza, mais non sen incorrer ocasional-
mente na copia servil das fontes
castel�s, como a que leva a forxar un
chamarse andaina como calco da expre-
si�n castel� llamarse andana:

ANDAINA s.f. Camino largo,
mucho que andar. [...] Chamarse
andaina, desentenderse de lo dicho o
prometido; no hacer caso de alusio-
nes o indirectas.

Moitos dos artigos lexicogr�ficos
incorporan tam�n informaci�n sobre
sin�nimos e variantes, a mi�do sen dis-
tinguir convenientemente entre unha
cousa e outra. Tal � o que acontece baixo
o lema alfaza, onde deber�an separarse
as variantes alf�cer e alfacia do sin�nimo
leituga (para o que por s�a vez se dan as
variantes leitariga e leitaruga).

A vocaci�n enciclop�dica con que
esta obra se concibiu e naceu, visible
parcialmente na s�a macroestructura,
manif�stase con toda a largueza na
microestructura, onde se encontra o
tipo de informaci�n que xa se promete-
ra na contracuberta de Oraci�s cam-
pesi�as (1927): Òcanto se conoce de 

costumes, estilos consuetudinarios,
superstici�s, crencias, folklore, mitolo-
x�a popular e outros aspectos da vida
galegaÓ. Unha aproximaci�n �s conti-
dos enciclop�dicos desta obra realizou-
na recentemente Gonz�lez Mill�n
(2000), quen mostrou como en moitos
dos seus artigos lexicogr�ficos alenta a
idea de que o s�culo XIX trouxo a
Galicia toda unha serie de transforma-
ci�ns que desvirtuaron unha identida-
de colectiva idealizada que o autor,
movido pola nostalxia do que conside-
raba un tesouro xa case perdido, inten-
tou rexistrar e arquivar. As� mesmo,
alg�ns artigos lexicogr�ficos incorpo-
ran informaci�n ling��stica ou opini�ns
sobre os problemas t�cnicos da lingua
literaria do Rexurdimento e a �poca
N�s; no relativo a esta �ltima cuesti�n,
Eladio Rodr�guez conced�a primac�a a
dous criterios: o do uso establecido na
comunidade falante e o da sanci�n de
autoridades coma a da Real Academia
Galega (expresada a trav�s do DRAG) e
a de Manuel Lugr�s Freire.

Certamente, hoxe podemos e
debemos facerlle � Diccionario enciclop�-
dico gallego-castellano toda unha serie de
obxecci�ns de car�cter t�cnico entre as
que salientan, � meu entender, as que
te�en que ver coa falta de criterios fir-
mes para a selecci�n dos lemas. Mais
considero tam�n de xustiza ponderar
axeitadamente a magnitude desta obra
lexicogr�fica, da que debe dicirse que
resulta manifesta a desproporci�n exis-
tente entre a penuria de medios con que
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se fixo e a grande riqueza dos resulta-
dos que con ela se obtiveron.

OS ÚLTIMOS ANOS

En 1934 Eladio Rodr�guez renun-
ciou irrevocablemente � presidencia da
Real Academia Galega porque as� llo
aconsellaba o coidado da s�a quebran-
tada sa�de. Anteriormente, tal vez con-
tra o final de 1932, tam�n abandonara a
direcci�n de El Noroeste, que, xa como
ÒDiario de la Rep�blica. îrgano del
Partido Radical SocialistaÓ, pasara a ser
dirixido por Roberto Blanco Torres en
febreiro de 1933. D� a impresi�n de que,
chegado � beira dos setenta anos, o
noso personaxe foi apart�ndose da pri-
meira li�a da vida p�blica, onde certa-
mente estivera durante moitos anos na
s�a condici�n de director de El Noroeste
e de home sobranceiro da vida coru�e-
sa e galega e, nomeadamente, desde
1926, como presidente da Academia.
Ademais, quitando episodios coma o
da s�a participaci�n na redacci�n do
proxecto de Estatuto para Galicia en
1932, obrigada pola s�a condici�n de
presidente da Academia, don Eladio
estivo case por completo ausente do
escenario pol�tico da Galicia da
Segunda Rep�blica ou, cando menos,
estivo nunha moi discreta segunda fila.

A s�a xubilaci�n como funciona-
rio municipal produciuse en agosto de
1937, cando ocupaba o posto de Oficial
Maior. Con este motivo, o concello
coru��s nomeouno Oficial Maior Ho-
norario da Oficina Municipal. Despois
da Guerra Civil, anci�n e enfermo, o

seu nome est� xa case completamente
ausente do Bolet�n de la Real Academia
Gallega, e � probable que xa non lle
resultase tan doado coma antes asistir
regularmente �s xuntas e actos en que
participaba a corporaci�n. Probable-
mente o seu vello ritmo de traballo
decaeu moito � ir discorrendo a d�cada
dos corenta, non s� polo avanzado da
s�a idade, sen�n tam�n porque, segun-
do Arturo Rodr�guez Hervada (1997,
14), neto seu, nos seus �ltimos anos
padeceu unha arterioesclerose cerebral
que lle afectou a memoria e que lle
imped�a incluso lembrar cousas tan ele-
mentais coma o nome dun fillo ou dun
neto, Òo que lle causaba grandes frus-
traci�nsÓ. As� e todo, durante xu�o e
outubro de 1944 a�nda presidiu unha
Xunta de Idade que se encargou de
rexe-la vida da Academia mentres non
se nomease unha nova Xunta de
Goberno en propiedade, que � final se
constitu�u baixo a presidencia de
Manuel Cas�s Fern�ndez.

A morte chegoulle a Eladio
Rodr�guez na tarde do 14 de abril 
de 1949. Aquel d�a desapareceu non 
s� un dos �ltimos representantes da
sonada Cova C�ltica, sen�n tam�n 
un dos �ltimos superviventes do grupo
fundacional da Real Academia Galega.
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O cerebro � un dos grandes retos
actuais do estudio das Neurociencias;
p�dese dicir que a complexidade e o
esforzo para esclarece-lo seu funciona-
mento son comparables �s que se est�n
desenvolvendo para explora-lo espa-
cio.

O estudio do sistema nervioso
p�dese abordar a partir do co�ecemen-
to dos seus diferentes niveis de organi-
zaci�n, desde o molecular ata o de
comportamento animal. Entre estes
dous extremos de organizaci�n, o rela-
tivo � transferencia de informaci�n
entre as c�lulas nerviosas, � dicir, os
mecanismos a trav�s dos cales estas
c�lulas se comunican entre si, � de vital
importancia para empezar a co�ece-lo
funcionamento do sistema nervioso.

Na segunda metade do s�culo
XIX existiu unha forte controversia
entre os partidarios da teor�a celular,
defensores das neuronas como unida-
des independentes, e os da teor�a reti-
cular, que cr�an que as neuronas esta-
ban conectadas entre si por pontes
protopl�smicas. Ata os traballos pio-

neiros de Santiago Ram�n y Cajal,
publicados en dous volumes (Textura
del sistema nervioso del hombre y los verte-
brados) durante os anos 1899-1904, pre-
valec�a a hip�tese de que o sistema ner-
vioso se estructuraba coma un tecido
sincitial continuo (Teor�a reticular). Foi
o neuroanatomista espa�ol quen
demostrou que o sistema nervioso esta-
ba formado por unidades individuais
(neuronas) que eran estructuralmente
independentes unhas doutras. As�, e de
acordo con esta hip�tese (Teor�a neuro-
nal), a comunicaci�n entre neuronas
contiguas ten lugar a trav�s do espacio
interneuronal e das membranas neuro-
nais, non por continuidade. A�nda que
a teor�a de Ram�n y Cajal non � uni-
versal, a comunicaci�n no sistema ner-
vioso ten lugar maioritariamente entre
neuronas independentes.

Xa que o paso da informaci�n
dunha parte a outra do sistema nervio-
so � a esencia da s�a funci�n, non � de
estra�ar que nas neuronas evoluciona-
se unha estructura especializada para 
a s�a transferencia: a sinapse. Este 
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concepto de sinapse como uni�n fun-
cional entre d�as neuronas foi cu�ado
por Charles Sherrington a principios
do s�culo XX. Actualmente enc�ntrase
perfectamente establecido que as neu-
ronas se comunican entre si ou con
outros tipos celulares por medio dos

sistemas de comunicaci�n intercelular:
a transmisi�n el�ctrica e a qu�mica (fig.
1). Non obstante, o modo da transfe-
rencia de informaci�n nas sinapses foi
un tema de discusi�n entre os neuro-
cient�ficos � longo de toda a primeira
metade do s�culo XX.

Nas sinapses el�ctricas as corren-
tes xeradas por un impulso na terminal
presin�ptica dif�ndense directamente
� seguinte neurona a trav�s de v�as
(uni�ns fendidas) de baixa resistencia.
A�nda que a hip�tese da transmisi�n
el�ctrica entre neuronas nunca fora moi
cuestionada, non foi ata 1959 cando
Furshpan e Potter realizaron as primei-
ras experiencias que demostraban ine-
quivocamente a s�a existencia. Nas
sinapses qu�micas, o espacio entre as
neuronas pre e postsin�ptica impide a
difusi�n directa da corrente. As termi-
nais presin�pticas liberan unha subs-
tancia qu�mica espec�fica, o neurotrans-

misor. Este esp�llase a trav�s do espa-
cio sin�ptico e alcanza a membrana da
c�lula postsin�ptica, modificando as
s�as propiedades e alterando as� a s�a
permeabilidade a i�ns espec�ficos.

En 1904, T. R. Elliot, sendo estu-
diante na Universidade de Cambridge
e influenciado polos traballos de
Langley (1901), exp�n a idea de que as
neuronas se comunican entre si por
medio de mensaxeiros qu�micos � com-
proba-la forte similitude entre os efec-
tos da inxecci�n de adrenalina e a 
estimulaci�n simp�tica. Foi outro es-
tudiante, W. E. Dixon (1906), esta vez

Figura 1. Nunha sinapse eléctrica existen unións fendidas que unen os citoplasmas de ambas neuronas, deste modo
parte da corrente inxectada na neurona presináptica (I) pode fluír cara á neurona postsináptica (II) despolarizándoa. Nas
sinapses químicas a cantidade de corrente inxectada en (I) e que pode chegar a (II) é desprezable e incapaz de despo-
larizala. Serán os mediadores químicos (neurotransmisores) almacenados en vesículas os que, unha vez liberados
transmitirán a información dunha neurona á outra (Modificado de E. Kandel e J. Schwartz, 1985).

Sinapse el�ctrica Sinapse qu�mica
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da Universidade de Oxford, quen rea-
firmou esta idea observando a similitu-
de da acci�n da muscarina e a estimu-
laci�n de fibras parasimp�ticas. Sen
embargo, non foi ata 1921 cando Otto
Loewi desenvolveu as primeiras expe-
riencias que demostraron satisfactoria-
mente a existencia da transmisi�n qu�-
mica. Colocou un coraz�n inervado
polo nervio vago nun recipiente con
salino que se conectaba a outro reci-
piente onde se atopaba outro coraz�n
non inervado. A estimulaci�n el�ctrica
do nervio vago provoca unha diminu-
ci�n da frecuencia do coraz�n inervado
e cun lixeiro retardo tam�n dimin�e a
frecuencia do coraz�n non inervado.
Aparentemente a estimulaci�n do ner-
vio vago induc�a a liberaci�n dunha
substancia inhibidora que se difund�a
do primeiro recipiente � segundo. Esa
substancia qu�mica foi denominada
por Vagusstoff. Anos despois (1926), el
mesmo e os seus colaboradores demos-
traron que dita substancia � id�ntica �

Acetilcolina (ACh), sendo esta a pri-
meira mol�cula qu�mica caracterizada
como neurotransmisor. No ano 1936
Quastel e cols. foron os primeiros en
demostra-la capacidade do tecido cere-
bral para sintetiza-la ACh. Ata o princi-
pio dos anos cincuenta, ademais da
ACh, soamente se identificaran como
axentes neurotransmisores a noradre-
nalina, a dopamina, a serotonina e a
substancia P. Durante a d�cada dos cin-
cuenta, foron considerados como neu-
rotransmisores cinco amino�cidos, o
glutamato, aspartato, g-aminobutirato,
glicina e taurina. Xa a partir dos anos
setenta se comezou a illar e identifica-
-los p�ptidos e m�is recentemente
identificouse un novo tipo funcional de
substancias, os neuromoduladores.
Nos �ltimos anos o descubrimento de
novas mol�culas transmisoras non
cesa, e xa foron identificadas m�is de
cincuenta mol�culas neuroactivas
(T�boa 1).
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Acetil colina (ACh)
îxido N�trico (NON)

Amino�cidos

Glutamato, aspartato, glicina.

Derivados de amino�cidos

do tript�fano: as indolaminas (serotonina).
da fenilalanina: as catecolaminas (dopamina, noradrenalina e adrenalina e octopamina).
da glicina: a taurina.
do glutamato: o �cido g-aminobut�rico (GABA).
da histidina: a histamina.

Purinas

Adenosina, Adenosina monofosfato (AMP), Adenosina difosfato (ADP) e 
adenosina trifosfato (ATP).

T�boa 1. Neurotransmisores e neuromoduladores.
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Ata non hai moitos anos asumiu-
se que cada neurona sintetizaba e libe-
raba un �nico mediador qu�mico, unha
hip�tese orixinalmente avanzada por
Sir Henry Dale e por iso denominada
posteriormente por J. Eccles (1976) o
Principio de Dale. Este principio foi
revisado e actualmente est� totalmente
aceptado que cada neurona pode pro-
ducir m�is dun neurotransmisor.

Os mediadores qu�micos p�dense
dividir en d�as categor�as: neurotrans-
misores e neuromoduladores. Os neu-
rotransmisores son mol�culas que
te�en un efecto directo na membrana
subsin�ptica representando o elo nor-
mal nos mecanismos reguladores que
gobernan o rendemento do sistema

nervioso (Florey, 1967), mentres que os
neuromoduladores regulan ou modu-
lan a acci�n do neurotransmisor, afec-
tando � s�a liberaci�n ou � sensibilida-
de da membrana subsin�ptica. Para
que unha substancia qu�mica poida ser
considerada como unha mol�cula con
actividade sin�ptica debe de cumprir
unha serie de criterios que se resumen
na T�boa 2.

Cada neurotransmisor pos�e
unha funci�n e localizaci�n propia. A
s�a distribuci�n cuantitativa � tam�n
moi diferente, as� por exemplo, a
Dopamina e Noradrenalina soamente
se van atopar no 1-2% das sinapses
neuronais cerebrais, a serotonina en
menos do 1%, a ACh no 5 � 10%. Pola

P�ptidos

Opioides: encefalinas, dinorfina e b-endorfinas.
Taquikininas: substancia P, neuroquininas A e B, kassinina e eledoisina.
Gastrinas: gastrina, colequistokininas.
Somatostatinas: somatostatina 14 e 28.
Similares � glucagon: p�ptido vasoactivo intestinal (VIP).
Similares � polip�ptido pancre�tico: o neurop�ptido Y (NPY).
P�ptidos neurohupofisarios: vasopresina, oxitocina, neurofisinas.
Outros p�ptidos: bombesina, neurotensina, bradiquinina, anxiotensina.

A mol�cula d�bese sintetizar e almacenar na neurona desde a que � liberada.

A estimulaci�n presin�ptica debe de induci-la liberaci�n da mol�cula transmisora.

A aplicaci�n adecuada da mol�cula deber� de induci-la mesma resposta postsin�ptica c� estimu-
laci�n presin�ptica.

Bloqueantes postsin�pticos deberan causa-lo mesmo efecto tanto sobre a estimulaci�n presin�pti-
ca como sobre a aplicaci�n es�xena da mol�cula.

A resposta postsin�ptica inducida por unha m�lecula aplicada esoxenamente deber� de finalizar-
se nun moi curto prazo de tempo.

A aplicaci�n es�xena da mol�cula deber� desencadear comportamentos farmacol�xicos (poten-
ciaci�n, inhibici�n...) iguais �s do neurotransmisor end�xeno.

T�boa 2. Criterios xerais para un neurotransmisor.
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contra, os amino�cidos neurotransmi-
sores enc�ntranse nunha maior pro-
porci�n, o GABA arredor dun 25-40%,
a glicina un 25-40%.

PROCESOS INVOLUCRADOS NA TRANSMISIÓN
QUÍMICA DA INFORMACIÓN NUNHA SINAPSE

A neurotransmisi�n qu�mica � un
sistema de comunicaci�n interneuronal
fortemente especializado que require a
presencia na neurona presin�ptica
dunha complexa maquinaria molecu-
lar para a s�ntese do neurotransmisor, o
seu almacenamento en ves�culas sin�p-
ticas, a s�a liberaci�n e a s�a inactiva-
ci�n. Ademais, a membrana da c�lula
postsin�ptica debe de posu�r recepto-
res espec�ficos que reco�ezan o neuro-
transmisor (fig. 2). Unha vez sintetiza-
do e almacenado o neurotransmisor, o
proceso comeza cando un sinal el�ctri-
co (potencial de acci�n) chega � termi-
nal da neurona e inicia o proceso de
fusi�n (dependendo do Ca++) das ves�-
culas sin�pticas, que � onde se encon-
tran almacenados os neurotransmiso-
res, coa membrana presin�ptica; sendo
o neurotransmisor liberado � espacio
sin�ptico. Desde aqu� difunde cara �
membrana postsin�ptica onde act�a
sobre receptores espec�ficos, activando
un mecanismo de transducci�n que
modifica a excitabilidade da membra-
na neuronal postsin�ptica. Deste modo
o neurotransmisor transmite a infor-
maci�n do sinal el�ctrico desde a 
neurona presin�ptica � neurona postsi-
n�ptica. Por �ltimo a acci�n do neuro-
transmisor � finalizada inmediata-

mente para limita-la s�a acci�n por
medio de diferentes mecanismos, entre
os cales podemos indica-la s�a difu-
si�n cara �s capilares, a s�a captaci�n
polas c�lulas gliais, a s�a metaboliza-
ci�n enzim�tica ou a s�a recaptaci�n
presin�ptica por medio dun transpor-
tador dependente do Na+ e outros i�ns
(Cl- e K+).
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Figura 2. Representación esquemática dos procesos
involucrados na transmisión sináptica química. No
esquema represéntanse as etapas fundamentais desta
transmisión: (1) liberación do neurotransmisor depen-
dente do Ca++, en resposta a un potencial de acción, 
(2) acción do neurotransmisor sobre o receptor postsi-
náptico (nalgúns casos presináptico) e (3) inactivación
do neurotransmisor por recaptación neuronal e/ou
inactivación enzimática. A liberación do neurotransmi-
sor pode estar modulada por receptores situados na ter-
minal presináptica.

Resposta

Resposta

S�ntese do
neurotransmisor

Receptor
presin�ptico

Receptor
postsin�ptico

Liberaci�n do
neurotransmisor

Inactivaci�n do
neurotransmisor
liberado

Almacenaxe en ves�culas

Potencial de
acci�n
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RECEPTORES

Os neurotransmisores producen
os seus efectos como unha consecuen-
cia das s�as interacci�ns cos receptores

apropiados situados sobre a membrana
subsin�ptica, receptores que unha vez
activados po�en en funcionamento un
sistema efector que dar� lugar � res-
posta biol�xica (fig. 3).

Estructuralmente os receptores
que median as respostas dos neuro-
transmisores poden ser de dous tipos,
receptores ionotr�picos e metabotr�pi-
cos. O mecanismo ionotr�pico ou
directo ten lugar cando o neurotrans-
misor induce a apertura directa dunha
canle i�nica despois da s�a uni�n co
receptor, canle que en ausencia do neu-
rotransmisor � impermeable �s i�ns.
T�dolos receptores ionotr�picos son
complexos proteicos formados por
cinco subunidades que se combinan
para formar unha canle i�nica que atra-
vesa a membrana. Entre outros, forman
parte desta familia de receptores o
nicot�nico de ACh, o receptor GABAA,
o receptor para a serotonina 5-HT3 e
aqueles que responden �s amino�cidos
excitadores aspartato e glutamato,
como pode se-lo receptor NMDA
(N-metil-D-aspartato). Entre estes re-
ceptores o m�is estudiado, e represen-
tativo dos receptores ionotr�picos, � o
receptor nicot�nico da ACh (nAChR).

Este receptor est� formado pola asocia-
ci�n de cinco subunidades (2a,1b,1g,
1d), cada unha das cales est� formada
por catro segmentos hidr�fobos deno-
minados M1, M2, M3 e M4, Estes seg-
mentos atravesan a membrana dispo-
��ndose en forma de h�lice a (fig. 4).
Pola contra, o receptor metabotr�pico
est� composto por un �nico polip�pti-
do e exerce os seus efectos a trav�s dun
mecanismo totalmente diferente � do
receptor ionotr�pico.

A uni�n dun neurotransmisor a
un receptor metabotr�pico induce un
cambio conformacional que na maior�a
dos casos activa unha prote�na G, o que
finalmente provocar� a apertura dunha
canle i�nica. Neste caso a resposta de
apertura da canle � m�is lenta e dura-
deira c� que ocorre cando se activa
unha canle ionotr�pica. Dun xeito xeral
o receptor metabotr�pico est� formado
por un polip�ptido que cont�n sete seg-
mentos transmembrana (h�lices a) do
TM1 � TM7 (fig. 5).

Figura 3. Etapas da acci�n dun neurotransmisor.

Ntrs. Receptor Efector
Alteraci�n na 
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Figura 4. Esquema xeral do receptor nicotínico de ACh. Na figura da esquerda distínguense as cinco subunidades que
o forman, das cales dúas, as a, son iguais e posúen cada unha un sitio de unión para a ACh. Na central represéntase
a estructura dunha das cinco subunidades do receptor nicotínico. Cada subunidade está formada por catro hélices a
que atravesan a membrana (M1, M2, M3 e M4). Os extremos N- e C- terminais de cada cadea sitúanse extracelularmen-
te. Na figura da dereita represéntase un diagrama coa posición relativa dos segmentos transmembrana M1-M4 dentro
de cada subunidade. O segmento M2 de cada subunidade oriéntase cara ó interior da canle, de xeito que os seus ami-
noácidos forman a maior parte da súa estructura.

Figura 5. O neurotransmisor únese ó receptor metabotrópico, que por medio dunha serie de cambios conformacionais
se une a unha proteína G, activándoa. Á súa vez as proteínas G actúan sobre os efectores, como pode se-la enzima ade-
nil ciclasa, que ó activarse produce cAMP. A través da activación de proteínas quinasas dependentes do cAMP póden-
se fosforilar canles iónicas, o que modifica as súas propiedades.

Canle i�nica Sitio de uni�n
da Ach

Exterior

Membrana

Interior

Interior

Exterior

Prote�na G & GDP

Adenil-ciclasa

Canle i�nica
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1 COLABORACION  26/4/01  16:39  Página 47



48 Manuel Aldegunde Villar

NEUROTRANSMISORES

A partir de agora centrar�mo-la
atenci�n en certos aspectos da neuro-
qu�mica e farmacolox�a dalg�ns neuro-
transmisores. No proceso de formaci�n
dun neurotransmisor requ�rese da pre-
sencia na propia terminal neuronal de
t�dolos elementos necesarios para a
s�a s�ntese: precursores, enzimas e
cofactores. O co�ecemento da din�mi-
ca xeral dos neurotransmisores � de
grande importancia, dado que se sabe
que diversas desordes cerebrais poden
estar asociadas a disturbios da comuni-
caci�n qu�mica sin�ptica. Por iso, a
posibilidade de interferir farmacoloxi-
camente nas distintas fases implicadas
na neurotransmisi�n, como poden se-
la s�ntese, a liberaci�n ou a inactiva-
ci�n, estimulou a investigaci�n de
numerosos f�rmacos. Isto permitiu,
por un lado, co�ecer m�is profunda-
mente os mecanismos da neurotrans-
misi�n qu�mica e por outro, tratar estas
desordes � utilizar como diana das
s�as acci�ns diferentes etapas da neu-

rotransmisi�n, controlando ou rever-
tendo as manifestaci�ns cl�nicas.

A ACETILCOLINA (ACH). As neuro-
nas colin�rxicas organ�zanse en diver-
sas poboaci�ns de neuronas que se ori-
xinan maioritariamente na zona da
formaci�n reticular do tronco encef�li-
co e con proxecci�ns cara � cortiza,
hipot�lamo, t�lamo, hipocampo e
outras rexi�ns cerebrais. As neuronas
colin�rxicas est�n involucradas en cir-
cu�tos neuronais relacionados con fun-
ci�ns tales coma o sono REM e a
memoria.

A ACh sintet�zase nas terminais
colin�rxicas sin�pticas a partir da coli-
na e o acetil-CoA nunha reacci�n cata-
lizada pola colina acetiltransferasa. A
acetilcolina as� sintetizada almac�nase
maioritariamente nas ves�culas sin�pti-
cas. Despois da s�a liberaci�n � des-
tru�da pola enzima acetilcolinesterasa
dando lugar a unha mol�cula de aceta-
to e a unha de colina, que � reutilizada
despois da s�a recaptaci�n para a s�n-
tese de novas mol�culas de ACh
(Figura 6).

No sistema nervioso central ato-
p�ronse receptores para a ACh de tipo
muscar�nico (metabotr�picos) e nicot�-
nicos (ionotr�picos). Con respecto �s
muscar�nicos identific�ronse cinco sub-

tipos (M1 a M5). Os M1 son receptores
postsin�pticos que se atopan maiorita-
riamente en neuronas da cortiza cere-
bral, hipocampo, am�gdala e t�la-
mo. Os M2 sit�anse presinapticamente

Figura 6. Síntese da acetilcolina: reacción catalizada pola colina acetiltransferasa (CHAT).

CH3
. CO . SCoA + OH . CH2

. CH2
. N + (CH3)3 CH3

. CO . O . CH2
. CH2

. N + (CH3)3 + CoASH
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Acetil coenzima A Colina Acetilcolina Acetil cienzima A
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e est�n involucrados na modulaci�n da
liberaci�n de ACh e outros neurotrans-
misores.

Observ�ronse alteraci�ns da
transmisi�n colin�rxica asociadas a
patolox�as coma a enfermidade de
Huntington, a esquizofrenia e na enfer-
midade de Alzh�imer. Nesta �ltima a
capacidade biosint�tica de ACh est�
diminu�da no hipocampo a consecuen-
cia dunha ca�da da actividade da enzi-
ma colina acetiltransferasa. Tentouse
tratar este d�ficit colin�rxico usando
precursores da ACh (ex. a colina e a
lecitina), anticolinester�sicos (ex. a
fisostigmina) e agonistas muscar�nicos.

A SEROTONINA (5-HIDROXITRIPTAMI-
NA, 5-HT). Os somas das neuronas
serotonin�rxicas est�n agrupadas
nunha serie de n�cleos, designados 
B1-B9, situados no tronco cerebral, con-
cretamente nos n�cleos da rafe dorsal
enc�ntranse os grupos B6 e B7 e na rafe
mediana os B5 e B8. Os grupos neuro-
nais m�is caudais B1, B2 e B3 prox�ctan-
se cara �s hastas dorsais da medula
espinal e est�n involucradas nos meca-
nismos da dor. As proxecci�ns que par-
ten dos grupos neuronais m�is anterio-
res prox�ctanse rostralmente cara �
dienc�falo e o telenc�falo. A 5-HT � un
neurotransmisor involucrado en m�lti-
ples funci�ns como poden se-lo control
do apetito, o control do ciclo vixilia-
sono, na memoria e aprendizaxe, na
regulaci�n da temperatura, no compor-
tamento sexual e alucinix�nico, entre
outros.

A s�ntese de 5-HT comeza coa
entrada do seu precursor, o amino�ci-
do esencial tript�fano, na neurona
serotonin�rxica. Inmediatamente este
amino�cido � hidroxilado por medio
da enzima tript�fano hidroxilasa, paso
limitante da taxa de s�ntese da seroto-
nina. O tript�fano, precursor da seroto-
nina, enc�ntrase en elevadas concen-
traci�ns no plasma e chega � cerebro a
trav�s dun sistema de trasporte espec�-
fico para amino�cidos neutros; por iso
a cantidade que chega � cerebro vai
depender da relaci�n da s�a concentra-
ci�n plasm�tica fronte � dos outros
amino�cidos neutros. Este � un feito
moi importante porque as neuronas
serotonin�rxicas son moi sensibles �s
cambios nos niveis circulantes de trip-
t�fano, de modo que cambios nos
patr�ns aminoac�dicos plasm�ticos
causados pola dieta ou patolox�as (ex. a
diabete) poden modifica-la s�ntese de
serotonina cerebral. As� por exemplo,
dietas ricas en carbohidratos activan o
sistema serotonin�rxico mentres que
dietas ricas en prote�nas producen o
efecto contrario. O precursor resultante
da hidroxilaci�n do tript�fano, o 
5-hidroxitript�fano, � decarboxilado
inmediatamente por un amino�cido
arom�tico decarboxilasa (AADC) para
dar lugar � serotonina (fig. 7).

A inactivaci�n da serotonina real�-
zase por recaptaci�n a trav�s da mem-
brana neuronal utilizando transporta-
dores de 5-HT espec�ficos (SERT) e por
degradaci�n enzim�tica, unha vez
recaptada, por medio da enzima mono-
amina oxidasa (MAO).
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Existen numerosos receptores
serotonin�rxicos no sistema nervioso
central. Base�ndose nas s�as propieda-
des farmacol�xicas, nos seus mecanis-
mos de transducci�n e nas s�as secuen-
cias primarias p�dense clasificar en
sete tipos (5-HT1 a 5-HT7). Coa excep-

ci�n dos receptores 5-HT3 (ionotr�pi-
cos) t�dolos receptores serotonin�rxi-
cos pertencen � superfamilia dos recep-
tores emparellados coa prote�na G
(metabotr�picos).

A serotonina est� implicada na
etiolox�a de moitas enfermidades e moi

Figura 7. Síntese e metabolismo da serotonina.
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particularmente na depresi�n, ansieda-
de, esquizofrenia, desordes alimenti-
cias, desordes obsesivo compulsivas,
migra�a e p�nico. Por esta raz�n moi-
tos dos f�rmacos utilizados no trata-
mento destas enfermidades act�an
modulando o ton serotonin�rxico. As�
por exemplo, alg�ns antimigra�osos
act�an como antagonistas serotonin�r-
xicos en certos receptores postsin�pti-
cos. Certos inhibidores de recaptaci�n
de serotonina (SSRI) coma a fluoxetina
(Prozac) act�an como antidepresivos,
antiobsesivos e antibul�micos � incre-
menta-la duraci�n da s�a presencia na
sinapse. En relaci�n con este feito � moi
interesante o papel dos receptores 
5-HT1A que se encontran nos n�cleos
da rafe, onde act�an como autorrecep-
tores somatodendr�ticos. Estes recepto-
res est�n adaptados negativamente �
adenilciclasa, de xeito que � ser activa-
dos inhiben a propia descarga neuronal
e a liberaci�n de 5-HT na fenda sin�pti-
ca. O uso de substancias que bloquean
o funcionamento destes receptores
potencia o efecto dos SSRI, as� por
exemplo a s�a coadministraci�n cun
antagonista 5-HT1A (pindolol) aumen-
ta a eficacia terap�utica e acurta o inicio
da aparici�n do efecto terap�utico dos
SSRI en pacientes depresivos.

AS CATECOLAMINAS (DOPAMINA,
DA; NORADRENALINA, NA E ADRE-
NALINA, A). A orixe das neuronas dopa-
min�rxicas sit�ase na �rea mesencef�li-
ca (substancia negra e �rea ventral
tegmental) e prox�ctase cara �s s�as
�reas cerebrais terminais por medio
dos sistemas nigroestrial, mesol�mbico

e mesocortical. As neuronas noradre-
n�rxicas orix�nanse fundamentalmente
no locus coeruleus, bulbo e protuberan-
cia e presentan terminais en diversas
�reas cerebrais (t�lamo, telenc�falo, for-
maci�n reticular, cerebelo, medula
espinal...).

A ruta da bios�ntese das catecola-
minas res�mese na figura 8. î igual
que no caso da 5-HT as catecolaminas
utilizan como precursor un amino�ci-
do, a tirosina. O primeiro paso consiste
na hidroxilaci�n da tirosina por medio
da enzima tirosina hidroxilasa. Esta
reacci�n � o paso que limita a s�a taxa
de s�ntese e est� sometido a un comple-
xo control regulador. O seguinte paso
consiste na perda do grupo carboxil da
DOPA por acci�n da enzima DOPA
decarboxilasa, para producir Dopa-
mina, o neurotransmisor catecolami-
n�rxico m�is abundante. Posterior-
mente nas neuronas noradren�rxicas a
DA � hidroxilada mediante a enzima
dopamina-b-hidroxilasa para producir
NA, que � s�a vez e nas neuronas adre-
n�rxicas ser� metilada por medio
dunha feniletanolamina-N-metiltrans-
ferasa para producir Adrenalina. A
degradaci�n das catecolaminas ten
lugar fundamentalmente por degrada-
ci�n enzim�tica mediada por d�as
enzimas, a monoamina oxidasa (MAO)
e a catecol-O-metiltransferasa (COMT).

Con respecto �s receptores dopa-
min�rxicos indicar que actualmente se
co�ecen cinco categor�as de receptores
(D1-D5) todos eles metabotr�picos,
onde os D1 e D5 son de localizaci�n
postsin�ptica e o resto pre e postsin�p-
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tica. Os receptores noradren�rxicos son
igualmente metabotr�picos e p�dense
clasificar en receptores b (b1 e b2), 

a1 (a1A, a1B e a1D) e a2, onde os a1A son
de localizaci�n presin�ptica e o resto
pre o postsin�ptica.

Figura 8. Síntese das catecolaminas.
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Existen numerosas evidencias
que involucran a disfunci�n catecola-
min�rxica en desordes tales como a
esquizofrenia e as desordes bipolares.
Tanto os inhibidores da MAO (ex.
pargyline) coma os antidepresivos tri-
c�clicos (ex. imipramina), que inducen
un incremento dos niveis de catecola-
minas cerebrais (principalmente a
noradrenalina) nas sinapses, son clini-
camente efectivos como antidepresi-
vos. Estes datos propiciaron o nace-
mento da teor�a catecolamin�rxica das
desordes afectivas, que basicamente fai
referencia � feito de que a diminuci�n
da actividade noradren�rxica nalgun-
has sinapses causa certos tipos de
depresi�n. En xeral, a disfunci�n da
neurotransmisi�n amin�rxica (seroto-
nina e catecolaminas) relaci�nase con
determinados trastornos afectivos
coma a depresi�n. A finais da d�cada
dos cincuenta observouse que o trata-
mento da hipertensi�n con reserpina
(f�rmaco que baleira os dep�sitos vesi-
culares das monoaminas cerebrais)
provocaba nos pacientes fortes episo-
dios de depresi�n. Estes e outros datos
indicaron a posible relaci�n causal
entre a diminuci�n da neurotransmi-
si�n amin�rxica (5-HT e NA funda-
mentalmente) e os estados depresivos,
sendo esta a orixe da denominada
hip�tese amin�rxica da enfermidade
depresiva. Por este motivo moitos f�r-
macos antidepresivos te�en como fin
contrarrestar este d�ficit amin�rxico
nas sinapses, coma os IMAO (inhibido-
res da MAO) o os inhibidores de recap-
taci�n neuronal. Pola contra, a excesiva
actividade en certas sinapses amin�rxi-

cas, fundamentalmente dopamin�rxi-
cas, � a base da teor�a catecolamin�rxi-
ca da enfermidade psic�tica. As drogas
t�picas antipsic�ticas (ex. clorpromaci-
na) son bloqueantes de receptores
dopamin�rxicos postsin�pticos; ade-
mais os s�ntomas da esquizofrenia
tam�n poden ser atenuados con blo-
queantes dopamin�rxicos.

Por outra parte, atop�ronse alte-
raci�ns do sistema noradren�rxico e
dopamin�rxico na enfermidade do
Alzh�imer e do P�rkinson. A activida-
de dos n�cleos dos ganglios basais,
esencial para o control dos movemen-
tos corporais, est� controlada por neu-
ronas dopamin�rxicas que parten da
substancia negra. A dexeneraci�n des-
tas neuronas dopamin�rxicas nigroes-
triais orixina unha disfunci�n da acti-
vidade do n�cleo caudado que
finalmente dar� lugar �s disfunci�ns
motoras t�picas da enfermidade de
P�rkinson. Os seus s�ntomas son ate-
nuados coa administraci�n do precur-
sor da Dopamina, a L-DOPA, asociado
a un inhibidor da MAO, coa intenci�n
de intentar restaura-los niveis e a acti-
vidade dopamin�rxica.

AMINOçCIDOS NEUROTRANSMISO-
RES. Diversos amino�cidos presentes no
sistema nervioso central satisf�n a
maior�a dos criterios que unha mol�cu-
la debe de cumprir para poder ser 
considerada como neurotransmi-
sor. Existen d�as grandes diferen-
cias entre o metabolismo dos amino�ci-
dos neurotransmisores e o dos neu-
rotransmisores cl�sicos xa comentados
anteriormente. A primeira � que os
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amino�cidos transmisores derivan do
metabolismo intermediario da glicosa
e a segunda � que os amino�cidos
transmisores se acumulan con grande
efectividade tanto nas neuronas como
nas c�lulas gliais.

De entre os amino�cidos transmi-
sores p�dense citar como exemplo o
�cido glut�mico e o asp�rtico como
neurotransmisores excitadores e o
GABA (�cido g-aminobut�rico) e glici-
na con actividade inhibidora. En xeral
indicouse que os amino�cidos que pre-
sentan de dous a cinco �tomos de 
carbono entre o grupo amino e o carbo-
xilo se poden comportar como neuro-
transmisores inhibidores.

NH3
+-CH2-CH2-CH2-COO-                

GABA

COO-

l
NH3

+-CH-CH2-CH2-COO-

çcido Glut�mico

Mentres que o GABA se forma
por decarboxilaci�n do �cido glut�mi-
co nunha reacci�n catalizada pola enzi-
ma espec�fica das terminais gaba�rxi-
cas �cido glut�mico decarboxilasa
(GAD), o �cido glut�mico sintet�zase a
partir da glutamina por acci�n da enzi-
ma glutaminasa. Despois da s�a libera-
ci�n a inactivaci�n ten lugar funda-
mentalmente por recaptaci�n glial e
neuronal.

O sistema de neurotransmisi�n
glutamin�rxico non soamente se

encontra involucrado na transmisi�n
sin�ptica r�pida, sen�n tam�n en fun-
ci�ns tales como o desenvolvemento
da plasticidade neuronal, concreta-
mente cos procesos de aprendizaxe e
memoria. Este sistema est� organizado
dun xeito moi complexo como se reflic-
te claramente na complexidade e diver-
sidade dos seus receptores, que poden
ser tanto metabotr�picos como ionotr�-
picos. Estes receptores denom�nanse
segundo o nome do antagonista m�is
potente, as� os receptores NMDA (N-
-metil-D-aspartato), os KA (�cido ka�ni-
co) e os AMPA (�cido a-amino-3-hidro-
xi-5-metil-4-isixazol propi�nico). Entre
os ionotr�picos cabe cita-los receptores
NMDA que te�en un papel fundamen-
tal no desenvolvemento de certos
mecanismos da plasticidade neuronal,
coma a potenciaci�n neuronal a longo
prazo (LTP). Se a unha sinapse se lle
aplica un est�mulo de baixa frecuencia
constante, a magnitude da resposta
postsin�ptica � continua. Sen embargo
se se lle aplica un est�mulo de elevada
frecuencia (estimulaci�n tet�nica)
obs�rvase un aumento considerable da
amplitude da resposta postsin�ptica,
que pode durar desde minutos ata
d�as. Denom�nase a este aumento de
amplitude da resposta potenciaci�n a
longo prazo. Demostrouse que a admi-
nistraci�n de antagonistas dos recepto-
res NMDA anula o fen�meno da LTP e
pode diminu�-la capacidade da apren-
dizaxe dunha tarefa determinada. O
receptor NMDA est� adaptado a unha
canle de Ca++ que en repouso se encon-
tra bloqueada polo Mg++, e que soa-
mente pode ser aberta polo glutamato
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cando a membrana est� fortemente
despolarizada, o que permite despra-
za-lo Mg++ da canle e como consecuen-
cia permiti-la entrada do Ca++ (fig. 9).
Este vai actuar coma un segundo men-
saxeiro regulando a actividade de pro-
te�nas quinasas (PKC e CAM-KII) que
poden fosforilar prote�nas das canles
non-NMDA modificando a s�a activi-
dade, por exemplo aumentando a
corrente sin�ptica e desencadeando as�
unha LTP.

As alteraci�ns de certos sistemas
de neurotransmisi�n glutamin�rxica
poder�an estar involucradas en pato-
lox�as coma a esquizofrenia, a enfer-
midade do P�rkinson, a corea de
Huntington ou a enfermidade de
Alzh�imer.

O GABA � o neurotransmisor
inhibidor m�is importante do cerebro,
con elevada presencia na cortiza onde
as neuronas GABA�rxicas forman
parte de numerosos circu�tos locais.
Ademais p�dese encontrar noutras
�reas cerebrais coma o cerebelo, hipo-
campo, t�lamo e ganglios basais.

O GABA sintet�zase a partir do
�cido glut�mico formado a partir do 
a-cetoglutarato nunha reacci�n catali-
zada pola enzima GABA a-oxoglutara-
to transaminasa (GABA-T). Esta enzi-
ma � de vital importancia no metabo-
lismo GABA�rxico dado que non s�
interv�n na s�a s�ntese sen�n tam�n na
s�a degradaci�n. Esta enzima metabo-
liza o GABA previamente liberado e
recaptado a semialdehido succ�nico,
pero s� se o a-cetoglutarato pode reci-
bi-lo grupo amino retirado do GABA.
Este bucle metab�lico permite mante-
-lo fornecemento de GABA.

Existen dous grandes tipos de
receptores de GABA, os receptores
GABAA (ionotr�picos) que controlan
directamente unha canle de Cl- e os
GABAB (metabotr�picos) que son espe-
cialmente importantes na mediaci�n
da inhibici�n presin�ptica. Como t�do-
los receptores ionotr�picos o receptor
GABAA presenta unha estructura 
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Figura 9. Na inducción da LTP na rexión hipocampal
CA1, unha estimulación de alta frecuencia activa varios
axóns aferentes, o que leva consigo un incremento da
liberación de glutamato que activa receptores postsi-
nápticos glutaminérxicos non-NMDA e probablemente
metabotrópicos xerando unha despolarización. Esta
desactiva o bloqueo das canles NMDA polo Mg++, o que
permite un fluxo de Ca++ ó interior e así desencadea-los
seguintes pasos que levan á expresión da LTP, como
pode ser incrementa-la eficacia sináptica.
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pentam�rica resultado da combinaci�n
de cinco subunidades proteicas (a, b, g,
d e r) en cada unha das cales se demos-
trou a existencia dunha gran variabili-
dade. As� por exemplo, co��cense seis
variantes da subunidade a, catro da b,
catro da g e d�as da r. A pesar da gran
variabilidade, todas estas isoformas
pos�en unha alta porcentaxe de homo-
lox�a entre si e ademais te�en unha
serie de elementos com�ns: catro seg-
mentos transmembrana (TM), un gran
dominio terminal -NH2 situado cara �
fenda sin�ptica e un gran bucle de
uni�n M3-M4 onde se encontran os
puntos de fosforilaci�n do receptor
(fig. 10).

O feito de que este complexo
receptor estea formado pola uni�n de
cinco subunidades e a gran variabilida-
de destas, d�nos unha idea da s�a hete-
roxeneidade estructural. Teoricamente
poden existir centos de receptores dife-
rentes, polo que � falar deste receptor
realmente nos estamos referindo a
unha familia de receptores. Ademais
s�bese que a expresi�n das diferentes
subunidades � desigual segundo a
rexi�n cerebral, existe polo tanto unha
distribuci�n rexional dos diferentes
subtipos de receptores GABAA.

Unha das caracter�sticas m�is
interesantes deste receptor � que pode
ser regulado alostericamente tanto no
denominado dominio externo coma no
da canle. A modulaci�n alost�rica ofre-
ce unha gran vantaxe desde o punto de
vista da regulaci�n da funci�n do
receptor, xa que esta se pode obter moi
rapidamente pola acci�n combinada

dos distintos moduladores. O comple-
xo receptor GABAA pos�e sitios de
uni�n, ademais de para o GABA, para
as benzodiazepinas e os barbituratos
no dominio externo e para a picrotoxi-
na no da canle. A uni�n do GABA �
receptor provoca a apertura do canal
do cloro o que permite o seu paso �
interior, a favor dun gradiente de con-
centraci�n, provocando unha hiperpo-
larizaci�n. O receptor GABAA pos�e
unha forte afinidade polas benzodiace-
pinas tales coma o valium ou o librium
(ansiol�ticos, relaxantes musculares e
anticonvulsionantes) e os barbituratos
(anticonvulsionantes e sedantes). En
ambos casos esta uni�n aumenta a acti-
vidade das sinapses GABA�rxicas �
incrementa-la capacidade do GABA
para abri-la canle do Cl-. Ademais de

Figura 10. Modelo de organización transmembrana das
subunidades do receptor GABAA. Ademais da regula-
ción alostérica o receptor/canle de GABA parece ser que
pode regularse por fosforilación. De ser isto certo a
enorme plasticidade funcional derivada da variada
regulación alostérica veríase incrementada por medio
da regulación por fosforilación.
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para estas drogas at�panse sitios de
uni�n para outras substancias coma as
avermectinas e o Zn++. Na zona da
canle observ�ronse zonas de uni�n
para a picrotoxina, convulsionante que
non inhibe a uni�n do GABA � seu
receptor sen�n que bloquea a canle de
Cl- impedindo a s�a entrada � interior
celular. Tam�n neste dominio se detec-
tou a posible presencia de puntos de
uni�n para esteroides, anest�sicos, eta-
nol e outros.

A disfunci�n do sistema
GABA�rxico est� presente en enfermi-
dades coma a epilepsia, P�rkinson e a
enfermidade de Huntintong.

P�PTIDOS NEUROTRANSMISORES. Con
respecto � sistema neurotransmisor
peptid�rxico, soamente indicaremos
que os neurop�ptidos pos�en certas
similitudes no seu funcionamento cos
neurotransmisores cl�sicos. Non obs-
tante te�en unha serie de propiedades
que os distinguen claramente deles. Os
neurop�ptidos sintet�zanse no soma
neuronal en forma de p�ptidos pre-
cursores de gran tama�o, que pos-
teriormente sofren unha serie de
fraccionamentos a medida que son
transportados �s sitios de liberaci�n;
unha vez liberados exercen unha serie
de acci�ns sobre a membrana postsi-
n�ptica que se caracterizan pola s�a
lentitude, sendo finalmente inactiva-
dos pola acci�n de proteasas ou por
difusi�n. Os p�ptidos como media-
dores qu�micos asoci�ronse con nume-
rosas funci�ns relacionadas co com-
portamento, inxesti�n, memoria e
aprendizaxe e a dor, entre outras.

En resumo, vemos que no sistema
nervioso central existen unha gran
diversidade de mediadores qu�micos
que van permiti-la comunicaci�n entre
neuronas. Non obstante, a pesar desta
gran diversidade todos eles presentan
unha serie de caracter�sticas com�ns no
seu funcionamento: excepto no caso
dos p�ptidos a s�a s�ntese ten lugar na
terminal sin�ptica, almac�nanse en
ves�culas sin�pticas, a s�a liberaci�n �
dependente do Ca++, e inact�vanse por
recaptaci�n utilizando prote�nas trans-
portadoras espec�ficas, ou por degra-
daci�n enzim�tica.
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A xoier�a � unha m�is das mani-
festaci�ns art�sticas da Humanidade e �
evidente, polo tanto, que non existen
principios que xurdan da nada nin
finais que aparezan precipitados de
forma traum�tica, se dos seus estilos
art�sticos se trata. Toda transformaci�n
� lenta se se fala das expresi�ns art�sti-
cas. O que ocorre a mi�do � que se
toma como comezo ou arranque do
movemento est�tico dunha �poca aqui-
lo en que xa est� asentado e se ramifica
polo seu contorno, ensombrecendo ou
eliminando outras manifestaci�ns de
anterior factura e criterios caducos.

O mito do Renacemento italiano
como a nova arte imposta case de
golpe, e a s�a influencia noutros pa�ses
coma se dunha deflagraci�n est�tica se
tratase, xa foi desmontado hai tempo
por varios historiadores. Panofsky,
entre eles, escribe:

Tan axi�a, pois, como se viu que a
Òrenovaci�nÓ das tres artes visuais
formaba un cadro coherente, os his-

tori�grafos coincidiron en afirmar
que os motivos complementarios
desta renovaci�n, a saber, a volta �
natureza e � antig�idade cl�sica,
comezaran a actuar en distintos
momentos e, o que � m�is importan-
te, con distinta potencia segundo o
medio1.

Non podemos separa-la xoier�a
deste �mbito art�stico xeral, pero algo
intr�nseco da s�a funci�n lib�raa de
moitas ataduras que te�en as artes cha-
madas maiores, pintura, escultura e
arquitectura. Ese algo intr�nseco a que
nos referimos � o de cumpri-la funci�n
de ornato persoal sen m�is pretensi�ns
e, por conseguinte, manter esa liberda-
de para o capricho e disposici�n dos
seus elementos figurantes que, en moi-
tos casos, dependeu soamente dos
materiais dispo�ibles e as posibilida-
des tecnol�xicas de cada momento,
Incluso nas xoias dedicadas a sinala-la
autoridade e a ostentaci�n do poder, a
fantas�a dos seus facedores correu con
bastante liberdade en comparaci�n coa
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despregada nas s�as irm�s as artes
maiores.

Quizais se poida dicir que a entra-
da da xoier�a neste ambiente de reno-
vaci�n italiana ve�a determinada polo
abandono das maneiras bizantinas,
que tanto calaran nalgunhas zonas
influentes, e a aceptaci�n das g�ticas a
finais do s�culo XIII, como se pode
comprobar observando a xoier�a vene-
ciana. Aqu� en Venecia, m�is tarde ca
noutros lugares, a finais do s�culo XV
abandonaranse as formas g�ticas a
favor das lombardas renacentistas2.

Ata aqu� uns principios xerais,
unha posta en escena, que permitir�
aborda-lo verdadeiro tema do traballo,
posto que se trata de indagar sobre os
debuxos de xoier�a, sobre os debuxos
entendidos como bosquexos ou pro-
xectos para unha posterior execuci�n, e
intentar achegarnos �s m�is antigos
que chegasen ata os nosos d�as.

Dado o tema, pasaremos por alto
o mundo antigo xa que � obvio que non
se vai atopar nel nada do que aqu� se
busca.

Da �poca medieval, se ben se con-
servan representaci�ns en miniaturas
enormemente descritivas, non sucede
as� co que entendemos por proxecto de
xoia, isto �, a invenci�n previa � con-
fecci�n. E � escaso o n�mero de xoias
medievais que nos chegaron se se fala
do ornato persoal, do enxoval de uso
com�n, non das empregadas para o

culto relixioso ou as utilizadas como
s�mbolos de poder.

O conxunto de manuscritos
miniados, dos que en Espa�a se atopan
exemplares importantes, conv�rtese
nunha enciclopedia visual dun valor
incalculable, como deixa patente
Gonzalo Men�ndez Pidal en La Espa�a
del siglo XIII le�da en im�genes3, onde se
recollen para o tema que nos ocupa
representaci�ns duns colares e unhas
arracadas que aparecen no Libro de los
Juegos. Como dato curioso comenta o
autor que os colares s� se ven nos pes-
cozos das mulleres mouras, as mulleres
cristi�s unicamente mostran sortellas
nas s�as mans. Nunha das imaxes
deste c�dice figura unha cristi�, sen
colar, xogando o seu anel.

De t�dalas culturas existen docu-
mentaci�ns de xoias que serviron para
establecer unha historia da xoier�a,
a�nda sen o co�ecemento da xoia reali-
zada. � algo que se estende a t�dalas
�pocas en que a representaci�n huma-
na chegou � grao de retrato, xa sexa
este individualizado, arquet�pico ou de
escena costumista. Boa mostra diso
dan os museos e os enterramentos da
realeza e da nobreza. Pero do que aqu�
se trata � de considera-lo Òdebuxo pre-
vioÓ, o que hoxe se entende comun-
mente como Òdese�o paraÓ.

Se ben existen fontes escritas
sobre o desenvolvemento da profesi�n,
como � o manual De Diversis Artibus do

2 Doretta Davanzo Poli, Las Artes Decorativas en Venecia, Colonia, Könemann, 2000, pp. 150-152.
3 Gonzalo Menéndez Pidal, La España del siglo XIII leída en imágenes, Madrid, Real Academia de la Historia,

1986.
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monxe benedictino do s�culo XII
Te�filo, que hoxe est� considerado
como o primeiro documento europeo
no que aparece con detalle realista un
amplo abano de procedementos e t�c-
nicas, ou as descrici�ns do taller dun
ourive de Alexander Neckam (1157-
-1217), ingl�s establecido en Par�s, non
se atopan debuxos desa �poca que per-
mitan aprecia-lo proceso de creaci�n,
sendo tam�n escasa a documentaci�n
acerca de c�mo os ourives pod�an che-
gar a concibir un dese�o para as s�as
pezas4.

A maior parte das sortellas, bro-
ches ou colares eran moi sinxelos e
repetitivos e non se necesitaba m�is ca
unha mostra para reproducilos case
mecanicamente, sen modificaci�ns. In-
cluso m�is adiante, cara � mil cincocen-
tos, atopamos un retrato de ourive des-
co�ecido de Bruxes, obra de Gerard
David, no que o artes�n mostra coa s�a
man dereita unha sortella igual �s
outras catro que quedan no sortelleiro
que suxeita coa man esquerda, mentres
loce o seu anel no dedo �ndice. Este si
diferente, pois aparenta ser un anel de
selo (fig. 1).

Considerando que os ourives des-
tas �pocas tam�n traballaban o bronce,
de feito intervi�an en moitas estatuas,
en especial nas moi delicadas represen-
taci�ns das xacentes para sepulcros
importantes, p�dese atopar documen-
taci�n escrita sobre debuxos, a�nda que
estes en si non chegasen �s nosos d�as:

No contrato feito para a realizaci�n
do sepulcro de Gertrude Nivelles,
en B�lxica, ano de 1272, o dese�o 
foi proporcionado por Jakomon
dÕAnchin, da Abad�a de Nivelles,
mentres que o traballo foi realizado
polos ourives Colars de Douai e
Jakomon de Nivelles5.

Esta cita indica un pouco m�is
dos mundos de traballo dos ourives, e
tr�ese a colaci�n pola raz�n de que
ouriver�a e xoier�a non estaban separa-
das en oficio. Nin sequera exist�a o ofi-
cio de xoieiro como hoxe o entende-
mos. Ata case finais do s�culo XIII ou
comezos do XIV non se comeza a falar
do ÒxoieiroÓ, e aparece o termo para
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Figura 1. Retrato de ourive, de Gerard David.

4 John Cherry, Artesanos medievales. Orfebres, Madrid, Akal, 1999.
5 Ibídem, p. 64.
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designa-los que traballaban as pedras
preciosas, isto �, as xemas ou as xoias.

Pero volvamos �s debuxos. Do
s�culo XIII � o caderno de Villard de
Honnecourt. No seu folio 8, baixo
Cristo na cruz entre a Virxe e San Xo�n,
obs�rvanse a un e outro lado da colum-
na que sost�n a cruz, dous debuxos
enmarcados en rect�ngulos, un de
tema pouco definido e o outro cunha
crucifixi�n (fig. 2). Calquera dos dous
parecen estar realizados para colgan-
tes, un con d�as argolas nos �ngulos
superiores e o outro cunha soa argola
no medio do lado superior.

Estes dous pequenos debuxos
poder�an ser considerados como dese-
�os de xoier�a dos m�is antigos, pero os
estudios sobre este caderno demostra-
ron que son dous engadidos posterio-
res realizados no s�culo XV6. As� que
non parece que se vaian atopar debu-
xos de xoias anteriores � centuria de
1400 en toda Europa.

Os debuxos en follas de papel ou
pergami�o que datan de antes de 1495
mostran, en case a s�a totalidade, pla-
nos arquitect�nicos, debuxos para con-
tratos, mostras para esculturas ou
copias de pinturas, pero non aparece
ning�n tipo de debuxos de exercicios,
estudios ou bosquexos. Posiblemente
se deba � opini�n estendida ent�n de
que era digno de ser conservado s�
aquilo que se elaboraba con miras a un
aproveitamento a longo prazo, como

son as plantas das catedrais ou os libros
de mostras7.

Durante o s�culo XV en Alema�a
houbo unha �ntima relaci�n entre os
ourives e os gravadores. Moitos dos
�ltimos foran ourives ou estiveran moi
ligados � mundo dese oficio.

Alberto Durero era fillo dun ouri-
ve e irm�n tam�n de ourives. As� que

6 Villard de Honnecourt, Cuaderno, siglo XIII, edición crítica a cargo de Alain Erlande-Brandemburg e outros,
Madrid, Akal, 1991, p. 130.

7 Rolf Toman, El Arte del Renacimiento en Italia, Colonia, Könemann, 1999, pp. 416 e ss.

Figura 2. Folio 8 do caderno de Villard de Honnecourt.
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non se poden tomar como unha rareza
os dous deliciosos debuxos a pluma
para colgantes, con motivos de le�ns
mordendo unha b�la, que se conservan
nos Fondos do Museo Brit�nico (fig. 3).
A falta de indicaci�ns e dada a �poca,
p�dese considerar que a b�la represen-
ta unha perla. Estes debuxos real�zaos
Durero despois da s�a viaxe a Italia, 
e apr�ciase neles a influencia do

Renacemento italiano. � posible que
estivesen destinados a un dos seus
irm�ns.

A maior parte dos ourives ale-
m�ns eran � s�a vez gravadores, como
queda indicado m�is arriba, e este feito
parece se-la orixe da prata gravada
dese pa�s, que tanto influir�a posterior-
mente no resto de Europa. Hai que
lembrar que a arte de imprimir sobre
pranchas gravadas tivo a s�a orixe nos
talleres de ouriver�a de Alema�a meri-
dional, al� pola terceira d�cada do
s�culo XV. E iso dar� p� a un procede-
mento ornamental diferente entre a
xoier�a al� producida e a que ten o seu
inicio nos pa�ses do sur de Europa.

Podemos segui-la evoluci�n do
gusto no adorno persoal considerando
as xoias que, desde diferentes �pocas,
chegaron ata os nosos d�as, as� como as
s�as representaci�ns en pinturas, de-
buxos ou esculturas �s que antes se alu-
d�a, pero como bosquexo preparatorio,
como idea de traballo, parece ser que
os debuxos de Durero (1471-1528) e os
de Hans Holbein o Mozo (1498-1543),
conservados no Gabinete de Estampas
do Museo Brit�nico (fig. 4), ademais
dos outros mencionados do caderno de
Villard de Honnecourt, son dos m�is
antigos que podemos atopar.

E xa que no Renacemento nos
situamos e sabemos da revoluci�n est�-
tica que ent�n e a partir de ent�n se
produce, ata se sublima-lo Barroco, v�n
a conto lembra-las palabras de Jorge
Romero Brest:
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Figura 3. Debuxos para xoias de Alberto Durero.
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El pintor, el escultor, el tapicero, el
ceramista, debieron encontrar el
camino de la sublimaci�n formal, a
partir de Renacimiento, en las cosas
concretas que representaban; el orfe-
bre y el joyero, en cambio, gracias a
que creaban objetos aparentemente
superfluos y por eso mismo menos
sujetos a prejuicios, pudieron dar
rienda suelta a ese af�n de forma
que reniega de lo representativo y
va en pos de im�genes absolutas. Y
si unos encontraron ese absoluto en
la geometr�a, otros lo encontraron
en la exaltaci�n del sentimiento o de
los goces sensoriales8.

Abundando na mesma idea de
liberdade estil�stica dic�a Jean Babelon:
ÒParece que a ouriver�a se fixo para
acomodarse � BarrocoÓ. As raz�ns que
daba servir�an tam�n para afirma-lo

mesmo da xoier�a, porque as d�as son
artes que, libres das leis da gravidade,
atopan no mundo das s�as formas fan-
t�sticas e arbitrarias a s�a raz�n de
existir9.

Outra cousa � o discurso que se
queira pretender coas xoias figurativas,
nas que a tem�tica da mitolox�a cl�sica
imperante na vida coti� renacentista
segue discorrendo, pero cunhas liber-
dades formais, e incluso interpretati-
vas, que dificultan  o reco�ecemento da
orixe ic�nica e a s�a adaptaci�n de
intenci�ns en moitos casos. O ornato, o
brillo esplendoroso, a forma caprichosa
e engaiolante primaba sobre calquera
outro concepto. As posibilidades do

Figura 4. Debuxos para xoias de Hans Holbein.

8 Jorge Romero Brest, Historia de las Artes Plásticas, vol. IV, Las Artes Derivadas, Buenos Aires, Poseidón, 1958,
p. 291.

9 Citado en Jorge Romero Brest, op. cit. p. 290.
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ouro e da prata, facendo uso das depu-
radas t�cnicas que se lograron � longo
dos s�culos, aplic�ronse ent�n marabi-
llosamente cunha soa finalidade, a de
adornar. As� permanecer� ata hoxe,
a�nda que vaia cambiando a est�tica do
adorno co correr dos tempos.

Pero Àpor que se pode falar dun
cambio tan importante na xoier�a
durante o Renacemento?

Cando nesa �poca se volve �s for-
mas cl�sicas, a ouriver�a tam�n queda
aprisionada nos patr�ns escult�ricos e
arquitect�nicos, p�nsese no saleiro de
Cellini ou nas custodias procesionais.
Esa consecuencia, producto da predica-
da volta � naturalismo, quedou contra-
rrestada na xoier�a polo formalismo
abstracto que, en certa medida, a fixo
capaz de libera-la fantas�a. E foi quen
de facelo porque ent�n se seculariza �
deixar de se-la igrexa e a nobreza as
grandes protectoras e entrar neste xogo
a burgues�a.

î mesmo tempo hai que conside-
rar que os estilos nacionais van perden-
do terreo a favor dun certo estilo inter-
nacional, como ocorre noutras ramas
da arte, promovido, sen d�bida, polo
crecente nomadismo dos artes�ns que
toman modelos de al� a onde van e que
m�is tarde ser�an transmitidos polas
estampas gravadas. Este intercambio
beneficiou a xoier�a italiana e a france-
sa que impuxeron os seus temas e pro-
cedementos.

Italia deu realmente un impulso
novo � ouriver�a e � xoier�a � abando-
na-la t�cnica da filigrana e o amontoa-
mento de pedras caracter�sticos do
bizantinismo, a favor das t�cnicas
escult�ricas. Cousa nada sorprendente,
dado que os m�is grandes artistas do
cuattrocento se iniciaron como ourives.
Esta concepci�n escult�rica non var�a
durante o cinquecento, per�odo no que
destaca Benvenutto Cellini, de quen o
historiador �mile Molinier escribe un
xu�zo cruel como opini�n da non bene-
ficiosa influencia da escultura sobre a
ouriver�a: ÒAs esculturas de Cellini son
figuras boas para decorar saleiros, e o
seu saleiro � por demais unha escultu-
raÓ10. Xu�zo cruel si, pero bastante exac-
to para o extraordinario artista de pro-
dixioso talento que non logrou, sen
embargo, un estilo orixinal e propio.

A pesar de todo, a xoia, menos
suxeita � devir do proceso hist�rico c�s
pezas de ouriver�a, como antes se indi-
caba, tam�n respond�a a apetencias
m�is permanentes, de tal xeito que,
libre de ataduras, se realizaba conside-
rando unicamente unhas esixencias
expresivas. M�is adiante, co paso dos
anos, Òrecibir� un golpe, que podr�a
decirse casi mortal, cuando el burgu�s
del siglo pasado comenz� a ver en ella
nada m�s que el soporte de valiosas
piedrasÓ11.

Retom�mo-lo tema dos debuxos
(este traballo comeza a parecerse �
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10 Citado en Jorge Romero Brest, op. cit. p. 293.
11 Jorge Romero Brest, op. cit. p. 292.
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Figura 5. a) Sepulcro de Afonso VIII e dona Leonor, Mosteiro das Huelgas. b) Debuxo do caderno de Villard. c) Cuberta
de prata dun evanxeliario de Hugo d’Oignies (c. 1230). d) Placa esmaltada, Austria, 1181. e) Páxina do Salterio de dona
Branca de Castela.
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curso do Guadiana) e falemos dos tres
primeiros casos que se mencionaron.

Dos dous debuxos do caderno de
Villard de Honnecourt, do da esquer-
da, o das d�as argolas, pouco ou nada
se pode comentar salvo que aparenta
algo rematado por unha flor de lis. O
outro, a medalla da crucifixi�n, � a�nda
dun goticismo moi patente, coas repre-
sentaci�ns do sol e a l�a sobre os bra-
zos da cruz, moi com�n en toda
Europa desde o Rom�nico tard�o ata
ben entrado o Renacemento (fig. 5, c e
d). Calquera dos dous transmite a
d�bida da s�a intenci�n se se observa
que o trazado, moi basto, das argolas
non se corresponde en absoluto co tra-
zado dos motivos representados.
ÀAproveitar�a algo xa debuxado para
propo�er Òe aqu� unhas argolas para
convertelos en colgantesÓ? De suceder
as� non deixar�an de ser uns debuxos
para xoias, a�nda que haber�a moito
que discutir sobre a autor�a do resulta-
do.

Esta crucifixi�n do caderno �
practicamente igual en composici�n e
proporci�ns � dunha miniatura do
Salterio de dona Branca de Castela que
est� datado en Par�s arredor do ano
1230 e conservado na Biblioteca do
Arsenal (fig. 5, e). O caderno de Villard,
actualmente na Biblioteca Nacional de
Par�s, estivo antes da Revoluci�n depo-
sitado na biblioteca do Mosteiro de
Saint-Germain-des-Pr�s, non se sabe

con certeza desde c�ndo. Tam�n garda
unha gran semellanza co calvario do
sepulcro de Afonso VIII e dona Leonor
(fig. 5, a), pais de Dona Branca de
Castela, mandado labrar polo seu neto
Fernando III o rei Santo na segunda
metade do s�culo XIII12. Esta cadea de
similitudes pode non ser fortu�ta.

Dos dous debuxos de Durero, o
de arriba, o m�is acabado, ten un pare-
cido bastante acusado cos acantos dos
catro candelabros das esquinas do
mausoleo de San Sebaldo en N�rem-
berg (fig. 6), obras de Peter Vischer o
Mozo entre os anos 1514-1519, despois
da segunda viaxe de Durero a Italia.

O mausoleo de San Sebaldo foi
realizado en conxunto por Peter
Vischer o Vello e os seus tres fillos
Hermann o Mozo, Peter o Mozo e
Hans13. Da �poca do pai (quen se retra-
ta aqu� cunha humildade sen preceden-
tes, co mandil de coiro de faena e os �ti-
les do seu oficio nas mans) � a grande
estructura tardo-g�tica en forma de
igrexa, pero durante a execuci�n do
monumento entre 1508 e 1519, foise
recubrindo dun aut�ntico bordado de
ornamentos renacentistas italianizan-
tes dos que, en boa medida, foron res-
ponsables os seus tres fillos.

Esta familia de broncistas de
N�remberg chegou a ter un taller 
de grande importancia que forneceu a
toda Europa central e oriental de placas
sepulcrais e monumentos funerarios.
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12 María Jesús Bárcena, Escultura gótica funeraria en Burgos, Burgos, Excma. Diputación Provincial de Burgos,
1988, pp. 194-196.

13 Robert Maillard (coord.), Diccionario Universal del Arte y de los artistas. Escultores, Barcelona, Gustavo Gili,
1970, pp. 293 e 294.
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Est� documentado que varias destas
placas se basearon en debuxos de
Durero. De tal colaboraci�n e ob-
servando a coincidencia de datas, po-
de resultar que Durero tivese parte
activa na italianizaci�n do taller dos
Vischer.

No Gabinete de Debuxos e
Gravados da Galleria degli Uffizi en
Florencia, cons�rvanse varios debuxos
de xoias da primeira metade do s�culo
XVI co mesmo motivo de acantos,
todos eles semellantes na s�a concep-
ci�n, tanto que se poder�a falar de
variaci�ns sobre un tema: o do engaste
central para pedra de gran tama�o xa
sexa labrada en cabux�n ou en facetas,
cun marco historiado e normalmente
sim�trico respecto � seu eixe vertical.

Os m�is antigos con cornucopias, acan-
tos e derivados ou mascar�ns de folla-
xe, moi de moda na d�cada dos vinte;
at�panse exemplos semellantes nos
Libros de Pasant�as de Barcelona (dos
que se falar� m�is adiante) o que d�
unha mostra da universalidade que
comeza a impo�erse na xoier�a desta
�poca. Os outros debuxos m�is moder-
nos correspondentes a esa primeira
metade do s�culo, levan nos seus mar-
cos personaxes tomados dos grutescos
e candelabros, pero pasados xa polo
baruto dos ignudi de Miguel Anxo,
unhas veces con cintura de follaxe e
outras de corpo enteiro. Estes �ltimos
ser�n de grande aceptaci�n durante a
segunda metade do s�culo e no manie-
rismo final14.

Figura 6. Candelabros do mausoleo de San Sebaldo (en medio o debuxo de Durero).

14 Letizia Arbeteta Mira, no catálogo da exposición El arte de la plata y de las joyas en la España de Carlos V,
Sociedad Estatal para la Conmemoración de los Centenarios de Felipe II y Carlos V, 2000, p. 262.
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Destes debuxos reprod�cese aqu�
(fig. 7) un que poderiamos entroncar co
de Durero en canto que emprega
tam�n os brotes de acanto como pro-
longaci�n dun ser animado e a cabeza
de le�n. Feito a tinta e augada define
moi ben a gran xema central tallada en
cabux�n con gran delicadeza de tons
no claroscuro, en contraste coa dureza
de trazado na outra xema secundaria,
tallada en punta de diamante, que se
atopa na zona superior sobre a cabeza
do le�n.

� digno de destacar neste dese�o
o xogo visual alcanzado polos tres
pares de cornucopias que van dimi-
nu�ndo de importancia e tama�o a
medida que se sobe na peza, o que lle
d� unha sensaci�n de estabilidade sor-
prendente. O primeiro par abarca todo

o ancho do marco e sobe ata a metade
do colgante abrazando a maior parte
da xema central; o segundo � o que
portan os dous ignudi e case se desva-
nece no conxunto polo ben integrado
que est� no todo; o terceiro, case imper-
ceptible, poder�a confundirse cun tou-
cado de grilandas sobre as cabezas dos
ignudi � aparecer por detr�s delas e bre-
vemente, s� enchendo o oco que queda
entre estas e o bordo gallonado que a
xeito de cornixa remata a xoia. Real-
mente nos atopamos ante un prodixio
de composici�n renacentista, tan ben
estructurado como se se tratase da
fachada dun palacio. Non hai arte
pequena se o artista � grande, e o an�-
nimo autor deste debuxo �rao.

Se se revisa toda a obra de
Durero, non se atopar� plasmada nela
ningunha xoia parecida �s propostas
nos dous debuxos que aqu� nos ocu-
pan. D� a sensaci�n de que fux�a de
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Figura 7. Debuxo para colgante, anónimo, Italia do Nor-
te (c. 1520-1540).

Figura 8. Centauresa aleitando a súa cría, de Durero 
(c. 1504-1505).
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Figura 9. a) Debuxo de Durero. b) Signo do Zodíaco León, Saint Sernín de Toulouse (c. 1150). c) Medallón da clave
dunha arquivolta de Sta. Madalena de Vezelay (c. 1120-1150). d) Emblema da Orde do Dragón, fundada por
Sexismundo de Hungría (1414-1437). e) Can enroscado do caderno de Villard. g) Monstros enroscados, portada das
Praterías da Catedral de Santiago de Compostela.
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representar xoias nos seus retratos e
composici�ns de certa envergadura.
Cando grava, debuxa ou pinta xoias
adoita facelo nas vestimentas de gala
de nobres e reis ou nas eclesi�sticas do
pontifical. E case sempre son pezas que
te�en m�is de g�ticas ca de renacentis-
tas. Repite moito o tril�bulo nas capas
pluviais do Padre Eterno, e � de supo-
�er que o fai coa intenci�n de acentua-
-lo seu significado da Trindade.

Hai debuxos seus sobre pezas de
ouriver�a que si se atopan representa-
dos nos seus cadros, a�nda que con
algunhas variantes formais de pouca
importancia.

O do colgante que est� debaixo
do anterior (fig. 3), ten unha factura no
trazado que lembra moito outro
debuxo do mesmo artista, un bosquexo
sobre a descrici�n que fai Fil�strato
dunha familia de centauros Centauresa
aleitando a s�a cr�a (fig. 8) que se pode
datar entre 1504-1505, conservado en
Verte Coburg e cualificado por
Panofsky como Òuno de los dibujos
m�s seductores de DureroÓ15.

O segundo colgante cun le�n lem-
bra na composici�n, xa que non no esti-
lo, o que ten no seu colo a muller do
signo Le�n da porta sur de San Sern�n
de Toulouse (fig. 9, b). Neste caso com-
pl�tase o c�rculo que comeza o corpo
do animal coa pregadura do vestido da
muller que o sost�n, coincidindo o

peche do c�rculo no colgante de Durero
co rabo do le�n.

As figuras de animais enroscados
tiveron moita aceptaci�n na ornamen-
taci�n rom�nica e g�tica (fig. 9, c, d, e e
g), cunha simbolox�a moitas veces 
do infinito e incluso da eternidade,
como de animais naturalistas, caso dos
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15 Erwin Panofsky, The Life and Art of Albrecht Dürer, Princeton University Press, 1943. Edición consultada, Vida
y arte de Alberto Durero, Madrid, Alianza, 1982, p. 108.

Figura 10. Lauda sepulcral de von Henneberg e a súa
esposa, de Peter Vischer o Vello, 1508.

1 COLABORACION  26/4/01  16:39  Página 71



72 Javier Vilariño Pintos

canci�os faldreiros durmi�ando ou
espertos, ani�ados �s p�s dos seus
donos e d�ndolle � escena un acento
familiar, ou aut�nticas feras en postura
submisa como son os le�ns que lles ser-
ven de tallo �s cabaleiros nas s�as esta-
tuas. Caber�a destacar aqu� dous exem-
plos, un o can enroscado do folio 7v. do
caderno de Villard de Honnecourt e o
outro do le�n baixo os p�s de von
Henneberg na s�a l�pida sepulcral (fig.
10), obra de Peter Vischer o Vello. Este

�ltimo exemplo xa se achega moito
m�is � debuxo do colgante por proxi-
midade en lugar e tempo, ademais de
que parece comprobado que se mode-
lou sobre debuxo do mesmo Durero.

En canto �s de Hans Holbein o
Mozo, son dun acabado tan minucioso
que asalta a d�bida de se ser�n real-
mente dese�ados para xoias ou estu-
dios previos das que ter�a que pin-
tar nos seus retratos. Sen embargo, 

Figura 11. Páxina do álbum de Bridge con copias dos debuxos de Holbein.

1 COLABORACION  26/4/01  16:39  Página 72



repasando as xoias representadas nos
retratos pintados por Holbein na corte
de Afonso VIII, at�panse semellanzas,
pero non as mesmas, o que d� p� a pen-
sar que son realmente dese�os para
xoias. A cuesti�n do acabado haber�
que lla apo�er, pois, � maneira de tra-
ballar este artista.

En todas elas aparece a forma de
cruz m�is ou menos expl�cita, formada
por xemas talladas en t�boa, intercala-
das con perlas e pequenos ornamentos
florais en metal enchendo os ocos.
Ademais, todas te�en en com�n as per-
las colgantes.

Este tipo de xoias vai influ�r en
gran medida na mesma Inglaterra,
pero non a curto prazo, sen�n cando
chega a �poca da volta atr�s cos estilos
historicistas, como se pode apreciar no
�lbum de debuxos de Bridge do pri-
meiro cuarto do s�culo XIX. O Neo-
g�tico ingl�s desenvolveuse bebendo
en fontes propias e estendeuse incluso
a artes coma a xoier�a. O seu maior
referente era Holbein, quen nas s�as
xoias se mov�a entre o G�tico tard�o e o
Renacemento. S� os colgantes compos-
tos por anagramas ou letras floreadas
se poden considerar plenamente rena-
centistas.

O xoieiro J. G. Bridge, que traballa
durante a primeira metade do s�culo
XIX, � co�ecido por emprega-lo Gabi-
nete de Estampas e Debuxos do Museo
Brit�nico coma unha fonte de ideas
para as s�as obras16. O seu �lbum era o

libro de bosquexos da firma Bridge &
Rundell formada co seu sobri�o.
P�dense ve-las copias realizadas dos
debuxos de Holbein nalgunhas das
s�as p�xinas (fig. 11) en papel de calco
a pluma e augada.

Reprod�cese outra p�xina deste
�lbum con estudios de inspiraci�n
totalmente g�tica (fig. 12) onde se apre-
cia unha novidade, as anotaci�ns expli-
cativas ou de simples comentarios que
� artista se lle van ocorrendo, ben  para
aclarar certos aspectos ou como recor-
datorio para continuar co proceso crea-
tivo. O debuxo inferior, sinalado co n¼1,
para colar cun colgante, formado polo
anagrama GR (George Rex), ten varias
anotaci�ns interesantes. A media altura
lese ÒPrimeira IdeaÓ e dous lugares
sinalados con ÒxemaÓ para a situaci�n
das pedras. As� mesmo, queda deter-
minado coa palabra ÒcadeaÓ o comezo
desta, como dando a entender que �
parte menos importante no dese�o,
que se debe centrar no colgante. Xunto
� anagrama aparece apuntado ÒGRÓ
para lembra-las letras que se deben
enlazar e que a�nda aparecen moi inde-
terminadas no debuxo. Pero, con todo,
o m�is curioso � o escrito no bordo
superior Òestou seguro de poder conse-
guir un bo debuxoÓ.

Cando J. G. Bridge daba por
rematado un debuxo para pasalo � 
s�a execuci�n no taller asin�bao J. G. B.
e s� asinaba aqueles que se �an rea-
lizar. Ded�cese que o dese�o que 
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16 Shirley Bury, Jewellery. The International Era 1789-1910, volume I 1789-1861, Woodbridge Suffolk, Antique
Collectors’Club, 1991, reimp. 1997, pp. 198 e ss.
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aparece xusto enriba chegou a materia-
lizarse.

Pechemos esta par�ntese que, 
se ben � de contido significativo, esca-
pa do per�odo que queremos comen-
tar. Volvamos � curso do Guadiana e
recalemos outra vez no s�culo XVI.
ÀQue hai de debuxos de xoier�a en
Espa�a?

Pois ben, cons�rvanse dous con-
xuntos importantes, o c�dice do Joyel de
Guadalupe e os Libros de Pasant�as. O pri-
meiro, o da biblioteca do Mosteiro da
Nosa Se�ora de Guadalupe, a pesar da
s�a enorme importancia hist�rica e
arqueol�xica, non entra no plan deste
traballo por se tratar realmente dun
inventario das xoias doadas � Virxe de

Figura 12. Páxina do álbum de Bridge con debuxos de inspiración gótica.
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Guadalupe, incluso con noticias hist�-
ricas; polo tanto, son debuxos descriti-
vos de pezas realizadas con anteriori-
dade. Abarca os s�culos XVI a XVIII e
os seus debuxos, por suposto, achegan
un dato claro de c�mo se representaban
as xoias naquelas �pocas, e dunha gran
variedade, posto que se lle ofrendan �
Virxe, ademais de xoias devocionais,
outras de marcado car�cter civil.

O outro conxunto importante
comp��eno os debuxos dos exa-
mes realizados ante tribunal polos
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Figura 13. Libros de Pasantías, exame de Bartomeu
Farret, 1604.

Figura 14. Libros de Pasantías, exames, a) de Raphael Solanes, 1595, b) de Guillem Bompar, 1595, c) de Ioseph Iordan,
1616.
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aspirantes � grao de mestr�a, de a� a s�a
denominaci�n de pasant�a. En varias
cidades cons�rvanse exames destes nos
arquivos dos gremios correspondentes.
P�dense citar, entre outras, Madrid,
Sevilla ou Valencia, pero, sen d�bida, o
conxunto m�is importante de t�dolos
conservados, encadernados en varios
volumes, � o co�ecido como Libros de
Pasant�as de Barcelona (fig. 13, 14, 15,

16 e 17), que se atopa no Museo de
Historia da Cidade, e que se con-
verte as� nunha aut�ntica antolox�a da
prater�a barcelonesa de case cinco s�cu-
los17.

Antes de entrar en comentarios
sobre os debuxos al� reunidos, hai que
facer unha aclaraci�n con respecto �
xu�zo aqu� expresado de que posi-
blemente non iamos atopar debuxos 

Figura 15. Libros de Pasantías, exames, a) de Felipe Ros, 1567, b) de Francesch Corbera, 1617, c) de Miguel Porta,
1620.

17 Letizia Arbeteta Mira, catálogo exposición La joyería española de Felipe II a Alfonso XIII en los museos estata-
les, Madrid, Nerea, 1998.
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anteriores �s de Durero e Holbein. O 
primeiro volume dos Libros de Pasant�as
comprende os exames entre os anos
1500 e 1530. O primeiro datado � de
1518. Non puidemos acceder �s debu-
xos deste volume, pero polas referen-
cias tomadas doutros autores18, � posi-
ble que os que aqu� se atopan dos anos
anteriores �s colgantes de Durero se
refiran m�is � mundo da ouriver�a c�
da xoier�a. De todas maneiras, non � ter
m�is ou menos antig�idade o impor-
tante, sen�n o estudio de tales debuxos
como proceso de invenci�n.

Aclarado isto, volvamos � curso
do Guadiana. Entre t�dolos traballos
de exame de pasant�a p�dense comen-
tar alg�ns polo seu particular interese.
O exame de Bartomeu Farret de 1604
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Figura 16. Libros de Pasantías, exames, a) de Salvador Riera, 1699, b) de Joseph Tremullas, 1699.

a b

Figura 17. Libros de Pasantías, exames de Joseph
Nadal, 1697,

18 Nuria de Dalmases e Fernando Martín, La Corona de Aragón, no catálogo da exposición El arte de la plata y de
las joyas en la España de Carlos V, Sociedad Estatal para la Conmemoración de los Centenarios de Felipe II y Carlos
V, 2000, pp. 93-99.
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(fig. 13) m�stranos dous modelos de
xoias, peza e entrepeza, do mesmo tipo
dos que se poden atopar nos retratos e
entre as xoias conservadas da �poca.
Na m�is grande das d�as, a peza, def�-
nese a distribuci�n das zonas esmalta-
das polo contraste dos dous tons, e un
predominio da forma e a cor sobre as
xemas que leva engastadas, representa-
das polos dous elementos ovais � altu-
ra media cun raiado cruzado. Se se
observa con detenci�n o debuxo, vese
como quedan determinados os diferen-
tes materiais ou os diferentes tratamen-
tos de acabado pola aplicaci�n de raia-
dos simples, punteados ou recheos de
tinta. Analogamente, o elemento pe-
queno, a entrepeza, queda definido do
mesmo xeito no debuxo.

Nos exemplos que aqu� se mos-
tran dos exames p�dese observar que
os debuxos correspondentes � s�culo
XVI ou comezos do XVII son sobrios,
a�nda que dunha gran perfecci�n des-
critiva, e adoitan ir acompa�ados
dunha cartela cos datos do autor e a
data de execuci�n. çs veces o debuxo
da xoia en si queda minimizado den-
tro dun conxunto ornamental que o
enmarca e que resulta ser tan expre-
sivo, sen�n m�is, coma o motivo do
exame, como ocorre no caso do 
de Ioseph Iordan (fig. 14, c). No de
Raphael Solanes, de 1595 (fig. 14, a), 
un pomo abrideiro colgando de cade�-
�as, hai que destaca-la econom�a de
medios con que se representan as cade-
as, m�is propia dos simbolismos nor-
mativos dos debuxos industriais do
s�culo XX. Tam�n se pode apreciar

nesta peza que os adornos de esmalte
dos gallos est�n resoltos con raiado ou
con mancha continua para indica-las
diferentes cores, coma no de Bartomeu
Farret.

O outro grupo de debuxos, os
correspondentes a finais do s�culo
XVII, � enormemente pict�rico (fig. 16
e 17). Existe neles unha gran preocupa-
ci�n pola correcta representaci�n das
xemas coas s�as tallas, pero non te�en
a elegancia de trazado dos anteriores.
Incluso as composici�ns que os acom-
pa�an como marco chegan a ser de moi
dubidosa efectividade, coma no caso
do de Joseph Tremullas (fig. 16, a).

Por �ltimo merece comentario �
parte entre todo este conxunto de
pasant�as o debuxo de Felipe Ros, de
1567 (fig. 15, a), por motivo e trazado.
Representa un colgante redondo (qui-
zais debiamos dicir medalla) dun
minucioso e delicad�simo trazado e ita-
lianizante en grao sumo. A orla de gri-
landas de follas e froitos parece tomada
dun plaf�n dos della Robbia. Os rema-
tes, tanto o superior con cabeza de feli-
no, coma o interior con cabeza de anxi-
�o son da m�is pura ra�z italiana, as�
como o perlado interno da orla. E con-
siderando xa o tema central, o nace-
mento de Cristo (Puer natus est nobis,
reza a inscrici�n), a ambientaci�n en
medio dunhas ru�nas grandilocuentes
con soluci�ns de perspectiva esc�nica
moi do gusto italiano, hai que resalta-la
ausencia total de calquera vestixio do
estilo g�tico que se mantivera persis-
tentemente ata moi entrado o s�culo
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XVI en todo o referente � xoier�a e ouri-
ver�a relixiosa en Espa�a.

Mirando outra vez o resto de
Europa, p�dese atopar en Baviera un
conxunto de debuxos an�logo � Joyel de
Guadalupe, o Codex Monacensis, coas
xoias da duquesa Ana de Baviera
minuciosamente pintadas � acuarela
por Hans Mielich entre 1552 e 1556. Os
debuxos deste aut�ntico cat�logo ilus-
trado confirman a internacionalizaci�n
dos motivos de lacer�as arabescos e
grutescos decorando pequenas superfi-
cies das xoias, a partir dos anos trinta
do s�culo XVI. Motivos de adorno que
se adoitan facer gravados ou en esmal-
te. Cando se elixen os esmaltes, acost�-
mase empregar polo menos d�as cores,
ou aproveita-lo metal reservado como
segunda cor. En Espa�a seguiuse moito
a tradici�n do esmaltado, como se
pode comprobar nas xoias dos
Austrias. O gravado empr�gase con
moita m�is frecuencia nas xoias proce-
dentes de Centroeuropa.

Tam�n no resto de Espa�a traba-
llan outros artistas sobresa�ntes nas
moi diversas tendencias de xoier�a.
Com�ntanse soamente os traballos dos
m�is significativos en canto � influen-
cia que os seus debuxos alcanzaron �
ser gravados e editados.

Hans Collaert (1549-1622) traba-
llou en Anveres e os seus modelos, con
bastantes figuras mitol�xicas, tiveron
moito eco entre xoieiros flamencos e
alem�ns. O seu fillo fixo gravados dos

debuxos do seu pai e recolleunos en
libros (fig. 18).

Jacob von der Hayden en 1620
publica en Estrasburgo o libro Serie de
debuxos de adornos para os mellores xoiei-
ros e esmaltadores sobre fondo negro19

(fig. 19). Esta t�cnica de esmaltar deixa
o metal reservado formando o motivo
sobre o fondo de esmalte.

Gilles LÕ�gar�, que traballou en
Par�s e foi xoieiro de Lu�s XIV, no seu
tratado Libro de Labores de Ouriver�a
publicado en 1663, incl�e moitos debu-
xos para broches, pendentes, colgantes
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Figura 18. Deseño de colgante de Hans Collaert.

19 Alexander Speltz, The Styles of Ornament, New York, Dover, 1959, pp. 401 e 404.
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e sortellas con abundante pedrer�a,
normalmente diamantes tallados en
rosa20. Os debuxos para a s�a publica-
ci�n foron gravados por Collet e mos-
tran unha complexidade barroca moi
acusada. Apr�ciase o conxunto como
unha oferta de posibilidades pensada,
sobre todo, como cat�logo comercial.
P�dese comprobar mirando o primeiro
anel da segunda fila, que o tema
memento mori a�nda estaba vixente
(figs. 20 e 21).

Este tema tivera moita aceptaci�n
durante o s�culo XVI e un dos 
seus m�ximos expo�entes foi Pierre
Woeiriot, que chegou a realizar unha
sortella cunha caveira como engaste,
sostida por dous esqueletos completos
formado o aro. Woeiriot, nacido en
Lorena, trasladouse en 1555 a Lyon,
onde desenvolveu practicamente toda
a s�a obra, na que destacan gravados
para xoias moi variadas. O conxunto
m�is importante, Libro de Aneis de
Ouriver�a, publicouse en Lyon en 1561.

P�dese ver que os seus gravados te�en
unha soltura de trazado moi superior �
que se observa no libro de LÕ�gar�. �
posible que, en parte, se deba � barro-
quismo do segundo, pero parece m�is
veros�mil que influ�ra o feito de que
Woeiriot foi o gravador dos seus pro-
pios debuxos. Conseguiu como resulta-
do uns dese�os de f�cil lectura (fig. 22).
Sobre alg�ns dos que aqu� se reprodu-
cen, comenta Diana Scarisbrick:

Para idea-los seus modelos m�is
importantes e atrevidos, Pierre
Woeiriot insp�rase no corpo huma-
no. O engaste pode estar soportado
por d�as cabezas de muller, agarra-
do por dous s�tiros, sostido por
dous acr�batas, home e muller, ou
portado por dous turcos con turban-
te. Nun modelo excepcional d�as
min�sculas cabezas saen dos p�ta-
los dun engaste cuadrilobulado que
engarza unha xema tallada en
t�boa21.

Figura 19. Dous deseños de esmalte sobre fondo negro
do libro de Jacob von der Hayden.

20 Luis Montañés e Javier Barrera, Diccionarios Antiquaria. Volumen V: Joyas, Madrid, Ediciones Antiquaria,
1987, pp. 186-187.

21 Diana Scarisbrick, Les Bagues. Symboles de Richesse, de Pouvoir et d’Amour, Paris, Celiv, 1993, p. 65.

Figura 20. Dous deseños de colgantes do libro de
L’Égaré.
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Figura 21. Páxina do libro de L’Égaré con deseños de sortellas.
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Os modelos deste xoieiro tiveron
gran repercusi�n en Inglaterra. No
Museo Alberto e Victoria cons�rvanse
algunhas realizaci�ns sobre os seus
dese�os, xunto a alg�ns debuxos para
colgantes (fig. 23). Nestes �ltimos a lec-
tura faise menos f�cil pois, a�nda que o

trazado � limpo e claro, as composi-
ci�ns son dun manierismo complexo.

Se se observa detidamente o col-
gante que leva por tema Marcus
Curtius a cabalo, atoparanse semellan-
zas coa pasant�a de Felipe Ros, motivo
central de marcado pictoricismo en
forma circular ou case circular, a situa-
ci�n das dobres volutas nos extremos
dos di�metros vertical e horizontal, na
parte superior unha cabeza de animal
entroncado coa arandela e na inferior
unha cabeza humana.

Co tempo, na �poca dos histori-
cismos, cando o p�blico, estimulado
polas exposici�ns e as colecci�ns dos
museos, volveu considera-lo Renace-
mento como a idade de ouro, os xoiei-
ros d�ronlles as costas �s estilos m�is
recentes e comezaron a recrea-los aneis
escult�ricos e de esmaltes escintilantes
sobre os modelos de Woeiriot, tal e
como ocorrera en Inglaterra cos debu-
xos de Holbein. Neste caso os art�fices

Figura 23. Dous deseños de colgantes de Woeiriot.

Figura 22. Seis deseños de aneis do libro de Woeiriot.
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m�is destacados van ser Jean Paul
Robin e Fran�ois-D�sir� Froment-
-Maurice.

Compr�base cun lixeiro repaso
visual como se pasa de defini-las xoias
cun s� debuxo (unha vista) a facelo por
medio de dous debuxos (d�as vistas)
cando cun non queda a forma suficien-
temente clara, como sucede con algun-
has sortellas complexas. Pero m�is
explicaci�ns, incluso detalles amplia-
dos non se atopan ata ben entrado o
s�culo XVIII.

Agora que o noso Guadiana vai
chegando � seu particular Sanl�car,
non quixesemos deixar no tinteiro un
comentario sobre o dese�o dun dos
m�is complexos aneis do tema memen-
to mori. � unha creaci�n de John Mabbe
de 157622. O anel est� meticulosamente
representado e perfectamente definido
polos tres gravados (fig. 24). O engaste

en forma de libro leva encaixadas na
cuberta catro pedras talladas en t�boa
(diamante, rub�, zafiro e esmeralda,
a�nda que non se aprecien diferencias
na representaci�n) encadrando unha
caveira rodeada de dous sapos e d�as
cobras. Sobre os arranques do aro unha
parella a cada lado representan a Ad�n
e Eva. î abri-lo libro at�panse no seu
interior a figura dun neno repousando
sobre unha caveira e detr�s un reloxo
de area, clara alegor�a da vida humana.
No reverso da tapa leva gravada unha
inscrici�n referente a d�as citas b�blicas
(Rom. 14,8 e Sal. 37,5). As mans enlaza-
das na base do anel suxiren que, a
pesar do macabro da iconograf�a,
pod�a estar pensado para uns espon-
sais ou unha voda.

� encomiable o labor de quen �
capaz de expresar tanto en tan pequeno
espacio e con tal econom�a de medios.
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Figura 24. Anel memento mori de John Mabbe.

22 Ibídem, p. 69.
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Unha lei chinesa vixente na actua-
lidade autoriza os traballadores para
non comparecer no choio se a tempera-
tura ambiente supera os corenta graos
cent�grados. Dados os reiterados incre-
mentos t�rmicos que desde hai tempo
se lle atrib�en � chamado Òefecto
invernadoiroÓ, aquela filantr�pica dis-
posici�n laboral comezaba a ameaza-la
posible viabilidade do Òmilagre chi-
n�sÓ, raz�n pola cal as autoridades, res-
ponsablemente, decidiron que os ter-
m�metros expostos � p�blico e os
datos oficiais referentes � temperatura
reflictan de oficio dez graos menos de
calor.

Nos ant�podas ideol�xicos da
China postmao�sta, par�ceme intere-
sante reparar na personalidade do
expresidente norteamericano Ronald
Reagan. Publicouse non hai moito, con
certo esc�ndalo, unha nova biograf�a
s�a, titulada Ducht (o sobrenome dos
anos mozos de Reagan) e escrita por
Edmund Morris, onde se revela que a
famosa Iniciativa de Defensa Estrat�-
xica do ex-presidente norteamericano,

que os medios de comunicaci�n axi�a
denominaron ÒA Guerra das GalaxiasÓ,
estivo baseada nun dos libros de cien-
cia-ficci�n de Edgard Rice Burroughs,
Unha Princesa de Marte, a quen Reagan
admiraba. Isto l�mbranos, por afinida-
de que non por coincidencia manifesta,
a co�ecida teor�a de Jean Baudrillard
no seu ensaio ÒLa precesi�n de los
simulacrosÓ cando explica a pol�tica de
disuasi�n practicada polas grandes
potencias antes da ca�da do muro sobre
a base de que, no seu contexto, a guerra
at�mica real quedaba exclu�da por
anticipado Òcomo eventualidad de lo
real en un sistema de signosÓ (Cultura y
simulacro, Kair�s, Barcelona, 1978, p.
66). Todos finx�an crer na realidade da
ameaza emblematicamente substancia-
da nos famosos Òmalet�ns nuclearesÓ,
pero todos estaban � mesmo tempo
seguros da imposibilidade efectiva da
autoinmolaci�n at�mica desencadeada
polos dous bloques.

Nada de novo hai naquela reve-
laci�n do bi�grafo Morris, que non 
fai sen�n ratifica-los asombrosos 
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episodios contados por Lou Cannon na
obra President Reagan. The Role of a
Lifetime (Simon & Schuster, New York,
1991). î longo das s�as campa�as elec-
torais de 1976 e 1980 Reagan repetiu
varias veces un relato que fixo tam�n o
12 de decembro de 1983 ante a conven-
ci�n anual da ÒCongressional Medal of
Honor SocietyÓ celebrada en Nova
York. Para enerva-lo sentido patri�tico
do seu auditorio, de antem�n entrega-
do, o que constitu�u un dos eixes cen-
trais da s�a pol�tica presidencial,
Reagan narrou un emocionante caso de
hero�smo. Un bombardeiro B-17, en
misi�n sobre Alema�a durante a
Segunda Guerra Mundial, foi alcanza-
do polos antia�reos, co resultado de
que o artilleiro da torre quedara ferido
sen que os seus compa�eiros de tripu-
laci�n puidesen retiralo da s�a posi-
ci�n. î cruza-la canle, o avi�n come-
zou a perder altura e o comandante
ordenou saltar. O mozo ferido, v�ndo-
se condenado a se estrelar contra o mar,
botouse a chorar e ent�n o comandante
sentou onda el, colleuno da man e
d�xolle: ÒNever mind, son, weÕll ride it
down togetherÓ. Regan citou textual-
mente esta frase, ÒAcouga, rapaz, �mo-
nos afundir xuntosÓ, e engadiu que o
heroe recibiu postumamente a ÒCon-
gressional Medal of HonorÓ.

Pero vela� que un xornalista do
New York Daily News, Lars-Erik Nelson,
se tomou a molestia de consulta-los
rexistros da citada condecoraci�n, que
se concedeu catrocentas trinta e catro
veces durante a Segunda Guerra
Mundial, e non atopou nada referente

� caso por Reagan tan ponderado. E
cando comentou este sorprendente
feito na s�a columna period�stica, un
dos lectores escribiulle que o episodio
lembraba unha escena da pel�cula de
1944 A Wing and a Prayer, protagoniza-
da por Dana Andrews. Al� o piloto dun
avi�n da Navy encargado de tirar tor-
pedos no Pac�fico Sur decide heroica-
mente acompa�ar ata o final o seu ope-
rador de radio ferido dic�ndolle: ÒWeÕll
take this ride togetherÓ, frase que que-
dara prendida na memoria de Reagan
cando era mozo. Cando Nelson levou o
asunto ata o gabinete da Casa Branca
topou cunha afouta resposta do vocei-
ro Larry Speakes: ÒIf you tell the same

Ronald Reagan, presidente dos Estados Unidos de
América, 1981-1989.
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story five times, itÕs trueÓ (Cannon, pp.
58 e ss.).

Se contas unha mesma historia
cinco veces, pasa a ser verdadeira;
argumento semellante � que se lle atri-
b�e a Bertrand Russell cando afirmaba
que os lectores de xornal adoitan con-
fundi-la verdade co corpo de letra
doce. Ese potencial non s� ilocutivo
sen�n tam�n performativo de facer
locutivamente real o imaxinario, ou
simplemente o falso, aparece xa satiri-
zado por Rabelais no libro quinto, cap�-
tulo XXX, de Gargantua et Pantagruel
mediante a figura do Ouy-dire, o O�r-
-dicir, unha especie de monstro lingore-
teiro, que non pode ver nin moverse
pero que convence coa s�a verba os
sabios de t�dolos tempos, desde
Herodoto, Plinio e Estrab�n ata Marco
Polo e Pierre Testemoing, trasunto de
Pedro M�rtir de Angler�a.

Como a s�a recente biograf�a
documenta de novo, o que despois
hab�a ser por d�as veces Presidente
dos Estados Unidos f�xose un �vido
consumidor de ciencia-ficci�n durante
a s�a etapa de Hollywood, �poca na
que estivo especialmente interesado
nun dos temas favoritos do x�nero: a
invasi�n do noso globo por alien�xe-
nas, o que reclamaba unha uni�n de
t�dolos terr�colas para se defenderen
deixando a un lado as minucias das
nosas diferencias de raza, relixi�n e
ideolox�a.

Pois ben, no seu primeiro encon-
tro na reuni�n, que tivo lugar en
Xenebra en 1985, Reagan sorprendeu a

Gorbachov propo��ndolle un tratado
de cooperaci�n militar entre a Uni�n
Sovi�tica e os Estados Unidos para o
suposto de que o noso planeta fose
obxecto dunha invasi�n por parte dos
extraterrestres. Posteriormente com-
probouse que esta moci�n non estaba
no memorando que o goberno nortea-
mericano lle preparara � seu Presi-
dente, sen�n que se debeu � minerva
do propio Reagan. A resposta de
Gorbachov foi, as� mesmo, digna dun
gran mandatario: declinou comprome-
terse, aducindo que non ti�a clara a
posici�n marxista-leninista sobre a lexi-
timidade de cooperar cos imperialistas
contra unha invasi�n interplanetaria.
Reagan entendeu, sen embargo, que
isto era unha desculpa de mal pagador,
e as�, � regresar � seu pa�s, cont�ulle-la
historia �s estudiantes dunha high scho-
ol de Maryland engadindo que, na s�a
valoraci�n, con todo aquilo se marcara
un punto fronte a Gorbachov e � Uni�n
Sovi�tica. Cando tivo noticia do episo-
dio, Colin Powell, o deputado nacional
conselleiro de seguridade, botaba lume
polos ollos e tivo moita conta de vixia-
-la aparici�n de referencias �s little
green men, os Òhomi�os verdesÓ invaso-
res alien�xenas, nas seguintes interven-
ci�ns p�blicas do Presidente. Identi-
ficou tam�n a fonte da proposici�n
xenebrina a Gorbachov: o filme de
ciencia-ficci�n estreado en 1951 The
Day the Earth Stood Still, protagonizado
por Michael Rennie e Patricia Neal.

A actitude chinesa mencionada 
� principio deste artigo representa 
unha evidente negaci�n da realidade.

A morte da realidade 87
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Reagan foi, polo que se ve, mestre en
substitu�la pola ficci�n en canto punto
de referencia para a s�a pol�tica.
Vexamos outra modalidade do mesmo
proceso, consistente en profetiza-lo
futuro da realidade a partir da mistifi-
caci�n banalizadora do presente e a fic-
ci�n do pasado.

Hai poucos anos, a aparici�n noc-
turna dun cometa, semellante � que no
ano 1000 lles suxeriu �s monxes de
Lotharingia que o Xu�zo Final estaba �
caer, reavivou o mesmo sentimento
entre os membros da secta californiana
HeavenÕs Gate, que en n�mero de
dezaoito homes e vinte�nha mulleres
apareceron mortos no seu luxoso
Rancho Santa Fe, entre os cales se ato-
paba o seu l�der, Marshall Herff
Applewhite, un dos hist�ricos da �
m�is marxinal da New Age, a Nova Era,
que ten en Paco Rabanne un dos seus
voceiros m�is acreditados na actualida-
de.

Morreron todos convencidos do
seu destino mediante o expediente de
inxerir salsa de maz� mesturada con
fenobarbital. Eran entusiastas de
Internet, rend�an culto �s ovnis, e de
feito cr�an que o cometa Hale-Bopp
vi�a seguido dun obxecto voador non
identificado que cuadriplicaba o tama-
�o da terra. En cintas de v�deo deixa-
ron as s�as explicaci�ns: agard�baos
un mundo mellor noutra galaxia � que
os transportar�a unha nave espacial.
Aqu�, no grupo HeavenÕs Gate como
tam�n no grupo canadense do Templo
Solar que se inmolou na fogueira
dunha casa de campo en Saint Casimir,

danse varias coincidencias que intro-
ducen un interesante aggiornamento no
apocaliptismo, mediante a irrupci�n
dos ovnis (ou da nave Mir de Rabanne,
obxecto voante identificado ou identifi-
cable, OVI).

Outra caracter�stica desta secta
milenarista, na que os seus membros
morreron literalmente cos Nikes pos-
tos, era a s�a absoluta inmersi�n na
cultura trivial do consumismo nortea-
mericano. Sabemos dos seus d�as pre-
vios � suicidio colectivo: foron � cine
ver A guerra das galaxias, � zool�xico e �
acuario de San Diego, gravaron as s�as
mensaxes testamentarias, comeron
pizza e tam�n asistiron � proxecci�n de

Cartel de La Guerra de las galaxias.
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Segredos e mentiras de Mike Leigh.
Inter�same destacar precisamente esta
mediaci�n f�lmica. Os testemu�os dos
suicidas son moi claros � respecto:
tam�n lles encantaba Star Trek e series
televisivas que se centran no tema da
conspiraci�n, como Expediente X e Dark
Skies. A infinita credulidade destas sec-
tas non era moi diferente da dos millei-
ros de europeos que se botaron deses-
perados � cami�o canda o ano 1000,
pero agora non son predicadores des-
guedellados ou cl�rigos visionarios os
que os seducen, sen�n, segundo
Damian Thompson (El fin del tiempo,
Taurus, Madrid, 1998, p. 408), as Òpro-
fec�as de Ôtensi�n premilenariaÕ a las
que dio forma Holywood y han dise-
minado los medios de comunicaci�n.
En una sociedad en la que tan pocas
personas saben tomar una postura ante
el a�o 2000 y, no obstante, tantas son
receptivas a la sugesti�n, las pel�culas y
las series televisivas abastecen, a un
p�blico formado por millones de per-
sonas, de dramas apocal�pticos cuyos
guiones ellas han ayudado a escribirÓ.

Este s�culo, mortal coma todos e
xa esmorecido, foi cruelmente mort�fe-
ro Ñdesde as d�as guerras mundiais,
co Holocausto, Hiroshima e Nagasaki,
ata o terrorismo e a limpeza �tnicaÑ e
un tanto mortuorio no plano filos�fico
ou conceptual. Nietzsche proclamou a
morte de Deus en 1883 para que a
seguinte centuria se fixese eco ampla-
mente do seu dicterio, incluso median-
te a chamada Òteolox�a sen DeusÓ ou
Òteolox�a radicalÓ de Altizer, van
Buren, Hamilton, G�llwitzer ou

Dorothee Stolle. Pola s�a parte, Francis
Fukuyama inaugurou hai dez anos 
o final da Historia, que chegar�a � 
s�a culminaci�n gracias a un statu quo
supostamente definitivo que Reagan
subscribir�a: a democracia liberal e 
a econom�a de mercado, se ben
Fukuyama acaba de matiza-las s�as
teses de ent�n admitindo que a
Historia non morrer� definitivamente
ata que os avances da biotecnolox�a
non consigan aboli-los seres humanos
como tales para que comece unha nova
historia posthumana (ÒPensando sobre
el fin de la historia diez a�os despuesÓ,
El Pa�s, 17 de xu�o de 1999, pp. 17-18).
Damian Thomson, � estudia-lo milena-
rismo contempor�neo, abordou tam�n
El fin del tiempo (Taurus, Madrid, 1998),
do mesmo xeito que J. H. Plum xa ana-
lizara La muerte del pasado (Barcelona,
1974). Fronte a estas magnitudes mor-
tais parece unha bagatela a morte da
Literatura segundo Alvin Kernan (The
Death of Literature, Yale University
Press, New-Haven/London, 1990), a
morte da novela que leva anunci�ndo-
se desde a outra fin de s�culo, a morte
da traxedia que deu t�tulo a un dos
libros de George Steiner (The Death of
Tragedy, London, Faber and Faber,
1982) ou a morte do autor sentenciada
por Rolland Barthes (ÒLa muerte del
autorÓ [1968], en El susurro del lenguaje.
M�s all� de la palabra y la escritura,
Barcelona, Paid�s, 1987).

O que a min me preocupa �, pre-
cisamente, algo se non tan radical coma
a morte da realidade, si polo menos
pr�ximo � s�a apocalipse. De novo
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Jean Baudrillard � de referencia obriga-
da. El ilustrounos acerca do Òpoder
mort�fero de las im�genes, asesinas de
lo realÓ (op. cit., p. 17), levando ata as
s�as �ltimas consecuencias o talante
apocal�ptico. Non obstante, nestas
p�xinas ocupareime, sobre todo, dou-
tro obxectivo que Baudrillard tam�n
menciona, o estudio da Òsuplantaci�n
de lo real por los signos de lo realÓ (op.
cit., p. 11), que, como veremos, non �
cousa nova, pero que sen d�bida pode
adquirir nesta fin de s�culo o car�cter
dunha especie de maldici�n milena-
rista.

ç marxe de posibles hip�rboles a
que estas propostas poden dar lugar, o
que si � aceptado hoxe en d�a ampla-
mente � que o real non consiste en algo
ontoloxicamente s�lido e un�voco,
sen�n, pola contra, nunha construcci�n
de conciencia, tanto individual como
colectiva.

Nelson Goodman foi un dos
m�ximos defensores dunha filosof�a
ÒconstructivistaÓ, segundo a cal non
cabe admitir un universo real preexis-
tente � actividade da mente humana e
� linguaxe simb�lica da que esta se
serve para, precisamente, crear mun-
dos, tal e como outro constructivista,
Jerome Bruner, explicita na s�a obra
Actual Minds, Possible Worlds (Harvard
University Press, Cambridge/London,
1986).

Non queda m�is recurso, por iso,
que admitir non s� a convencionalida-
de do signo ling��stico, sen�n tam�n
un certo car�cter convencional da pro-

pia realidade. De feito, a moderna
sociolox�a do co�ecemento entende a
realidade humana como algo constitu�-
do socialmente, e estima que a s�a tare-
fa cient�fica consiste precisamente en
intentar comprende-lo proceso polo
que tal fen�meno se produce, no que a
linguaxe desempe�a un papel de capi-
tal importancia.

Como Susana Reisz apunta en
ÒFiccionalidad, referencia, tipos de fic-
ci�n literariaÓ (Lexis, 3, 2, p. 144), Òla
inclusi�n de un fen�meno dado en el
�mbito de la realidad o de la irreali-
dadÓ var�a Òde una comunidad a otra y
de una �poca a otraÓ, e este feito incide
sobre a consideraci�n da literatura,
porque o que podemos denominar Òla
experiencia colectiva de la realidadÓ
mediatiza a resposta que o lector lle d�
� mundo suscitado pola obra.

Ela mesma ofrece un exemplo
moi expresivo de todo isto: as
Metamorfoses de Ovidio e Kafka presen-
tan, �mbalas d�as, situaci�ns igual-
mente alleas � realidade coti� dun
europeo do s�culo I coma do XX. Pero
a primeira non foi considerada no seu
d�a unha ficci�n fant�stica, pese a que
nela unha ninfa perseguida por un
deus se converte nunha �rbore de lou-
reiro, e a de Kafka si, polo mero feito
inicial de que un escuro viaxante de
comercio se transmute nun insecto
monstruoso.

Para Marshall McLuhan, a histo-
ria da nosa civilizaci�n comprend�a,
fundamentalmente, tres etapas: a se-
gunda era a instaurada coa invenci�n
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da imprenta, cando se rompe coa tradi-
ci�n anterior na que a palabra oral 
era predominante. A m�quina de
Gutenberg, � facilita-la lectura indivi-
dualizada dos textos, produce unha
desconexi�n social, unha apropiaci�n
por parte de cada suxeito dos co�ece-
mentos que o escrito atesoura. Este
per�odo da Galaxia definida por
McLuhan, que el chama moderno, d�
lugar posteriormente � per�odo con-
tempor�neo, que xorde cando a tecno-
lox�a permite a transmisi�n de mensa-
xes a trav�s das ondas, en conexi�n

coas innovaci�ns electr�nicas. Esta
nova galaxia da transmisi�n do son, e
incluso tam�n da imaxe a trav�s do �ter
�a acabar coa galaxia anterior, de xeito
que os libros e a escritura estaban des-
tinados a se converter en residuos
dunha �poca pret�rita. Nesta clave, o
pasado ser�a, para n�s, a literatura e o
xornalismo tradicional, e o futuro a
comunicaci�n.

O curioso do caso, na teor�a de
Marshall McLuhan, � que con este
grande avance tecnol�xico da radio, a
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Portada da Metamorfose de Ovidio. Edición de Regius,
1565.

Cuberta dunha edición de A metamorfose de Kafka.
Madrid, Alianza, 1969.
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televisi�n e os medios de comunicaci�n
audiovisual de masas a trav�s das
ondas, se produce un regreso a situa-
ci�ns premodernas; � dicir, de novo a
palabra oral se imp�n � palabra escrita,
e de novo a recepci�n das mensaxes, en
vez de ser individualizada, reflexiva e
racionalizada por cada suxeito, se fai
dun xeito colectivo, o que permite
fen�menos de suxesti�n universal
coma o que se viviu coa morte de
Diana Spencer e o se�or Ehmad al-
-Fayed.

Xa vimos, a prop�sito de Ronald
Reagan e da secta HeavenÕs Gate, o
poder creativo de realidades que o cine
ten, e na mente de todos est�n numero-
sos exemplos referidos � mesma fa-
cultade no caso da literatura. Non
podemos esquecer, sen embargo, a con-
tribuci�n da radio nesta li�a de inven-
ci�n da realidade, para o que � obriga-
do lembra-lo programa que, sobre a
novela de H. G. Wells A guerra dos 

mundos, Orson Welles emitiu pola CBS
o 30 de outubro de 1938, o d�a do
Halloween, esa especie de entroido ame-
ricano propicio para as sorpresas e as
bromas fantasmag�ricas. Un breve
inciso: l�mbrese tam�n a intensa activi-
dade xuvenil de Ronald Reagan como
locutor radiof�nico en Des Moines,
Iowa, de onde marchou en 1937, �s 26
anos, para se introducir en Hollywood.
En efecto, antes que actor, Reagan foi
un exitoso locutor na emisora local da

Johannes Gutenberg debeu de sentirse orgulloso da 
páxina impresa co seu invento de tipos móbiles.
Deste xeito transformábase radicalmente a maneira de
facer libros.

Cuberta de La guerra de los mundos, traducción de
Ramiro de Maeztu, 1914.
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canle WHO, onde destacou nunha
curiosa especialidade. Consist�a na
recreaci�n dos partidos de b�isbol xoga-
dos polos Chicago Cubs. Reagan narr�-
baos desde Des Moines, xogase onde
xogase o equipo, a partir dos telegra-
mas que lle �an mandando desde o
campo a medida que o xogo avanzaba.
Loxicamente, a informaci�n era tele-
gr�fica e Reagan encarg�base de po�e-
-los detalles. Houbo unha vez na que a

comunicaci�n se interrompeu durante
un certo tempo, pero o intr�pido locu-
tor non se amedrentou e nese lapso,
m�is que recrea-lo xogo, realmente
inventouno.

A revoluci�n tecnol�xica da 
escritura � relativamente recente. O
homo sapiens data de hai uns 50.000
anos, e s� cara � 3000 ou 5000 antes 
de Cristo se descubriu a escritura 
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Conferencia de prensa de Orson Welles ó remata-la emisión de A guerra dos mundos.
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alfab�tica. Cincuenta s�culos despois,
aproximadamente, prod�cese a revolu-
ci�n de Gutenberg. Cando Shakespeare
e Cervantes escriben, tr�tase a�nda
dunha conmoci�n a penas asimilada,
pois a divulgaci�n da imprenta e dos
productos por ela creados tardou en ser
asumida, ata o extremo de modifica-los
h�bitos de percepci�n da xente en
xeral. Esta segunda revoluci�n, a da
imprenta, potenciou extraordinaria-
mente a revoluci�n anterior, a da escri-
tura, pois como nos di Walter Ong, foi
a impresi�n e non a escritura a que rei-
ficou a palabra, e con ela a comunica-
ci�n e a actividade intelectual.

A cultura do manuscrito conti-
nuaba sendo fundamentalmente oral.
O auditivo seguiu, non obstante, domi-
nando por alg�n tempo despois de
Gutenberg. Sen embargo, pasados os
s�culos a impresi�n substitu�u a pervi-
vencia do o�do polo predominio da
vista, que tivo os seus inicios na escri-
tura, pero que s� prosperou coa axuda
das imprenta propiamente dita. A
imprenta sit�a as palabras no espacio
de xeito m�is inexorable do que nunca
antes fixera a escritura, e isto determi-
nou unha verdadeira transformaci�n
da conciencia humana.

O paso seguinte, fundamental
nesta evoluci�n das tecnolox�as da
palabra e a comunicaci�n, v�n dado
precisamente pola prensa escrita. O
peri�dico democratiza radicalmente a
palabra e a lectura a trav�s dun sopor-
te barato, que se difunde con gran faci-
lidade e que fala, ademais, da realidade
m�is inmediata dos seus destinatarios.

E no marco deste novo momento de
evoluci�n tecnol�xica que representa a
prensa escrita, Shaftesbury afirmaba
que a incorporaci�n das novas t�cnicas
de gravado significara para a cultura
inglesa do XVIII o que o descubrimen-
to da imprenta no seu d�a. As�, median-
te o gravado que evoluciona da xilo-
graf�a, a calcograf�a, a litograf�a ou a
xilograf�a de testa � fototipia, irrompe
na Galaxia Gutenberg a divulgaci�n da
imaxe sobre un soporte tradicional
como � o papel.

A Galaxia Gutenberg, conforme �
profec�a de McLuhan, comeza a perde-
-lo seu predominio coa comunicaci�n
el�ctrica, como el a denominaba. O
tel�grafo foi un avance puramente ins-
trumental e comunicativo. O paso m�is
destacado a este respecto foi sen d�bi-
da a radio, que despois dos preceden-
tes con Marconi, alcanzou con De
Forest a principios deste s�culo a s�a
formulaci�n definitiva. A televisi�n,
pola s�a parte, � un achado dos anos
trinta, cando o cine tam�n se fai sonoro.
Segundo McLuhan, esta nova era da
comunicaci�n representaba un regreso
�s formas predominantes da comuni-
caci�n oral, formas polo tanto contra-
dictoriamente arcaicas. A grande urbe e
o universo enteiro pasaban a ser aldeas
globais, e antes ou despois a palabra
impresa �a desaparecer.

Estamos asistindo hoxe en d�a a
unha nova revoluci�n en marcha, que �
a revoluci�n electr�nica e telem�tica, a
revoluci�n das autoestradas da infor-
maci�n e as plataformas dixitais. En
1992 foi The Chicago Tribune o primeiro
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diario que se lanzou integralmente a
trav�s dunha rede inform�tica de servi-
cios m�ltiples nos Estados Unidos, e
dous anos m�is tarde eran xa sesenta os
peri�dicos norteamericanos, entre eles
os m�is importantes, que se transmit�-
an por un procedemento similar.

ç marxe do soporte tecnol�xico
que se po�a � servicio da comunica-
ci�n, se esta se fundamenta na linguaxe
verbal � inevitable que act�e nela a fun-
ci�n representativa da realidade que
Karl B�hler consideraba como unha
das fundamentais. ÒDie Grenzen mei-
ner Sprache bedeuten die Grenzen
meiner weltÓ, ÒOs l�mites da mi�a lin-
guaxe significan os l�mites do meu
mundoÓ, escribiu Ludwig Wittgenstein
no seu Tractatus Logico-Philosophicus, e
se ben despois se retractou deste esen-
cialismo ling��stico polo que se fai da
linguaxe unha especie de mapa a esca-
la do mundo enteiro, na s�a obra de
1921 non deixaba de apuntar cara a
unha das potencialidades que desde
sempre se lle atribu�ron a esta facultade
humana.

Efectivamente, antes incluso da
primeira das revoluci�ns tecnol�xicas
que lle afectaron � palabra Ña que per-
mitiu a trav�s da escritura a s�a fixa-
ci�n en signos estables e de f�cil combi-
naci�n e descifradoÑ, o exercicio desta
foi acompa�ado do poder demi�rxico
non s� de reproduci-la realidade, sen�n
tam�n de creala.

Non � casual, pois, que no libro
da X�nese a creaci�n do mundo se xus-
tifique en termos acordes co Tractatus

de Wittgenstein. Yaveh real�zaa al�
mediante unha operaci�n puramente
ling��stica, cando ÒDixo Deus: ÔHaxa
luzÕ; e houbo luz. E viu Deus ser 
boa luz, e separouna das tebras; e � luz
chamouna d�a, e �s tebras noite, e hou-
bo tarde e ma��, d�a primeiroÓ. Do
mesmo xeito � creado o firmamento, as
augas, a terra, e as� sucesivamente.

Mais, en termos moi semellantes
� X�nese xudeo-cristi�, a chamada
ÒBibliaÓ das civilizaci�ns maya-quich�,
o Popol-Vuh ou Libro do Consello
(UNAM, M�xico, 1993, pp. 4-5) narra a
Creaci�n deste modo: 
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Cuberta do Sunday Times Magazine  do 30 de decem-
bro de 1979, onde se usan os titulares de periódicos
británicos e americanos para dar un resumo dos acon-
tecementos da década dos setenta.
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Ent�n veu a Palabra; veu aqu� dos
Dominadores, dos Poderosos do
Ceo [...] Ent�n celebraron consello
sobre a alba da vida, c�mo se far�a a
xerminaci�n, c�mo se far�a a alba,
qu�n soster�a, nutrir�a. ÔQue isto
sexa. Fecund�devos. Que esta auga
parta, se baleire. Que a terra naza, se
afirmeÕ, dixeron [...] as� falaron, polo
cal naceu a terra. Tal foi en verdade
o nacemento da terra existente,
ÔTerraÕ, dixeron, e axi�a naceu.

Este poder demi�rxico da palabra
como creadora, m�is que reproductora,
da realidade, fortaleceuse coa escritura,
� proxectar aquel efecto desde o
momento da s�a primeira enunciaci�n
a trav�s do tempo e o espacio, pero
tam�n se viu incrementado coa segun-
da revoluci�n tecnol�xica da imprenta
e estao facendo de forma redobrada cos
avances da nosa era da comunicaci�n
audiovisual dixitalizada.

A Òaparencia de verdadeÓ de que
fala don Quijote no cap�tulo 50 da
Primeira Parte, baseada en detalles
concretos e mi�dos, xa se pode colixir
que se incrementa considerablemente
nos medios audiovisuais, os cales lles
engaden �s signos verbais, que son
simb�licos en canto non motivados, as
iconas dos corpos, paisaxes, obxectos e
sons da realidade, xa sexa esta xenu�na
ou artificialmente reproducida. De a�
que, como Pierre Bourdieu afirma no
seu op�sculo Sur la t�l�vision (Liber-
-Raison, Paris, 1996), Òla t�l�vision qui
pr�tend �tre un instrument dÕenregis-
trement, devient instrument de cr�a-
tion de r�alit�Ó (p. 21), convert�ndose
en �rbitro do acceso � existencia social
e pol�tica, especialmente nesta �ltima

fin de s�culo, pois abandonou a s�a
actitude pedag�xico-paternalista dos
anos cincuenta, cando parec�a quererse
a si mesma como un instrumento de
culturalizaci�n a base de documentais,
adaptaci�ns de obras cl�sicas, ou deba-
tes de altura, tendentes a forma-los
gustos do gran p�blico, para se some-
ter demagoxicamente a eles, nunha
especie de espontane�smo populista
que ten como paradigma Òle talk-show,
tranches de vie, exhibitions sans voiles
dÕexp�riences v�cues, souvent extr�-
mes et propes � satisfaire une forme de
voyeurisme et dÕexhibitionnismeÓ (p.
55). L�mbrese a experiencia americana
da ÒTV-verdadeÓ consistente na filma-
ci�n ininterrompida � longo de once
meses de 1971, da vida dom�stica da
familia Loud, antecedente directo do
programa da productora Endemol El
Gran Hermano, de ampla descendencia,
no que o t�tulo remite � famosa novela
de George Orwell 1984.

Os medios audiovisuais te�en
hoxe nas s�as mans, con redobrada
intensidade, a capacidade de crear rea-
lidades: guerras e paces, heroes e
vil�ns, presencias e ausencias. Por iso
non � totalmente desatinada aquela
pregunta: Àvostedes cren realmente
que os astronautas norteamericanos
chegaron � l�a? O propio Jean
Baudrillard escribiu un brillante ensaio
sobre estes supostos inspir�ndose para
o seu t�tulo na comedia de Giradoux:
La guerre du Golfe nÕa pas eu lieu (�di-
tions Galil�e, Paris, 1991).

Sendo como � este asunto tan
antigo coma a Humanidade, adquire

1 COLABORACION  26/4/01  16:40  Página 96



non obstante novas e preocupantes
dimensi�ns na era posmoderna que
vivimos, coa s�a invenci�n da chama-
da realidade virtual. Mario Vargas
Llosa apuntaba nun artigo titulado ÒLa
hora de los charlatanesÓ, (El Pa�s, 24 de
agosto de 1997, pp. 11-12) o que de
autocr�tica ou de palinodia ten a severa
admonici�n que cont�n esta frase de
Jean Baudrillard no seu ensaio Le crime
parfait (�ditions Galil�e, Paris, 1995, p.
72): ÒLe v�ritable scandale est moins
lÕatteinte aux moeurs quÕau principe de
r�alit�Ó. Autocr�tica e palinodia porque
este fil�sofo da posmodernidade se
empe�ou, co mesmo af�n destructivo

de Foucault ou Derrida, en demostrar
que a tecnolox�a audiovisual e as novas
plataformas comunicativas arromba-
ron dunha vez por todas coa nosa
facultade de discernir entre verdade e
mentira, a historia e a f�bula.

En gran medida, pois, as frontei-
ras da nova semiose coinciden coas
fronteiras entre realidade e ficci�n.
Coas estremas entre a �tica do demi�r-
go que pode crear esta realidade m�is
que reproducila mediante os podero-
sos signos que est�n � s�a disposici�n e
os novos instrumentos tecnol�xicos
para esparexelos poderosamente por
toda a aldea global.
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O presente artigo pretende dar
unha visi�n das consecuencias positi-
vas que se desprenden dos estudios
sobre o stress dos profesores, xa que,
a�nda que aparentemente parece que s�
se queren interesar por conflictos, pro-
blemas e tensi�ns, te�en como obxecti-
vo final a autorrealizaci�n do profesor
no seu traballo na ensinanza. O proble-
ma est� en que, para isto, � preciso
superar problemas, resolver conflictos
e eliminar tensi�ns ata conseguir unha
situaci�n de equilibrio. A profesi�n
docente pode encher de sentido unha
vida; pero, para que o traballo no ensi-
no sexa unha actividade positiva, hai
que se ga�a-la liberdade de estar a
gusto na clase, comprendendo con rea-
lismo os problemas da aula, arroupado
por unha razoable seguridade nun
mesmo e con destrezas sociais suficien-
tes para desface-los conflictos, seguro
do dominio da materia e do papel que
se representa ensin�ndoa. A mellor
maneira de eliminar conflictos � estu-
dialos, sacalos � superficie e po�e-los
medios para solucionalos. O mellor
xeito de que un conflicto se faga irre-

versible � negalo, agachalo, deixalo
medrar na sombra, mentres proclama-
mos que todo vai ben e que t�dolos
problemas est�n resoltos. A profesi�n
docente, coma todas, ten conflictos e
fontes de tensi�n permanentes. O
obxectivo do estudio do stress dos pro-
fesores � sacalas � luz, estudialas e ofre-
cer soluci�ns que axuden os profesores
a superalas.

1. INTRODUCCIÓN

î reflecti-lo influxo do exercicio
profesional na personalidade do profe-
sor, � preciso destaca-lo car�cter ambi-
valente da profesi�n docente, que nos
revela dous aspectos contradictorios.

O primeiro deles positivo, o exer-
cicio profesional da educaci�n � unha
actividade de relaci�n interpersoal, na
que o profesor traballa con persoas e
non con cousas. Cando esta relaci�n �
satisfactoria, o traballo no ensino p�de-
se constitu�r nunha fonte innegable de
autorrealizaci�n persoal. O exercicio
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profesional da educaci�n � capaz de
encher de sentido unha vida, e con esta
idea acoden anualmente centos de
estudiantes �s nosos Centros de
Formaci�n de Profesorado.

Agora ben, non � posible prescin-
dir dun evidente aspecto negativo; xa
que o exercicio profesional da educa-
ci�n pode transformar en moi poucos
anos o principiante ilusionado nunha
persoa amargada, desconcertada res-
pecto � papel que debe xogar e abatida
ante a incerteza dos seus esforzos. O
exercicio profesional da educaci�n 
Ñcomo toda outra actividade profesio-
nalÑ encerra en si unhas fontes de 
tensi�n que te�en unha presencia prac-
ticamente permanente, e �s cales o pro-
fesor debe facer fronte dunha forma
coherente, acept�ndoas e super�ndoas,
para conseguir as� que este exercicio
profesional poida ser, realmente, unha
fonte de realizaci�n persoal. Por esta
raz�n, os estudios que se ocupan do
influxo do traballo profesional na per-
sonalidade do educador adoptan un
enfoque negativo; pode que, conseguir
que o traballo na profesi�n docente
sexa agradable e permita a autorreali-
zaci�n do profesor, dependa da capaci-
dade para enfrontar e superar esas fon-
tes de tensi�n habituais (Moustakas,
1978). Non se trata, polo tanto, de dar
unha visi�n problem�tica da educa-
ci�n, sen�n unha visi�n positiva dos
problemas que se han de superar, na
intelixencia de que, lonxe de ocultalos
ou negalos, a mellor forma de axudar a
superalos � co�ecelos e afrontalos.

No traballo cl�sico de Doyle
(1978), est�dianse os distintos paradig-
mas cos que se enfocou a investigaci�n
sobre a efectividade dos profesores.
Todos eles te�en en com�n o estudio
do docente desde o punto de vista da
productividade do seu traballo. En rea-
lidade, os profesores non importan; se
son estudiados � desde un punto de
vista profesional, co obxectivo de
mellora-la s�a efectividade. Fronte a
esta proposta, enfocada sobre a mellora
do traballo dos profesores, vai xurdir
unha li�a de investigaci�n centrada no
estudio destes como persoas: Àque pen-
san de si mesmos?, Àcomo evolucionan
coa idade?, Àque dificultades deben
superar?, Àcomo se senten no seu tra-
ballo profesional?...

O libro publicado en Par�s, en
1984, por un grupo de investigadores
encabezado por Ada Abraham baixo o
t�tulo El ense�ante es tambi�n una perso-
na, pode ser considerado como o mani-
festo dun novo paradigma na investi-
gaci�n sobre profesores: o paradigma
persoal.

2. O ESTUDIO DO PROFESOR COMO PERSOA

Neste novo grupo de traballos
cambia totalmente o enfoque da inves-
tigaci�n, que non se preocupar� da efi-
cacia do docente m�is ca nun segundo
plano, centr�ndose os estudios na
comprensi�n dos problemas que afec-
tan � persoa do profesor. Desde este
enfoque ser�n estudiados como homes
e mulleres que viven a ensinanza desde
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diferentes puntos de vista: con distin-
tos niveis de esforzo, motivaci�n e
satisfacci�n no seu traballo (Esteve,
1994); como homes e mulleres que 
evolucionan persoalmente, pasando
por distintos ciclos vitais, conforme
van acumulando idade e experiencia
(Huberman, 1989); profesionais que
deben facer fronte �s transformaci�ns
que se impo�en no seu traballo, deri-
vadas da aceleraci�n do cambio social
nunhas sociedades inmersas en pro-
fundos procesos de cambio (Esteve,
Franco e Vera, 1995); homes e mulleres
que se enfrontan con incerteza a un tra-
ballo profesional dif�cil e esixente, no
que o cara a cara cos alumnos pon a
proba, a cot�o, a s�a capacidade de
dominar distintas situaci�ns e a seguri-
dade en si mesmos (Esteve, 1997).

� evidente a importancia da for-
maci�n inicial e continua do profesora-
do para lles facer fronte �s problemas
enumerados. Nunha visi�n inxenua,
poder�ase afirmar que aumentando a
calidade da formaci�n do profesorado
aumentar� tam�n a calidade da educa-
ci�n. Sen embargo, os estudios desen-
volvidos desde o paradigma ecol�xico
xa nos advertiron da falacia deste argu-
mento, subli�ando a importancia das
variables situacionais e experienciais, e
destacando entre estas �ltimas as signi-
ficaci�ns con que os suxeitos inter-
pretan as experiencias que viven
(Mart�nez Abascal, 1992). Por este
motivo podemos afirmar que se
aument�mo-la calidade na formaci�n
do profesorado, pero mantemos inva-
riables os condicionamentos indivi-
duais e sociais existentes no marco no
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que se debe exerce-la docencia non
conseguiremos un sistema educativo
de maior calidade, sen�n un m�is alto
nivel de desilusi�n nos profesores. En
efecto, como sinalaron Bayer (1984) e
Vera (1988b) existe unha forte disonan-
cia entre a pr�ctica real do ensino e os
ideais oficialmente preconizados e asi-
milados nos centros de formaci�n de
profesores, mentres que as variaci�ns
m�is significativas observadas na cali-
dade da ensinanza dependen m�is das
organizaci�ns pedag�xicas e dos con-
textos escolares, que da acci�n indivi-
dual dos ensinantes.

Dito doutro xeito, o aumento da
calidade na formaci�n dos profesores
sen prestar atenci�n � modificaci�n do
marco real no que deben exerce-la
docencia, vai conduci-lo profesor a
unha situaci�n de frustraci�n persoal
xa que se enfrontar� �s contradicci�ns
propias dunha pr�ctica do ensino
repleta de condicionantes, que lle impi-
den facer realidade os ideais, t�cnicas
de traballo e obxectivos de alta calida-
de que se lle inculcaron durante o seu
per�odo de formaci�n inicial.

� frecuente que os profesores
te�an m�is modelos negativos da ensi-
nanza ca modelos positivos; � dicir,
te�en m�is clara a ensinanza que non
queren facer c�s t�cnicas e estratexias
de intervenci�n que van empregar para
substitu�-los enfoques docentes que
non queren reproducir. Con frecuencia,
o profesor, como persoa, at�pase con
que a s�a actuaci�n na ensinanza non
responde � que el mesmo, nas s�as
concepci�ns ideais, querer�a e pensa

que deber�a facer. As reacci�ns persoais
ante esta disociaci�n entre ideais e rea-
lidade son diversas.

Hai profesores que reaccionan
cun autoengano, m�is ou menos cons-
ciente, intentando achegar na s�a ima-
xinaci�n a pr�ctica real a un ideal afas-
tado Ñde aqu� o medo dos profesores
� autoconfrontaci�n (Villar, 1984), ou a
ser desenmascarados (Abraham, 1987).
Outros profesores aband�nanse, adop-
tando propostas docentes dominadas
polo des�nimo e os esquemas de inhi-
bici�n. Esta actitude adoita aparecer
cando predomina a contradicci�n entre
unhas concepci�ns ideais, aceptadas
intelectualmente, pero aparentemente
inalcanzables na pr�ctica diaria. Xa
que, en moitas ocasi�ns, as determina-
ci�ns institucionais da actividade do
profesor supo�en que este, no seu la-
bor profesional, se debe responsabili-
zar duns procesos de ensinanza rexi-
dos por limitaci�ns exteriores que lles
ve�en impostas e que os ensinantes
non poden controlar. O sentimento de
impotencia eng�dese as� �s disonancias
antes indicadas entre o ideal e a reali-
dade.

O paradigma persoal intenta
achegarse � estudio das dificultades
que o profesor atopa na pr�ctica real da
ensinanza, analizando c�mo lle afec-
tan, en primeiro lugar, a el como per-
soa, e en segundo termo � calidade do
traballo que desenvolve.

Como sinala Doyle (1978) � pre-
senta-los estudios realizados desde os
distintos paradigmas que estudian a
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efectividade do profesor, nos �ltimos
anos foi ga�ando aceptaci�n o chama-
do enfoque multidimensional da efica-
cia docente, que defende a existencia
de diferentes modelos de calidade para
diferentes situaci�ns educativas.

En efecto, partindo do feito da
gran variedade de situaci�ns que abar-
ca a ensinanza, af�rmase o car�cter
multidimensional da eficacia docente;
� dicir, a idea de que distintos profeso-
res, con diferentes calidades persoais,
con distintos estilos docentes, e empre-
gando t�cnicas diferentes, poden ser
igualmente eficaces e facilitadores
dunha educaci�n de calidade.

Desde este enfoque multidimen-
sional consid�rase a personalidade do
profesor eficaz coma un todo. As�, dei-
xa de ter importancia a falta, nun caso
determinado, de t�cnicas de actuaci�n
facilitadoras da eficiencia do profesor,
en tanto que esa persoa concreta que �
o docente pode suplir con outros recur-
sos a carencia ou pouco desenvol-
vemento dunha habilidade espec�fica,
sen perder por iso un alto nivel de cali-
dade no seu labor profesional. Polo
tanto, non ten unha grande importan-
cia a falta de dominio dunha t�cnica
espec�fica, sempre que o profesor saiba
substitu�la con outros recursos de
actuaci�n axeitados; pero, se afonda a
base de sustentaci�n que � a personali-
dade do profesor, o dominio de t�cni-
cas de ensinanza ou a acumulaci�n de
recursos expresivos deixan de te-lo
menor significado, e a penas se poder�
falar xa de calidade na educaci�n.

Por estas raz�ns, os estudios que
seguen o enfoque do paradigma perso-
al subli�an a inconsistencia dunha
busca obsesiva da eficacia docente,
propo�endo a importancia de profun-
dar na comprensi�n dos problemas
que debe afronta-la persoa real e con-
creta que � o profesor. No nivel actual
de desenvolvemento dos programas de
formaci�n inicial de profesores, a me-
llora da calidade do seu traballo profe-
sional est� moi relacionada con este
enfoque persoal, e co mantemento dal-
gunhas estructuras de axuda para pro-
fesores en exercicio, que lles permita
superar con �xito as contradicci�ns e
fontes de tensi�n permanentes no seu
exercicio profesional.

3. O INFLUXO DO TRABALLO PROFESIONAL NA
PERSONALIDADE DOS EDUCADORES

î valora-la influencia dos efectos
producidos por estas fontes de tensi�n
profesionais Ñentre os que se atopa o
stressÑ haber�a que distinguir, cualita-
tivamente, diferentes graos que van
desde o des�nimo e o pesimismo sobre
o sentido do propio labor profesional,
ata os desaxustes serios que afectan �
sa�de mental do profesor. Entre ambos
extremos, hai diferentes graos na acep-
taci�n da tensi�n que todo traballo pro-
fesional implica: desde os l�mites en
que o stress responde � tensi�n obxecti-
vamente existente, ata aqueles graos en
que situaci�ns de tensi�n normais, son
percibidas coma unha ameaza persoal,
interpret�ndoas subxectivamente co-
mo altamente perigosas, e dot�ndoas,
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desproporcionadamente, dun especial
significado traum�tico (Gaudry e
Spielberger, 1971).

O caracter�stico das situaci�ns de
desaxuste serias, con fondas repercu-
si�ns sobre a personalidade dos profe-
sores, ser�a a dicotom�a entre as situa-
ci�ns de tensi�n obxectivas, tal como se
dan na realidade e unha percepci�n
subxectiva desas fontes de tensi�n,
interpret�ndoas esaxeradamente como
ameazantes ou persoalmente perigo-
sas. Polo tanto, � hora de interpreta-los
efectos das diferentes fontes de tensi�n,
hai que distinguir entre moi distintos
graos de intensidade no influxo que
producen sobre a personalidade dos
educadores: desde o problema obxecti-
vo que ocasiona unha situaci�n de ten-
si�n normal, ata a interpretaci�n des-
proporcionada desas fontes de tensi�n,
chegando a un estado de ansiedade
permanente e patol�xico con serias
consecuencias sobre a sa�de mental do
educador.

� moi importante aclarar que as
repercusi�ns psicol�xicas da tensi�n �
que est�n sometidos os docentes son
cualitativamente variables, e operan de
forma distinta dependendo de diversos
factores, entre os cales a experiencia do
profesor, o seu status socioecon�mico,
o seu sexo e o tipo de instituci�n no que
ensina, parecen os m�is relevantes. Con
esta idea, hai que rexeita-las afirma-
ci�ns simplistas que relacionan lineal-
mente as dificultades na ensinanza cos
problemas de sa�de mental.

O influxo das fontes de tensi�n
que aparecen no ensino recorre unha
ampla escala, graduada polo menos
con doce chanzos, nos que os primei-
ros, que afectan a un maior n�mero de
profesores, te�en unha escasa influen-
cia negativa sobre o equilibrio psicol�-
xico dos profesores, mentres que os tres
�ltimos, que son os �nicos que afectan
� sa�de mental dos docentes, te�en
unha incidencia reducida no n�mero
de profesores afectados.

Ante a presencia destas fontes de
tensi�n, os profesores po�en en xogo
diversos mecanismos de defensa, coma
os esquemas de inhibici�n, a rutiniza-
ci�n do seu traballo ou o absentismo
laboral, para evitar males maiores. Con
eles res�ntese a calidade do seu traba-
llo, pero salvag�rdase a s�a personali-
dade de sufrir males maiores. A posta
en marcha destes mecanismos de de-
fensa son as repercusi�ns m�is frecuen-
tes desde o punto de vista estat�stico,
mentres que os problemas reais da sa�-
de mental son moito m�is reducidos.

As principais consecuencias des-
tas fontes de tensi�n profesionais
poden ser graduadas as�, por orde de
importancia, aumentando na gravida-
de, pero diminu�ndo respecto � n�me-
ro de profesores afectados:
1. Sentimentos de desconcerto e insa-

tisfacci�n � enfronta-los problemas
reais da ensinanza, en aberta con-
tradicci�n coas concepci�ns ideais
que os profesores querer�an realizar.

2. Desenvolvemento de esquemas 
de inhibici�n, como mecanismo de

1 COLABORACION  26/4/01  16:40  Página 104



defensa para corta-la s�a implica-
ci�n persoal na ensinanza.

3. Petici�ns de traslado para fuxir de
situaci�ns conflictivas.

4. Desexo manifesto de abandona-la
docencia (realizado ou non).

5. Absentismo laboral como mecanis-
mo para corta-la tensi�n acumula-
da.

6. Esgotamento. Cansazo f�sico per-
manente.

7. Ansiedade de expectaci�n.
8. Stress.
9. Depreciaci�n do eu. Autoculpabili-

dade ante a incapacidade para me-
llora-la ensinanza.

10. Ansiedade como estado permanen-
te, asociada como causa-efecto a
diversos diagn�sticos de enfermi-
dade mental.

11. Neuroses reactivas.
12. Depresi�ns.

Non hai estat�sticas espec�ficas
para cada un destes pasos, pero as
investigaci�ns realizadas nos �ltimos
anos perm�tennos dar algunhas cifras a
t�tulo indicativo.

Os traballos de Walter (1974) e de
Veenman (1984) situaban � redor do
91% o n�mero de profesores debutan-
tes desconcertados e incapaces de
resolve-las s�as contradicci�ns � se
enfrontar, no primeiro ano, cos proble-
mas pr�cticos da ensinanza (paso 1).
Nos tres anos seguintes, os profesores

afianzan os seus m�todos de ensino,
xeralmente por ensaio e erro, resolven-
do a maior parte das s�as contradic-
ci�ns. Esteve (1984a) sit�a nun 15,04%
o n�mero de profesores experimenta-
dos que traballan na ensinanza cun
forte sentimento de contradicci�n.

O desenvolvemento de esquemas
de inhibici�n (paso 2) foi avaliado en
1984 por Esteve, empregando o MISPE,
no 22,35% dos profesores de EXB. Co
mesmo test, nove anos m�is tarde, Guil
(1993) rexistrou un aumento dos esque-
mas de inhibici�n, chegando � 29% dos
profesores de EXB. Ortiz Oria (1995),
utilizando unha mostra de profesores
de Ensinanzas Medias, contabilizou 
un 29,17% de docentes traballando 
no ensino desde actitudes de inhibi-
ci�n e rutinizaci�n co fin de corta-la 
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implicaci�n persoal na relaci�n profe-
sor-alumno. A conclusi�n m�is eviden-
te � que o recurso �s esquemas de inhi-
bici�n est� aumentando entre os
profesores, probablemente polo incre-
mento da conflictividade rexistrado na
�ltima d�cada. Habida conta de que
Thode, Mor�n e Banderas (1992) s� ato-
pan un 20,59% de inhibici�n entre os
profesores interinos, cabe apunta-la
idea de que os esquemas de inhibici�n
na ensinanza aumentan conforme os
profesores van acumulando anos de
experiencia docente.

� moi dif�cil avalia-las petici�ns
de traslado (paso 3), e distinguir entre
elas as que est�n motivadas por un de-
sexo de proximidade entre o domicilio
e o lugar de traballo, e as que se funda-
mentan no af�n de fuxir de colexios
conflictivos ou de enfrontamentos de-
clarados entre o profesor e o contorno
do colexio anterior. Desde logo, os flu-
xos de traslados van desde os colexios
rurais �s cidades e, nestas, desde os co-
lexios m�is conflictivos e desde os ba-
rrios m�is desfavorecidos cara �s situa-
dos en zonas menos problem�ticas.

O desexo manifesto de abandona-
-la docencia (paso 4) � valorado por
Gordillo (1988, 264) nun 17%, se ben a
autora nos advirte que esta porcentaxe
se distrib�e desigualmente entre ho-
mes e mulleres, e entre profesores
novos e experimentados, constatando
que os homes e os mozos est�n m�is
insatisfeitos co traballo na ensinanza.

Cuantifica-lo absentismo laboral
como mecanismo para corta-la tensi�n

acumulada � igualmente dif�cil de ava-
liar (paso 5). Para comezar, hai que dis-
tinguir entre as baixas laborais oficial-
mente certificadas cunha baixa m�dica,
e as situaci�ns en que o profesor falta �
seu traballo cunha desculpa m�is ou
menos real. Diferenci�mo-los datos dis-
po�ibles en ambos apartados. Sobre as
baixas laborais con certificado m�dico
elaborouse unha serie estat�stica com-
pleta, durante un per�odo de sete anos,
e traballando co total da poboaci�n de
profesores de EXB e Ensinanzas Me-
dias de M�laga e provincia (Esteve,
Franco e Vera, 1995). Os datos obtidos
non deixan lugar a d�bidas. No curso
1988-89 perd�ronse 35.605 d�as de tra-
ballo por baixas m�dicas, o cal sup�n
unha media de 4,28 d�as por profesor.
Sen embargo, estas baixas non se distri-
b�en de forma homox�nea � longo do
curso. Nos sete anos estudiados, as bai-
xas van aumentando conforme avan-
zan os trimestres, suxerindo unha rela-
ci�n entre o aumento da tensi�n no
traballo e o incremento das baixas
m�dicas, mentres que as vacaci�ns tri-
mestrais dete�en e reducen as baixas,
dando lugar a gr�ficos con tres picos.

Respecto � absentismo, propia-
mente dito, non dispo�emos m�is ca
dun estudio, non publicado, realizado
por Franco e Esteve en 1987, cunha
mostra de 303 profesores de secundaria
e 226 profesores de EXB. Contando
coas dificultades de establecer un rexis-
tro fiable do absentismo e a�nda saben-
do que o noso � incompleto, contabili-
zamos un total de 2.935 d�as de traballo
perdido, o cal sup�n unha media de

1 COLABORACION  26/4/01  16:40  Página 106



5,55 d�as por profesor en dez meses, xa
que, por definici�n, en xullo e agosto
non podemos contabiliza-lo absentis-
mo. Pese �s limitaci�ns metodol�xicas,
d�as conclusi�ns parecen claras: o
absentismo sup�n unha perda de d�as
de traballo moi superior � que se deri-
va das baixas m�dicas e ten unha clara
relaci�n coa acumulaci�n de tensi�n na
ensinanza. Dous datos avalan esta afir-
maci�n: o primeiro � que a distribuci�n
por meses do gr�fico de absentismo
tam�n reproduce unha figura de tres
picos, que aumenta segundo avanzan
os trimestres e cae bruscamente nas
vacaci�ns trimestrais. � obvio que
durante os per�odos de vacaci�ns non
podemos rexistrar absentismo; pero,
despois das vacaci�ns os rexistros son
moito m�is baixos ca � final do trimes-
tre anterior, e, de novo, van aumentan-
do conforme avanza o seguinte. î
igual que ocorre coas baixas m�dicas,
durante os sete anos estudiados, 
en outubro hai m�is absentismo ca en
setembro, e en novembro m�is ca 
en outubro. O segundo indicio dunha
relaci�n entre o absentismo e o aumen-
to de tensi�n na ensinanza obtense 
do rexistro do absentismo � longo da
semana. Os d�as en que produce maior
absentismo son os luns e os venres, ata
o punto de que as cifras destes d�as son
case iguais �s dos outros tres d�as xun-
tos.

O esgotamento e o cansazo f�sico
permanente (paso 6) aparecen de
forma moi desigual � longo do curso,
concentr�ndose nos finais de trimestre
e, sobre todo, na fin de curso. De xeito

xeral, p�dese afirmar que o sentimento
de cansazo f�sico permanente � a ante-
sala das situaci�ns en que o profesor se
vai ver afectado na s�a sa�de polo
exercicio profesional da ensinanza. En
efecto, empregando o test de Friedman
cun grupo de ensinantes que causara
baixa laboral asociada con enfermida-
des mentais (Esteve, Franco e Vera,
1995), atopouse unha media moi eleva-
da no apartado E1, que mide o esgota-
mento ps�quico e a falta de realizaci�n
profesional. Este grupo de profesores
sit�ase como media no percentil 67,88
alcanzando nalg�ns casos valores pr�-
ximos � percentil 90.

A ansiedade como trazo e o stress
(pasos 7 e 8) son dif�ciles de estudiar
por separado, xa que, como afirma
Polaino (1982), xeralmente se compli-
can; � dicir, o stress conduce � ansieda-
de, e a ansiedade, coa s�a funci�n de
anticipaci�n cognitiva de situaci�ns
conflictivas, retroalimenta o stress
(Esteve, 1994). Peir� e outros (1991,
106) � medi-la tensi�n e a ansiedade
asociada co desempe�o do seu rol pro-
fesional, contabilizan unha porcentaxe
do 9,4% de profesores con Òmoita ten-
si�n e ansiedadeÓ e un 43,5% con Òbas-
tante tensi�n e ansiedadeÓ asociada �
desempe�o do seu traballo.

A depreciaci�n do eu, na que o
profesor reco�ece que est� fracasando
na ensinanza e, � mesmo tempo, se
culpa a si mesmo deste fracaso consi-
der�ndose incapaz de mellorar (paso 9)
afecta, en diversos graos, � 28,04%
dunha mostra de profesores de EXB
(Esteve, 1994, 45). Sen embargo, s� se
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considera que incide de xeito grave no
6,90% destes. Eses docentes perderon
totalmente a s�a autoestima como
tales, e para eles a ensinanza � un pro-
blema coti�n, sen que sexa esaxerado
afirmar que sofren en cada d�a de clase.
En efecto, a figura dese profesor � que
os alumnos lle fan a vida imposible, e
que ten unha fama que se transmite de
xeraci�n en xeraci�n avisando �s alum-
nos novos de que non lle deben ter res-
pecto, ser�a o exemplo m�is evidente
deste grupo profesional. A maior parte
deses profesores vai evolucionar, antes
ou despois, cara �s tres pasos seguin-
tes. O sentido desta evoluci�n v�n mar-
cado polas tensi�ns obxectivas �s que
deban facer fronte no seu traballo pro-
fesional: unhas boas condici�ns de tra-
ballo, un contorno agradable, poden
favorece-la recuperaci�n do profesor;
mentres que un contorno conflictivo o
levar� � ansiedade, a neurose o a
depresi�n.

Os tres �ltimos pasos, ansiedade,
neurose e depresi�n (10, 11 e 12), son os
�nicos que inciden claramente no
terreo da sa�de mental, producindo
baixas por enfermidades de orixe neu-
ropsiqui�trica. Segundo o estudio de
Esteve, Franco e Vera (1995, 124) estas
baixas s� afectan � 1,26% dos profeso-
res pero constit�ense no terceiro diag-
n�stico que m�is d�as de baixas produ-
ce � ano, e ademais, na serie estat�stica
estudiada, rex�strase un aumento do
0,50% nun per�odo de sete anos.

ç marxe dos datos comentados,
que se refiren �s problemas psicol�xi-
cos relacionados coas dificultades no

exercicio da docencia, desde un punto
de vista m�dico, cabe relaciona-lo
espectacular aumento das baixas oto-
rrinolaringol�xicas co aumento das
dificultades nas condici�ns de traballo
dos docentes. Na mesma serie estat�sti-
ca (Esteve, Franco e Vera, 1995, 112-124)
contabil�zase un aumento do 5% na
incidencia das baixas producidas, basi-
camente, por problemas de gorxa, que,
na poboaci�n estudiada, pasan de afec-
tar a corenta e cinco profesores � ano,
xerando unha perda de 1.542 d�as de
traballo no curso 1982-83, ata afectar a
477 e xerar 6249 d�as perdidos no curso
1988-89.

Outro tema sometido a debate � o
de se a incidencia da ansiedade e o
stress no exercicio profesional � maior
entre os profesores ca entre os demais
grupos profesionais. Neste punto hai
resultados con diferentes valores. O
traballo de Benz, Hollister e Edgerton
(1971) afirma que a incidencia da ansie-
dade non parece ser maior nos profeso-
res ca noutros grupos profesionais. O
estudio epidemiol�xico de Amiel-
-Lebigre (1980) concl�e que a frecuen-
cia de casos psiqui�tricos � claramente
m�is elevada nos mestres analizados ca
nos suxeitos dos grupos testemu�a. Se
ben, este mesmo traballo apunta a idea
de antecedentes psiqui�tricos anterio-
res � exercicio profesional da ensinan-
za. O extenso e particularizado traballo
de Amiel e Mace-Kradjian (1972) in-
dica nos seus resultados maiores por-
centaxes de estados neur�ticos 
(27% fronte a 20,4%), estados depresi-
vos non psic�ticos (26,2% fronte a
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19,2%) e personalidades e caracteres
patol�xicos (17,6% fronte a 16,9%)
entre un grupo de 1.294 ensinantes en
comparaci�n con outro de 801 non
ensinantes. Sen embargo, neste �ltimo
grupo son maiores as porcentaxes de
esquizofrenia (14,7% nos non ensinan-
tes e 6,6% nos profesores). Hai que
facer notar que o traballo de Amiel e
Mace-Kradjian est� realizado utilizan-
do os datos das persoas que acoden a
un Centro de Sa�de Mental da MGEN,
� dicir, de persoas que recorren � m�di-
co en busca de axuda ante proble-
mas psicol�xicos ou psiqui�tricos ma-
nifestos.

Amiel e Mace-Kradjian concl�en
o seu estudio afirmando que no estado
actual da cuesti�n non � posible dicir
nin que os ensinantes presentan unha
fraxilidade ps�quica particular en rela-
ci�n con outros grupos profesionais
estudiados, nin que parezan, en princi-
pio, m�is predispostos c�s non ensi-
nantes ante o suicidio ou as tentativas
de suicidio.

Pola contra, estes autores citan o
traballo de Calot e Sebvay sobre ÒLa
morbilidad diferencial seg�n el medio
socialÓ no que se constata a lonxevida-
de dos profesores en comparaci�n con
outros grupos profesionais. En efecto,
este estudio concl�e que tomados uns
grupos profesionais de 100 persoas de
35 anos, �s 70 anos sobreviven 73 pro-
fesores, 71 persoas dos cadros medios
do sector p�blico, 65 dos traballadores
da agricultura, 65 capataces do sector
p�blico, 63 propietarios da industria e
o comercio, 58 capataces do sector pri-

vado, 57 obreiros especializados e 49
obreiros non especializados.

Co desexo de obter datos m�is
concretos sobre o tema, realizouse na
Universidade de M�laga a tese douto-
ral Estr�s laboral docente: un estudio com-
parativo con la profesi�n de enfermer�a
(Franco, 1995). Nela, a autora compa-
rou diversos par�metros de sa�de,
stress e absentismo, entre un grupo de
profesores e outro de profesionais da
enfermer�a, chegando � conclusi�n de
que hab�a un maior deterioro da sa�de,
a causa das condici�ns de traballo, no
grupo de profesionais da enfermer�a ca
no grupo de profesores. O 44,6% dos
enfermeiros opinaban que a s�a profe-
si�n repercut�a negativamente sobre a
s�a sa�de, mentres que a porcentaxe
de profesores que te�en esta opini�n �
dun 31,7%. Ademais, o 16,9% dos
enfermeiros enquisados admit�an que
necesitaron nalgunha ocasi�n asisten-
cia psicol�xica ou psiqui�trica, esta
porcentaxe reduc�ase � 8,3% do grupo
de profesores. Pola contra, non hai
diferencias significativas no consumo
habitual de psicof�rmacos: un 10,1%
dos profesores consumen psicof�rma-
cos habitualmente, fronte a un 12,6%
dos profesionais da enfermer�a. No
referente � relaci�n entre stress e absen-
tismo laboral, un 15% dos enfermeiros
admitiron que solicitaran baixas como
consecuencia directa da tensi�n, feito
que s� foi admitido polo 3,4% dos pro-
fesores da mostra. Sen embargo, a�nda
que o 37,5% dos docentes admite que a
relaci�n cos alumnos constit�e unha
fonte de tensi�n no seu traballo, nin un
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s� dos enfermeiros declarou que a rela-
ci�n cos enfermos lles xerase tensi�n.
Por �ltimo, na aplicaci�n do test Mo-
tivaci�n e Ansiedade de Execuci�n de
Pelechano, obtiv�ronse puntuaci�ns
significativamente maiores nos enfer-
meiros na subescala Tendencia � So-
brecarga no Traballo, mentres que non
se observaron diferencias significativas
no grao de Ansiedade Perturbadora do
Rendemento.

En definitiva, os estudios dispo�i-
bles reco�ecen que os profesores exer-
cen un oficio dif�cil, en condici�ns de
traballo precarias, e que sofren, coma
todo o mundo, tensi�ns, ansiedades e
problemas, pero que se defenden �
parecer con �xito sobre a base dunha
serie de medidas que lles permiten �s
docentes, momentaneamente afecta-
dos, coller un tempo de recuperaci�n
(vacaci�ns trimestrais, permisos de
longa duraci�n, traslados, destinos en
postos administrativos, etc.).

4. FONTES DE TENSIÓN PROFESIONAIS QUE INCI-
DEN SOBRE A PERSONALIDADE DO EDUCADOR

Na base de t�dalas fontes de ten-
si�n �s que se enfronta o educador est�
a existencia dunha implicaci�n persoal
inevitable no exercicio profesional da
educaci�n. Esta implicaci�n persoal � a
principal fonte de autorrealizaci�n, en
tanto que nos sit�a nun di�logo per-
soal e humano do que se derivan 
os mellores momentos e as maiores
gratificaci�ns desta profesi�n; pero, �
mesmo tempo, cando se fracasa, esta

implicaci�n persoal constit�ese na
principal fonte de malestar, podendo
converterse a relaci�n cos alumnos nun
aut�ntico sufrimento diario. Para o
profesor, a implicaci�n persoal na ensi-
nanza � unha relaci�n ambivalente, e
pode ser, paradoxalmente, a cara e a
cruz da s�a actividade educadora.

Escultura romana. Un vello mestre romano sentado,
mentres, de pé, o seu pequeno alumno atende á lección.
Pódese observar un certo grao de rutina e cansazo. É
tradición que as escolas romanas non eran lugares moi
alentadores.
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O educador enfr�ntanse na rela-
ci�n educativa cun suxeito, que, como
tal, � capaz de propo�erlle interrogan-
tes que, moitas veces, o po�en a el
mesmo en cuesti�n. Interrogantes que
superan frecuentemente o �mbito da
instrucci�n para entrar nun terreo de
valores, ideais de vida e actitudes fron-
te � sociedade e o contorno: temas nos
cales o educador non pode deslinda-lo
que di do que pensa e do que fai. Isto
obr�gao a se considerar continuamente
un aprendiz, a revisar constantemente
o propio pensamento e a propia acci�n
buscando esa coherencia que os alum-
nos van reclamar nel.

As investigaci�ns suxiren que se
senten m�is afectados polas tensi�ns
existentes no exercicio da ensinanza
aqueles profesores que se consideran
persoalmente implicados na s�a rela-
ci�n educativa; aqueles que desexan
manter e conservar, � longo do tempo e
a trav�s das dificultades, esa persoal
implicaci�n na s�a tarefa profesional
que � a base dunha aut�ntica relaci�n
educativa.

Fronte � esforzo que sup�n esta
actitude, outros profesores recorren Ñ
como vimosÑ � utilizaci�n de esque-
mas de inhibici�n e rutina cos que
eludi-la implicaci�n persoal. Isto impli-
ca unha renuncia a unha educaci�n de
calidade e � busca da autorrealizaci�n
no seu traballo profesional, pero ten a
vantaxe de corta-la ra�z da maior parte
das dificultades e problemas do ensino.
De feito, hai que facer constar que a
evasi�n dos problemas reais mediante
o recurso � inhibici�n, que, como sina-

lamos, alcanza a unha porcentaxe do
22% dos profesores estudiados, non �
na maior�a dos casos unha actitude de
partida, sen�n a soluci�n � que reco-
rren tras uns anos de exercicio profe-
sional nos que se acumularon as ten-
si�ns profesionais (Fuller, 1974). Os
traballos de Wall (1966) sinalan a exis-
tencia dunha forte relaci�n entre os fac-
tores que producen insatisfacci�n no
exercicio profesional da docencia e o
stress dos profesores.

Desde esta perspectiva, parece
posible afirmar que a consecuencia
fundamental derivada das fontes de
tensi�n profesionais non son mecanis-
mos de defensa, reacci�ns patol�xicas
ou desequilibrios psicol�xicos, que s�
se dan en casos extremos, sen�n m�is
ben sentimentos de malestar, situa-
ci�ns prolongadas de stress e o corte da
implicaci�n persoal na relaci�n educa-
tiva mediante os mecanismos de inhi-
bici�n. De feito, na estratexia adoptada
polo Ministerio de Educaci�n franc�s
para axuda-los profesores en conflicto,
hai un reco�ecemento t�cito da impor-
tancia da implicaci�n persoal, como
ra�z fundamental das fontes de tensi�n
existentes na ensinanza. En efecto,
como sinala Mandra (1984), m�is da
metade dos postos de readaptaci�n
ofrecidos a estes profesores est�n situa-
dos en centros de ensino a distancia.
As�, unha vez eliminada a implicaci�n
persoal desaparecen a maior parte das
tensi�ns existentes no exercicio da
docencia.

Intentando sintetiza-los diferen-
tes estudios sobre o tema, poder�anse
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presenta-las principais fontes de ten-
si�n que afectan �s profesores no seu
traballo profesional facendo referencia
� �mbito no que xorden e se desenvol-
ven.

A fonte de tensi�n profesional
m�is destacada nos moitos traballos
publicados sobre esta tem�tica, pode-
r�ase identificar a partir das numerosas
funci�ns que o profesor debe realizar
na ensinanza. O exercicio profesional
da educaci�n sup�n enfrontar proble-
mas complexos, nos que infl�en m�lti-
ples factores, non todos eles controla-
bles polo profesor. Sen embargo, este
d�bese responsabilizar do conxunto do
proceso, inclu�ndo as consecuencias
deses factores incontrolados, non dese-
xados nin producidos pola s�a activi-
dade. A multitude de aspectos que hai
que ter en conta producen no profesor
o sentimento de estar sempre desbor-
dado polos problemas �s que se sup�n
que deber�a facer fronte. Diversos auto-
res coinciden en sinalar esta fonte de
tensi�n coma a m�is importante.

Rudd e Wiseman (1962) falan da
angustia dos docentes como o cuarto
problema m�is importante na mostra
estudiada por eles. Olander e Farrell
(1970) citan en primeiro lugar a falta de
tempo para desenvolver un traballo
individual e atender axeitadamente as
tarefas de recuperaci�n; en cuarto, a
falta de tempo para facer un ensino
creativo; e en quinto lugar o tempo
dedicado a planificar lecci�ns, clasifi-
car papeis e encher informes. Coates e
Thorensen (1976) sinalan a falta de
tempo como o principal problema dos

ensinantes experimentados, a�nda que
nos novos � desprazado do primeiro
lugar pola preocupaci�n por mante-la
disciplina. Kyriacou e Sutcliffe (1977)
sit�an en segundo lugar, entre as fontes
de tensi�n, o grao en que o profesor se
d� de conta de que non � quen de res-
ponder � que se pide del. Manera e
Wright (1981) localizan esta presi�n do
tempo nas actividades que debe reali-
za-lo profesor no �mbito da xesti�n. En
efecto, ademais da actividade da ensi-
nanza, debe ocuparse dos problemas
individuais dos seus alumnos que
infl�en na s�a aprendizaxe, da avalia-
ci�n, da programaci�n, reuni�ns de
pais, conferencias e actividades xerais
do centro, reciclaxe persoal, recupera-
ci�n dos alumnos con varios tipos de
dificultades e outras moitas tarefas
que, dependendo do centro, chegan ata
�mbitos rocambolescos e insospeitados
(rutas de autobuses, atenci�n � come-
dor, traballo na secretar�a, etc.). Non �
de estra�ar, polo tanto, que aqueles
profesores que desexan facer fronte con
eficacia � seu traballo na ensinanza se
sintan desbordados polas responsabili-
dades que se lles atrib�en, sen que no
horario da s�a dedicaci�n se contem-
ple o tempo que requiren estas activi-
dades.

En segundo lugar caber�a situar
Ñcomo fan Manera e Wright (1981)Ñ
o malestar ante a responsabilidade de
ter que valorar e decidir sobre persoas,
�s veces de forma decisiva para os
alumnos. Non se trata exactamente da
responsabilidade da avaliaci�n. Esta
ind�case como causa de stress en varios
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traballos, � parecer con maior inciden-
cia sobre as mulleres; pero m�is al� da
avaliaci�n est� a responsabilidade
inherente a aquelas decisi�ns do profe-
sor (entre elas a avaliaci�n) capaces de
marcar substancialmente a vida dos
alumnos. Frecuentemente, os docentes
perciben como contradictorios o papel
de relaci�n persoal e de axuda �s alum-
nos, que para eles � esencial, en con-
traste co labor de selecci�n e estratifica-
ci�n social que realizan cos exames,
diplomas e niveis de ensinanza.

En terceiro lugar estar�a o males-
tar producido pola esixencia dunha
seguridade e coherencia, no seu exem-
plo de vida e nas s�as actuaci�ns esco-
lares, que non sempre se pos�e, e que
leva os profesores a adoptar posturas
finxidas. Alg�ns enfoques da forma-
ci�n inicial de profesores fomentan
visi�ns idealizadas da ensinanza, que,
afast�ndose da an�lise dos problemas
reais, utilizan diferentes estereotipos
de profesor ideal ou eficaz como mode-
los de formaci�n. A partir destes enfo-
ques, moitos profesores afrontan o
exercicio profesional intentando imitar
estes modelos ideais, adoptando desde
o principio uns esquemas inalcanza-
bles e esquecendo ser eles mesmos. �
moi frecuente o paso desde esta ideali-
zaci�n inicial � decepci�n e a deprecia-
ci�n do eu, xa que a angustia que se
deriva da constante comparaci�n das
propias calidades persoais coas do
estereotipo ideal configura unha situa-
ci�n altamente ansi�xena.

Vonk (1983, 1985), Veenman
(1984) e Vera (1988b) ref�rense, na s�a

identificaci�n das fontes de tensi�n
existentes na ensinanza, � incidencia
do chamado Òchoque coa realidadeÓ.
Con frecuencia, como vimos, os profe-
sores deben enfrontarse � pr�ctica pro-
fesional da docencia, sen que, no pro-
ceso de formaci�n inicial, se fornecesen
de pautas de actuaci�n efectivas para
encarar con �xito as variadas responsa-
bilidades que despois se lles atrib�en.
O corpo m�is substancial desta forma-
ci�n est� constitu�do por contidos de
materias e unhas breves noci�ns, case
exclusivamente te�ricas, sobre Peda-
gox�a e Psicolox�a, mentres que, en rea-
lidade, a pr�ctica docente sup�n o
desempe�o dun papel moi activo no
�mbito da xesti�n e das realidades
humanas. Estas cuesti�ns, que a penas
se desenvolven no proceso de forma-
ci�n inicial, deben ser aprendidas des-
pois seguindo o m�todo de ensaio e
erro, cun elevado custo de fracasos e
tensi�ns persoais. Un exemplo moi sig-
nificativo proporci�nanolo o traballo
de Olander e Farrell (1970), no que apa-
rece no cuarto lugar da s�a identifi-
caci�n das fontes de tensi�n, a im-
posibilidade de atopar tempo para
desenvolver unha ensinanza creativa.
Frecuentemente, durante o proceso de
formaci�n inicial ins�stese neste mode-
lo de ensino creativo; pero despois, nas
instituci�ns docentes, acum�lanse todo
tipo de barreiras que impiden a realiza-
ci�n pr�ctica dese modelo co que os
profesores se identifican. As�, van xur-
dir sentimentos de contradicci�n en-
tre os ideais e a propia pr�ctica do-
cente, sentimentos de Òinadecuaci�nÓ 
Ñsegundo Rudd e WisemanÑ nos que
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o profesor acusa a s�a falta de prepara-
ci�n para a pr�ctica da ensinanza, ou
Ñcomo sinalan Kyriacou e Sutcliffe
(1977)Ñ sentimentos ego-defensivos
que os conducen a non falar dos aspec-
tos da s�a actividade docente nos que
reco�ecen fallos ou deficiencias per-
soais.

En cuarto lugar, hai que cita-lo
desenvolvemento tras uns anos de
pr�ctica docente de sentimentos de
monoton�a e desilusi�n por unha tarefa
que externamente se presentaba como
marabillosa e que, vista desde dentro,
incl�e moitas veces traballos estereoti-
pados e automaticamente repetidos.
Ademais, � non se apreciar uns resulta-
dos a curto prazo, a actuaci�n educati-
va pode parecer carente de sentido.
Neste punto � interesante considera-los
resultados obtidos por Mart�nez (1984)
cun grupo de 179 profesores de EXB,
seguindo a an�lise proposta por
Osgood, das relaci�ns sem�nticas entre
distintos conceptos relacionados coa
ensinanza. Para estes profesionais, os
conceptos m�is pr�ximos no seu signi-
ficado son: a profesi�n docente e a rela-
ci�n profesor-alumno; pero, � mesmo
tempo, os m�is distantes son o centro
escolar e a relaci�n profesor-alumno.
Aqu� volvemos atopa-las contradic-
ci�ns que xa comentamos entre o ideal
e a realidade. Os profesores pensan
idealmente na ensinanza asoci�ndoa a
relaci�n persoal, mentres que, na pr�c-
tica, os centros escolares a penas per-
miten estas relaci�ns. Como sinala
Bayer (1984) o centro escolar acaba
impo�endo a din�mica das s�as limita-

ci�ns institucionais, sufocando a inicia-
tiva individual. As�, a pr�ctica da ensi-
nanza � percibida, polo mesmo profe-
sor, como algo afastado da actividade
ideal que forxara na s�a mente antes de
se dedicar � docencia.

En quinto lugar, cabe chama-la
atenci�n sobre a posibilidade de apa-
rici�n de sentimentos de inseguridade
no profesor, debidos por unha parte �
necesidade de discuti-los m�is impor-
tantes problemas que afectan � home,
nunha conversa Ñmoitas veces desi-
gualÑ cuns alumnos de menor idade e
madurez persoal. Este contacto con
persoas de menor idade leva a alg�ns
docentes a relega-los seus problemas
persoais pois a autocensura que se
impo�en diante dos seus alumnos,
para non perturba-lo seu mundo infan-
til, acaba por interiorizarse, negando os
problemas de adultos e encastelando o
profesor nun mundo infantilizado. Este
esquecemento dos problemas persoais,
sobre todo cando se acumulan � longo
do tempo, incide negativamente sobre
a seguridade en si mesmo, conduc�n-
doo a unha valoraci�n negativa del
como persoa e da s�a actividade profe-
sional (Abraham, 1975 e Heraud, 1984).
No seu desenvolvemento deste esque-
ma de depreciaci�n do eu, incide, �
mesmo tempo, o xu�zo constante dos
alumnos sobre a s�a personalidade e a
s�a actuaci�n profesional. A�nda que
se sup�n que � o profesor quen xulga
os alumnos, estes emiten continuamen-
te xu�zos sobre os profesores, en moi-
tas ocasi�ns inxustos e apresurados,
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afectando particularmente �s docentes
con menor seguridade en si mesmos.

Por �ltimo, dentro deste �mbito
persoal, hai que destaca-la incidencia
negativa das contradictorias esixencias
da sociedade para co profesor. Por
unha parte, como vimos, atrib�enselles
numerosas responsabilidades, e pola
outra, a penas se lle dota de medios
materiais para cumprilas e de tempo
para levalas a cabo. O profesor at�pase
a mi�do cunha importante despropor-
ci�n entre as responsabilidades que se
lle esixen e as retribuci�ns que percibe,
tanto desde o punto de vista econ�mi-
co, coma no reco�ecemento social do
seu traballo.

Ademais destas fontes de tensi�n
que afectan � profesor no �mbito per-
soal e que te�en unha distinta inciden-
cia dependendo da forma en que cada
un as afronta, poder�ase falar doutras
que se derivan da organizaci�n institu-
cional dos centros de ensinanza, e do
contexto social no que desenvolvan a
s�a actividade. O denominador com�n
das fontes de tensi�n que se xeran
neste �mbito social xa foi aludido, �
destaca-la incidencia da inxusta consi-
deraci�n e da xeneralizada falta de
medios que o educador padece, en con-
traposici�n coas esixencias que se lle
presentan.

En primeiro termo, caber�a falar
das limitaci�ns institucionais �s inicia-
tivas individuais dos profesores. Bayer
(1984) destaca os problemas de co-
municaci�n e a falta de acordo na
actuaci�n pr�ctica dos claustros de 

profesores, que, nalgunhas ocasi�ns,
supo�en un freo � actividade innova-
dora dos individuos m�is creativos e
emprendedores, destacando igualmen-
te o papel preponderante da presi�n
institucional sobre a iniciativa indivi-
dual.

Kyriacou e Sutcliffe (1977) sinalan
a importancia destas fontes de tensi�n,
afirmando que os profesores distin-
guen claramente entre os problemas
que consideran como parte do seu tra-
ballo, e que poden ser m�is ou menos
conflictivos, como ensinar a nenos con
dificultades, ou manter unha m�nima
orde nunha clase revoltosa; e, por outra
parte, aqueles aspectos nos que as con-
dici�ns de traballo poder�an mellorar
por decisi�ns administrativas, como
son as clases demasiado grandes, os
baixos salarios ou as trabas burocr�ti-
cas na xesti�n dos centros. Certamente,
ambos aspectos poden contribu�r a
xerar tensi�ns no profesor, pero este,
xeralmente, s� tende a sinala-los
segundos como fonte de descontento,
aceptando os primeiros como algo cla-
ramente inclu�do no seu traballo. O
problema � m�is conflictivo naqueles
�mbitos nos que a descrici�n de res-
ponsabilidades � ambigua, existindo
unhas condici�ns xerais de traballo
pouco definidas. Un dos casos t�picos
son as horas de dedicaci�n que se lle
esixen habitualmente � profesor f�ra
das s�as obrigas curriculares, ou as
demandas de dedicaci�n a tarefas
novas e inusuais, �s veces claramente
f�ra do seu marco normal de compe-
tencia.
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Por �ltimo hai que facer menci�n
dos posibles enfrontamentos do pro-
fesor coa sociedade no que respecta 
� elecci�n dos obxectivos do seu la-
bor educativo. � o vello tema dos
enfrontamentos entre os valores �ticos
e os valores socialmente aceptados,
que, en moitas ocasi�ns, te�en o profe-
sor como punto de fricci�n. Por exem-
plo, nas nosas sociedades occidentais
es�xese da escola que ensine a malicia
do roubo e a mentira, mentres que no

mundo dos adultos a mentira social �
un costume estendido, e el�xiase habi-
tualmente �s se enriquecen con medios
ilex�timos, sempre que o fagan de for-
mas legalmente non perseguibles.

Cando o educador, desde uns
esquemas �ticos, decide ataca-los valo-
res sociais vixentes Ña�nda que estes
sexan o consumismo, o terror � esforzo
ou o racismoÑ sempre corre o risco 
de que a vella acusaci�n a S�crates de

Mármore romana do sepulcro dun neno. O pequeno recita a lección a seu pai. Estas axudas na casa como comple-
mento da escola estanse a botar en falta.
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Òcorrompe-la xuventudeÓ caia sobre el.
Acerca deste problema, afirma Elvin
(1973) que os profesores non deben
seguir �s cegas as tendencias culturais,
sociais ou filos�ficas propias de cada
�poca, sen�n que te�en o deber de se
preguntar, independentemente, qu�
valores forman o home, en termos de
valores m�is permanentemente huma-
nos c�s que se van po�endo de moda
polas presi�ns do momento. Por esta
raz�n, di, a tarefa do educador � singu-
larmente dif�cil, pois forma parte da
sociedade e ten uns deberes para con
ela; pero, por outra parte, non se debe
deixar asoballar por ela. O profesor ten
o deber de estudia-los valores vixentes
na s�a sociedade, indagando c�les son
axeitados para integrar no proceso
educativo, e c�les debe combater ou
rexeitar. Se non afronta esta tarefa, por
comodidade ou por inercia, corre o
risco de se atopar, a medio prazo, con
que a s�a actividade educativa carece
de sentido, incluso para el mesmo, xa
que se est� dedicando a forma-los seus
alumnos en valores nos que el non cre,
a maior parte das veces reproducindo
os valores vixentes no seu contorno
social.

O paradigma persoal prop�n que
as fontes de tensi�n descritas deben ser
tidas en conta, de forma operativa, nos
plans de formaci�n e perfeccionamento
do profesorado, nos que, actualmente,
se lles presta moi pouca atenci�n. O
obxectivo ser�a prepara-los profesores
en exercicio para afrontar con �xito
estas fontes de tensi�n, elaborando res-
postas coherentes, e dot�ndoos de

recursos de todo tipo que lles permitan
superalas. A�nda que en principio non
se suscitaba o tema da eficacia docente,
d�se por certo que se este enfoque lles
permite �s docentes en exercicio alcan-
zar unha maior autorrealizaci�n a 
trav�s do seu traballo profesional na
ensinanza, con toda seguridade, conse-
guirase tam�n unha maior calidade na
s�a pr�ctica.
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O Ensino Secundario moderno,
definido como un nivel educativo
intermedio entre o Ensino Primario e o
Superior, destinado �s capas medias da
sociedade e orientado a conseguir ho-
mes educados e distinguidos e a prepa-
rar para o acceso �s carreiras universi-
tarias, nace a mediados do s�culo XIX,
de mans do liberalismo moderado, e
imp�rtese nunha rede de centros de
nova creaci�n, os institutos. Nestes
novos centros, onde a dicir de Antonio
Gil de Z�rate Òtodo era preciso crear-
loÓ, o modelo educativo que se adopta
� o universitario baseado na divisi�n
do curr�culo en materias separadas e
encargadas a profesores distintos, a
segregaci�n dos alumnos en graos ou
cursos segundo a idade e o aproveita-
mento nos estudios, a utilizaci�n dun
esquema cronoespacial moi uniforme e
r�xido, a consagraci�n do exame como
proba cerimonial do �xito persoal e o
consumo individual de libros de texto2.

En realidade non se fai sen�n eleva-la
antiga tradici�n pedag�xica, con al-
gunhas novidades, a norma legal, en
principio indistintamente para os estu-
dios secundarios e universitarios (Re-
gulamento de 1845 e seguintes) e a par-
tir de 1859 de maneira espec�fica para 
a Segunda Ensinanza (Regulamento de
Segunda Ensinanza dese ano). A pesar
da autonom�a que vai cobrando este
nivel, seguirase percibindo claramente
a filiaci�n e a marca universitaria de
procedencia.

Deste modo ent�ndese que as
pr�cticas educativas que durante todo
o s�culo XIX rex�an para os alumnos de
Bacharelato non eran sen�n un mero
reflexo das que presid�an a vida uni-
versitaria, constitu�ndo aquelas unha
boa iniciaci�n para a s�a entrada na
facultade. Entre tales pr�cticas quere-
mos destaca-la do exame, o Òbautismo
burocr�tico do saberÓ, que se conver-
teu no eixe � redor do cal xirou toda a
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actividade acad�mica dos institutos3.
Axi�a adquiriu na ensinanza do Ba-
charelato un protagonismo sen prece-
dentes. Para os alumnos en tanto signi-
ficaba a proba fidedigna das s�as
aptitudes e suficiencia para franquea-la
porta de acceso � seguinte chanzo na
orde dos estudios Ñcurso, ciclo ou
nivelÑ; requisito indispensable para
lles dar valor oficial �s estudios, o
exame d� acceso � grao de ÒBacharelÓ,
nos estudios xerais, e � t�tulo pericial
correspondente, nos estudios de aplica-
ci�n. Para os docentes porque axi�a,
entre as s�as funci�ns, foi destacando
unha, incluso por riba da consagrada
funci�n maxistral Ñde feito, a explica-
ci�n na c�tedra quedou subordinada �
exameÑ, que consist�a en exercer de
xu�z na variedade de exames que mar-
caban a vida escolar do estudiante de
Secundaria. Para ambos, estudiantes e
profesores, porque todo o que se
desenvolv�a na aula e no centro ti�a
como horizonte o exame, a proba final
que deb�a sanciona-los resultados do
proceso ensinar-aprender, un proceso
que vi�a se-lo resultado do aproveita-
mento e aptitudes do alumno, e do
saber e celo do profesor. Se esta pr�cti-
ca, tan habitual e decisiva para a carrei-

ra acad�mica dos estudiantes, a consi-
deramos revestida da solemnidade da
liturxia acad�mica tradicional, herdada
da eclesi�stica, teremos unha represen-
taci�n bastante exacta do aut�ntico sig-
nificado e protagonismo do exame, ou
mellor dito, dos exames, nos institutos.

A�nda que o alumno ser� perma-
nentemente interrogado en clase acerca
dos co�ecementos adquiridos Ñunha
pr�ctica que conecta m�is coa exercida
na escola primariaÑ, as probas m�is
serias e decisivas concentraranse � final
do curso, de maneira que al� pola pri-
mavera, �poca na que regulamentaria-
mente empezaban os exames de proba
de curso, podemos represent�rno-la
escena habitual de alumnos de curta
idade, entre os nove ou dez anos e os
catorce ou quince, agardando a vez
para se presentaren ante un tribunal
formado por tres antigos e serios cate-
dr�ticos, vestidos co traxe acad�mico,
isto �, toga, bonete, medalla Ñde prata
para os catedr�ticos, de ouro para o
directorÑ pendente dun cord�n negro,
para acreditar, de forma oral, os m�is
diversos saberes, Òconfiando su destino
al terror�fico procedimiento insaculato-
rioÓ4.

3 Hai que ter presente que o exame —e o seu correlato, o diploma—, estendida a súa práctica a unha rede de
institucións de control, entre elas a escola, no século das luces, “es la piedra sobre la que se ha edificado esa particu-
lar iglesia de la cultura que llamamos sistema de enseñanza o escuela a secas. [...] Construida a imagen y semejanza
de la concepción cristiana de la vida —una sucesión de pruebas que da la divinidad a sus elegidos— la escuela es,
en su realidad más esencial, un sistema de exámenes generalizados: tramos de la escalera en la que en este ámbito se
materializa el ideal ascético. Visagra entre los religioso y lo cultural, el examen sanciona, certifica y consagra los resul-
tados del proceso de enseñar-aprender. [...] El examen es la pieza giratoria que comunica y suelda lo de dentro con lo
de fuera, haciendo que el proceso interno de aprendizaje quede sacralizado en una determinada identidad, la cual desde
entonces permanece socialmente constituida” (C. Lerena Aleson, Reprimir y liberar. Crítica sociológica de la educación
y de la cultura contemporáneas, Madrid, Akal, 1983, p. 31).

4 R. Cuesta Fernández, op. cit., p. 163. Por este procedemento o alumno saca á sorte as leccións ou preguntas
que debe responder ante o tribunal.
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O EXAME NA ORDENACIÓN DA ENSINANZA
SECUNDARIA DECIMONÓNICA

Unha das bases m�is importantes
nas que se apoia o novo edificio da
educaci�n nacional � o exame. Na or-
denaci�n educativa liberal o exame
cobrar� unha relevancia sen preceden-
tes, constitu�ndo non s� unha parte in-
tegrante do curr�culo, sen�n un instru-
mento de control de primeira orde �
servicio da eficacia deste novo servicio
p�blico, as� como da pol�tica centralista
e uniformizante que implanta o libe-
ralismo moderado en educaci�n. A
opini�n que manifestaba Mariano
Carderera cara a mediados de s�culo �
clara � respecto:

Los ex�menes son [...] el gran resor-
te de los estudios p�blicos. Con un
buen sistema de ex�menes, por
cuyo medio sea posible cerciorarse
en todo tiempo de lo que en reali-
dad se ense�a y se aprende en cada
uno de los establecimientos de ins-
trucci�n p�blica, es sencillo y f�cil el
gobierno de este delicado e impor-
tante ramo del servicio del Estado.
Sin ex�menes bien entendidos y efi-
caces no es posible dirigirlo; es in�-
til aspirar a los adelantamientos
generales de que la naci�n tiene
gran necesidad, y continuar�n inuti-
liz�ndose las aventajadas cualida-
des de un gran n�mero de j�venes
destinados por sus particulares cir-
cunstancias, y por las de la �poca en
que vivimos, a dar un importante
impulso a la prosperidad nacional,
si se les suministra conocimientos
verdaderamente �tiles5.

Mediante o exame Ñe a s�a
variante, a oposici�nÑ seleccionaranse
os docentes, sancionaranse os resulta-
dos da ensinanza, evidenciaranse os
progresos da instrucci�n, recibiranse
premios e honores, franquearanse as
portas dos niveis acad�micos m�is
selectivos, outorgar�selles reco�ece-
mento oficial �s estudios e darase acce-
so �s graos acad�micos e �s t�tulos 
profesionais. Considerado o exame 
un imprescindible recurso did�ctico 
Ñcase �nico, xunto � emulaci�nÑ
para estimula-la aplicaci�n do alumno,
na pr�ctica constituir� un eficac�simo
instrumento de control do que se
aprende e ensina na aula, mediatizar�
os m�todos de ensinanza e aprendiza-
xe usados e actuar� de filtro social para
o acceso �s niveis de elite do sistema
escolar.

Centr�ndonos na Ensinanza Se-
cundaria comprobamos que a normati-
va que regula este novo nivel vai impo-
�endo, pouco a pouco, a presencia do
exame Ñmellor dito, dos m�ltiples
examesÑ no Bacharelato ata converte-
lo na pr�ctica escolar en torno � cal
xirar� toda a actividade desenvolvida
nos institutos. Vexamos c�mo tivo lu-
gar este proceso.

O Reglamento General de Ins-
trucci�n P�blica de 1821, � se referir 
� Segunda Ensinanza Ña ensinanza
que proporcionar�an as denominadas
Òuniversidades de provinciaÓÑ deter-
mina que Òadem�s de los ex�menes
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5 M. Carderera, “Exámenes públicos y privados”, Diccionario de Educación y Métodos de Enseñanza, 3ª ed. corre-
gida y considerablemente aumentada, III tomo, Madrid, Librería de D. Gregorio Hernando, 1884, p. 717.
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particulares que sufran los disc�pulos
en su respectiva clase, se celebrar�n
todos los a�os ex�menes p�blicos, con
asistencia de las autoridades provincia-
les, para promover por este medio la
aplicaci�n de los maestros y disc�pu-
losÓ. Tr�tase dun peculiar sistema de
exames p�blicos que entronca co segui-
do nos colexios de escolapios6 e poste-
riormente co que establece a lexislaci�n
do per�odo isabelino ÑLei de 1838Ñ
para a Ensinanza Primaria7.

O Plan Literario de Estudios y
Arreglo General de las Universidades
del Reino en 1824 introduce por pri-
meira vez o exame xeral de fin de
curso, de car�cter p�blico, nas ensinan-
zas secundarias (art. 140). Exames de
ingreso, de curso e de grao formar�n,
en adiante a tr�ade de probas que ter�
que sufri-lo estudiante universitario Ñ
e por extensi�n o de secundariaÑ e
que consolida a lexislaci�n liberal8.

Desde o Plan General de Estudios
de 1836, t�dolos plans de Ensinanza
Media Ñneste per�odo vinculados �s
da superiorÑ que se suceden ata a Lei
Moyano, dedican unha atenci�n espe-

cial a regula-los exames. As� mesmo, os
regulamentos que desenvolven cada
un destes plans oc�panse de precisar
minuciosamente, como � habitual ne-
les, o procedemento que se debe seguir
en t�dalas modalidades de exame.
Podemos dicir que a f�rmula do exame

Duque de Rivas, de Federico de Madrazo. A lexislación
do Duque de Rivas incorporou o exame xeral de fin de
curso nos institutos elementais.

6 Vid. V. Faubell Zapata, Acción educativa de los escolapios en España (1733-1845), Madrid, Universidad
Pontificia Comillas/Instituto Universitario “Domingo Lázaro”, 1987, p. 521 e ss.

7 Sobre os exames correspondentes á Ensinanza Primaria pódese consulta-lo traballo de Ángel Serafín Porto
Ucha, “Los exámenes como medio de conformación de la política curricular. Análisis legislativo del XIX español en la
primera enseñanza”, en El currículum. Historia de una mediación social y cultural, Granada, Universidad de Granada /
/ Instituto de Ciencias de la Educación, 1996, pp. 425-433. Dos exames públicos fai unha boa crítica Mariano
Carderera. Vid. op. cit., p. 419.

8 Antonio Gil de Zárate informa acerca de cómo se gañaba curso previamente na universidade: “Antiguamente no
había exámenes anuales o de fin de curso, y hase visto cómo se solía probar la asistencia por medio de testigos que,
siendo escolares, se harían mutuamente este servicio, como buenos compañeros. Desde los planes de 1771 se empe-
zaron a poner en uso las cédulas de haber ganado el año, dadas por los respectivos catedráticos, sin previa formali-
dad alguna y a merced de su capricho, pasándose además a la secretaría por los mismos profesores una lista de los
alumnos que se hallaban en este caso. En el plan de 1824 se establecieron por fin los exámenes anuales, medida con-
veniente y necesaria...” (De la instrucción pública en España, T. II, Madrid, Imprenta del Colegio de Sordomudos, 1855,
p. 337).
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en Secundaria, en �ntima relaci�n coa
adoptada para a universidade, queda
xa fixada, nos seus trazos m�is defini-
torios, na regulamentaci�n previa � Lei
Moyano. A lei de 1857 e o Regulamento
de Segunda Ensinanza que se aproba
en 1859 para a execuci�n desta, cu�a-
r�n definitivamente o modelo de
exame dese�ado con anterioridade
para esta etapa e fixar� as distintas pro-
bas que, a xeito de barreiras, deber�n ir
salvando os estudiantes � seu paso
pola Ensinanza Secundaria.

A lexislaci�n do Duque de Rivas
incorporou o exame xeral de fin de
curso nos institutos elementais, men-
tres os alumnos dos institutos superio-
res e facultades maiores quedaban
exentos destes controis determinando
que non sufrisen Òm�s ex�menes que
los de los grados acad�micos para
seguir sus carrerasÓ (art. 41). Vixente o
ÒArreglo provisionalÓ de 1836 (o Plan
Calomarde, sen inclu�-la Primaria e
convenientemente retocado), a resta-
blecida Direcci�n Xeral de Estudios
elaborou dous regulamentos de exa-
mes para as universidades e demais
establecementos literarios do reino9

Ñinclu�dos os primeiros institutos que
se van creando na �pocaÑ, propo�en-
do unha nova modalidade de exame
Òpara asegurar la debida imparcialidad
de los jueces y para probar la suficien-
cia y el aprovechamiento de los es-

tudiantesÓ. As novidades m�is im-
portantes que introduciron tales regu-
lamentos, e que segundo Gil de Z�rate
causaron gran sensaci�n nas escolas e
ata algunha algarada nas universida-
des, consist�an na adopci�n do famoso
procedemento insaculatorio, deixando
que fose o azar o que determinase as
preguntas que deb�a contesta-lo estu-
diante, e en establecer un procedemen-
to que garantise o anonimato das pro-
bas escritas ata que fose efectuada a
cualificaci�n destas por parte da comi-
si�n de exame. Ademais, fix�ronse exa-
mes extraordinarios en outubro para os
alumnos que lles permit�a �s catedr�ti-
cos ser m�is rigorosos en xu�o sen
medo a que o alumno perdese o curso.
Mentres o Regulamento de 1837 s� pre-
v�a unha proba escrita Ñrealizada
nunha horaÑ, o de 1838 Ñasinado por
SomeruelosÑ combina o exercicio es-
crito Ñde hora e media de duraci�nÑ
e o exercicio oral, individual e p�blico,
a cada examinando, por espacio de dez
ou quince minutos.

O Plan Pidal, aprobado por Real
Decreto de 17 de setembro de 1845 Ñe
o regulamento que o desenvolveu, de
igual data10Ñ non fixo sen�n adopta-lo
sistema de exame de proba de curso 
Ñagora por materias e limitado �
proba oralÑ xa establecido con ante-
rioridade e reforza-lo control do alum-
nado na aula polo profesor, de maneira
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9 Reglamento para los exámenes en las universidades y demás establecimientos literarios del reino, aprobado por
Real Orde de 20 de maio de 1837 (Gaceta de Madrid, 4 de xuño de 1837) e Reglamento de exámenes, aprobado por
Real Decreto de 6 de setembro de 1838 (Gaceta de Madrid, 14 de setembro de 1838), asinado por Someruelos.

10 Reglamento para la ejecución del plan de estudios, decretado por S.M. en 17 de septiembre de 1845 (Gaceta
de Madrid, 31 de outubro, 1 e 2 de novembro do mesmo ano).
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que s� poder�an optar � exame final os
estudiantes que pola s�a asistencia e
comportamento non perdesen a matr�-
cula11. Con isto quer�ase po�er freo �
situaci�n, bastante habitual, segundo
os testemu�os da �poca, que viv�an
universidades e colexios nos que unha
boa parte dos alumnos desaparec�a das
aulas e s� regresaba para face-lo exame
final, resultando disto que estudiantes
que a penas viran un libro, pola excesi-
va benignidade dos profesores, aproba-
ban sen excesiva dificultade. Paga a
pena co�ece-lo que escrib�a Mariano
Carderera, mestre normal e inspector
xeral de ensinanza, no Bolet�n de
Instrucci�n P�blica:

Ha sido por desgracia com�n en
muchos establecimientos, la circuns-
tancia de presentarse los estudiantes
a inscribirse en la matr�cula corres-
pondiente despu�s de haber trans-
currido por lo menos un tercio de
curso acad�mico; o matricularse
unos por otros, los presentes por los
ausentes, para que �stos puedan
permanecer en sus casas por m�s
tiempo. Otras veces concurren a
matricularse y regresan a sus fami-
lias hasta que el curso va a terminar.
Hechos son estos, que, si no tienen
lugar en todas las universidades,
han sido hasta aqu� muy generales y
frecuentes en algunas, que han
pasado a la vista de todos, y sobre
que no tememos ser desmentidos.
Pues todos estos j�venes que de
ordinario no han abierto un libro

mientras han permanecido ausentes
de la universidad, se examinan y
prueban, como se dice, curso; ade-
lantan un a�o en la carrera, y tras
�ste otro en los mismos t�rminos.
Suponemos que son examinados y
probados, porque en otro caso resul-
tar�a que prueban curso sin examen,
con manifiesta infracci�n de la ley12.

Neste plan, que consolidaba a
nova Ensinanza Secundaria, optouse
definitivamente polo exame oral, indi-
vidual e p�blico13, de car�cter te�rico e
pr�ctico, segundo a natureza da disci-
plina, e realizado ante un tribunal com-
posto por tres catedr�ticos, un sempre
da materia obxecto de exame; esten-
deuse o exame anual �s alumnos dos
establecementos privados e recorreuse
tam�n � exame Ñou � s�a variante, a
oposici�nÑ para conferi-los premios
xerais e extraordinarios para os alum-
nos m�is sobresa�ntes �s que fac�a refe-
rencia o plan de estudios. Ademais, o
regulamento establec�a outros exames
ÒparticularesÓ, a xeito de controis inter-
nos no curso e desprovistos da solem-
nidade reservada �s de fin de curso, os
�ltimos d�as de decembro e marzo, a
cargo do propio catedr�tico da materia,
a fin de que se puidese formar xu�zo
exacto dos adiantos dos alumnos e �s
que poder�an asisti-los pais, titores e
encargados dos alumnos que quixesen
presencialos.

11 Con esta medida queríase acabar co elevado absentismo nos colexios e universidades pois, segundo
Carderera, eran moitos os estudiantes que durante o curso permanecían ausentes da universidade e, sen a penas coller
un libro, só acudían a ela para se examinaren (op. cit., p. 421).

12 O traballo tamén está incluído no Diccionario de Educación y Métodos de Enseñanza do autor, op cit., p. 421.
13 O artigo 44 do citado Decreto dicía así: “Los exámenes serán públicos, y las preguntas que se hagan a los alum-

nos se sacarán por suerte, sin que los examinadores hagan más que oir y fallar en virtud de las respuestas”. Historia
de la Educación en España. T. II. De las Cortes de Cádiz a la revolución de 1868, Madrid, Ministerio de Educación,
1979, p. 222.

2 estudios  26/4/01  16:43  Página 132



En xeral, os plans e regulamentos
que seguen � de 1845 non fan sen�n
confirma-las esixencias e procedemen-
tos que para os exames establecera o
citado Plan Pidal. Unha novidade des-
tacable � a introducci�n, no Regu-
lamento de 1847 (Gaceta de Madrid de 22
de agosto dese ano), dunha proba escri-
ta que anteceder� � oral nos exames de
fin de curso para os alumnos de insti-
tutos e da Facultade de Filosof�a (art.
233). Coa mesma profusi�n de detalles
que para as orais determin�base o pro-
cedemento que se deber�a seguir para
esta singular proba (non se volver�
recorrer � exame escrito ata finais de
s�culo):

Desde el d�a 20 de Mayo, sin perjui-
cio de las lecciones, se dividir�n los
alumnos de latinidad, ret�rica y lite-
ratura en tandas de a lo m�s diez
cada una. En distintos d�as, a la hora
se�alada y en sitio dispuesto al
intento, se reunir�n los alumnos de
cada tanda, presididos por un cate-
dr�tico; �ste les dictar� un tema
corto que copiar�n en el acto, y se
retirar� enseguida, quedando aqu�-
llos bajo la vigilancia de los bedeles
para que en el espacio de dos horas,
a lo m�s, hagan la tarea que les haya
sido impuesta (art. 234).

En consecuencia, ampli�base o
tempo dedicado �s exames de fin de
curso que empezar�a na metade de
maio, continuar�a no mes de xu�o e
ampliar�ase para os exames extraordi-
narios coa �ltima quincena de se-
tembro. Non obstante, os controis 
que proporcionaban co�ecemento dos

adiantos dos alumnos no curso, queda-
ban reducidos a un s� exame estableci-
do para os primeiros d�as de febreiro. A
escala de cualificaci�ns ser�a de sobre-
sa�nte, bo, mediano e malo. Esta proba
non tardar� en suprimirse cando o con-
trol efectuado polo profesor acerca da
aplicaci�n e o aproveitamento do
alumno se traslade � d�a a d�a. As�, xa o
Regulamento de Estudios de 1852 (art.
67), disp�n que as c�tedras duren hora
e media e que parte dese tempo se
empregue Òen tomar la lecci�n, lo que
no puede omitirse en ninguna asigna-
tura anterior al grado de Bachiller en
las Facultades; parte en la explicaci�n
del profesor, y parte en preguntas sobre
materias de lecciones anteriores, o en
ejercicios correspondientes a la asigna-
turaÓ. Na distribuci�n horaria da acti-
vidade escolar para cada curso de
Bacharelato reserva un espacio � inicio
de cada sesi�n, e previamente � expli-
caci�n do profesor, para Òdar de me-
moria las leccionesÓ14.

Dado o baixo nivel acad�mico 
exhibido polo alumnado que ingresa-
ba nos institutos, axi�a se introdu-
ciu unha proba (Áoutro exame!), o 
m�nimo equipamento instrumental 
esixido para inicia-la Segunda Ensi-
nanza �s rapaces que optasen a matri-
cularse nesta (art. 149 do Regulamento
de Estudios de 1852). Deste modo, a
primeira experiencia que un alumno
de nove ou dez anos �a ter co instituto
consistir�a, en adiante, no Òexame rigo-
rosoÓ que sobre determinadas materias
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14 Decreto de 10 de setembro de 1852. En M. Utande Igualada, Planes de estudio de enseñanza media, Madrid,
Ministerio de Educación Nacional/ Dirección General de Enseñanza Media, 1964, pp. 128-130.
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(especialmente escritura, gram�tica e
ortograf�a, � que se unir�a despois o
c�lculo) �a sufrir Ñnunca mellor ditoÑ
ante unha comisi�n composta de tres
catedr�ticos do instituto, nomeados
polo director deste de entre as materias
an�logas do exame15.

A Lei Moyano e a normativa que
se dicta para o seu desenvolvemento
(Regulamento de Segunda Ensinanza
de 1859), non fan sen�n consolida-la
tendencia dos plans precedentes a
reforza-lo papel do exame como princi-
pal est�mulo para logra-la aplicaci�n
do alumno, como garant�a da m�xima
calidade e eficacia na Ensinanza
Secundaria Ñgarant�a que sup�n o

control do labor realizado na c�tedraÑ
e como mellor procedemento para
acredita-la suficiencia dos estudiantes
en orde a conferi-los graos acad�micos
e os t�tulos periciais. O resultado ser� a
multiplicaci�n dos exames nos estable-
cementos oficiais de Segunda Ensi-
nanza e a potenciaci�n da funci�n exa-
minadora do profesorado p�blico.
Certo � que � profesor tam�n lle incum-
be realizar outro tipo de controis: a
asistencia regular � c�tedra do alumna-
do Òpasando lista nominal o tomando
nota de los asientos ocupadosÓ, o estu-
dio continuado da materia pregunt�n-
dolles diariamente a lecci�n �s seus
alumnos e Òanotando la manera como
hayan respondido a la lecci�n y a las
preguntas que se les hicieraÓ, a com-
postura e o comportamento exhibidos
na aula rexistrando igualmente Òlos
actos de inquietud y travesura que
hayan cometidoÓ. Control e vixilancia
permanente a fin de poder confeccio-
nar mensualmente unha lista dos
alumnos da s�a clase, con expresi�n
das faltas de asistencia, lecci�n e com-
postura en que incorresen, e a cualifica-
ci�n da s�a memoria, intelixencia, apli-
caci�n e conducta con obxecto de
informar �s persoas encargadas destes;
e outra lista dos alumnos que m�is se
distinguisen polo seu aproveitamento e
conducta, na que figurar�n os nomes
durante o mes Òen un cuadro de honor
que se colocar� en lugar visible del edi-
ficioÓ. Vixiar e controlar Ñl�ase exami-

Banco dos castigados, gravado da época. As reformas
de Moyano permaneceron vixentes durante o resto do
século XIX.

15 A pesar do exame de ingreso, o nivel instructivo dos alumnos que se matriculaban en Secundaria era baixísi-
mo, como se observa nas memorias anuais realizadas polas universidades, o que levou a que se incorporase no plan
de estudios de Bacharelato unha materia complementaria de repaso de lectura e escritura.
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narÑ son funci�ns inherentes � mode-
lo pedag�xico adoptado para estes cen-
tros, modelo, por outra parte non orixi-
nal sen�n herdado das instituci�ns do
S�culo das Luces. A�nda sendo outras
funci�ns moi importantes, non cabe
d�bida de que a funci�n de xu�z nos
exames ser� a m�is estelar para o cate-
dr�tico de instituto, m�xime cando Òla
calificaci�n hecha por los jueces ser�
decisiva, y contra ella no se admitir�
recurso de ninguna claseÓ (art. 163 do
Regulamento de 1859).

T�dolos alumnos ter�n que sufrir
repetidamente varios tipos de exame �
longo da s�a traxectoria escolar. Ve-
xamos a este respecto o que determina
o primeiro regulamento espec�fico para
os Ensinanza Secundaria, aprobado
por Decreto de 22 de maio de 1859, e
que tivo unha longa vixencia. Calquera
alumno que desexe cursa-la Segunda
Ensinanza Ñsexa oficial, privada ou
domesticamenteÑ deber� examinarse
no instituto ante o catedr�tico de pri-
meiro ano de Lat�n e Castel�n, o de
Aritm�tica e çlxebra e outro nomeado
polo director16. î longo dos cursos
cada materia ser� obxecto dun exame
especial, a excepci�n das de repaso de
lectura e escritura e a de Doutrina cris-
ti�, relixi�n e moral, Ñdespois engadi-
rase o Debuxo, a Caligraf�a e a
Ximnasia. O exame de proba de curso
ocupaba un posto estelar entre t�dalas
actividades acad�micas do instituto.
Dalgunha maneira todo o que se fixese

no curso estaba enfocado a este exame.
Hab�a exames ordinarios, en xu�o, e
extraordinarios, en setembro. îs pri-
meiros pod�a presentarse o alumno ofi-
cial que figurase na lista elaborada polo
catedr�tico da materia Ñse un alumno
acumulaba o n�mero de faltas que
prescrib�a o regulamento era borrado
da listaÑ, previo pago do segundo
prazo da matr�cula e os dereitos de
exame. O alumno agardar� a vez pre-
vista para o seu exame que consistir�
en responder �s preguntas que por
espacio de dez minutos, polo menos,
fagan os xu�ces Ñtres catedr�ticosÑ
sobre tres lecci�ns da materia sacadas
por sorte. îs exames extraordinarios
poder�n opta-los alumnos inclu�dos
nas listas dos catedr�ticos como admi-
sibles a eles, os que non se presentasen
�s ordinarios, os suspensos e os que
desexasen obter unha cualificaci�n
superior � que lograsen nos ordinarios.
A cualificaci�n feita polos xu�ces
(sobresa�nte, notablemente aproveita-
do, bo, mediano ou suspenso) ser�
decisiva e non se poder� recorrer.
Conclu�dos os exames, tanto ordinarios
coma extraordinarios, nos institutos,
comezar�n os dos alumnos dos cole-
xios privados. Estes ter�n lugar no pro-
pio instituto, se o centro estivese na
mesma poboaci�n, ou no propio cole-
xio, se este fose doutra poboaci�n,
lugar a onde se desprazar�an dous cate-
dr�ticos para efectualos. Os tribunais
para estes exames estar�n formados
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16 No caso da ensinanza privada, se o colexio estivese en distinta poboación que o instituto, constituirase un tri-
bunal formado por dous catedráticos e un profesor do colexio nomeado polo seu director. No caso da ensinanza
doméstica, se na vila de residencia do alumno non houbese instituto nin colexio privado o exame verificarase ante un
mestre de Primeira Ensinanza nomeado polo alcalde (Regulamento de 1859).
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por dous catedr�ticos do instituto e o
profesor da materia do colexio. Os
alumnos da ensinanza dom�stica ser�n
examinados no instituto provisional,
ou no establecemento incorporado
m�is pr�ximo � da s�a residencia, des-
pois de finalizados os exames nos cole-
xios privados.

Para o alumno que obtivese a cua-
lificaci�n de sobresa�nte no exame de
xu�o e aspirase � premio ordinario da
materia, non acabara a s�a actividade
posto que deb�a optar � oposici�n
correspondente e someterse �s exerci-
cios estipulados no regulamento ante o
mesmo tribunal17. Igualmente, os
alumnos ter�n opci�n a premios extra-
ordinarios, un por Letras e outro por
Ciencias, consistentes na obtenci�n do
grao de Bacharel. Alg�ns plans de estu-
dios Ñcoma o de 23 de setembro de
1857Ñ estipulan exames especiais para
pasar do primeiro � segundo per�odo
da Segunda Ensinanza. En calquera
�poca do curso poder�an celebrarse
exames para o grao de Bacharel en
Artes, � que conduc�an os estudios
xerais, e os t�tulos periciais correspon-
dentes �s estudios de aplicaci�n, sen

d�bida un acontecemento moi relevan-
te na vida do estudiante que coroaba
cun acto solemne os seus estudios
secundarios. Os que fosen cualificados
de sobresa�ntes en t�dolos exercicios,
poder�an tam�n optar � premio extra-
ordinario Ñdous en Bacharelato, letras
e ciencias, e un por cada carreira peri-
cialÑ, mediante oposici�n.

O EXAME NA LEXISLACIÓN ESCOLAR DE
ENTRESÉCULOS

Basicamente a normativa sobre
exames permaneceu sen alterar duran-
te toda a segunda metade do s�culo
XIX. Considerando o exame, oral, indi-
vidual e p�blico, como a proba id�nea
da suficiencia e aptitudes do alumno, e
a garant�a do traballo deste e do profe-
sor, seguiu constitu�ndo o instrumento
utilizado para lles dar valor acad�mico
�s estudios da Segunda Ensinanza,
permanecendo o exame de ingreso18, o
de fin de curso e o de grao, con escasas
variaci�ns, ata o Regulamento de exa-
mes de 1901. Igualmente quedou 
consolidado o interrogatorio diario 
do profesor na clase sobre a lecci�n 

17 Non sempre os alumnos mostraban interese por sometérense a máis probas unha vez acabados os exames,
pois segundo a información que ofrece a memoria da Universidade de Santiago relativa ó curso 1859-1860, moitos
eran os alumnos que destacaban polo seu aproveitamento, aínda que era de sentir que non tomasen interese en obte-
-los premios que establece o regulamento. Quizais, como se suxire, as escasas vantaxes dos premios non compensa-
ban o esforzo para obtelos. Memoria acerca del estado de la enseñanza en la Universidad de Santiago y en los esta-
blecimientos de Instrucción Pública de su distrito en el curso de 1859 a 1860, Santiago, Establecimiento Tipográfico
de Manuel Mirás, 1861, p. 37.

18 O carácter selectivo da Ensinanza Secundaria levou a reforza-la proba de ingreso. O plan de estudios de 1898
de Germán Gamazo mantiña o exame individual dos alumnos polo tribunal e esixía contestar satisfactoriamente as pre-
guntas formuladas sobre as materias da Ensinanza Primaria Superior, realizar un exercicio de lectura dun breve anaco
en prosa ou verso dun autor clásico castelán, escribir ó dictado, en letra facilmente lexible e sen erros ortográficos unha
frase calquera e practicar unha operación de multiplicar ou dividir números enteiros (Vid. Utande Igualada, op. cit. p.
337).
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previamente explicada, que, � tempo
que acreditaba o traballo continuado
do alumno, preparaba para o exame
global e decisivo de final de curso. En
realidade a pr�ctica docente en Se-
cundaria Ñpreguntar, explicar, vixiar e
examinarÑ quedar� definida nos ini-
cios do Bacharelato e desde ent�n
transmitirase, como rutina pedag�xica,
�s novas xeraci�ns de profesores prac-
ticamente ata os nosos d�as.

Que as normas a penas variasen
non quere dicir que non xurdisen pro-
blemas en torno � pr�ctica do exame,
problemas cada vez m�is agudizados,
se cabe, a medida que avanza o s�culo,
de maneira que na crise que viviu a
Ensinanza Secundaria a finais do s�cu-
lo XIX, a cuesti�n dos exames figuraba
en orde preeminente unida � dos libros
de texto. ÀQue era o que se criticaba?
Moi ampla e variada era a cr�tica que se
vert�a sobre o exame procedente de dis-
tintos �mbitos. � co�ecida a posici�n
do sector institucionista a este respecto
avogando pola supresi�n dos exames.
Giner escrib�a un artigo con este expre-
sivo t�tulo: ÒO educaci�n o ex�me-
nesÓ19; Vincenti, coma outros rexenera-
cionistas, cr�a necesaria a reforma da
ensinanza p�blica que pasaba por
suprimi-los exames e os libros de texto:
ÒHay que estudiar para saber y no para
sacar el titulillo; supr�manse esos dos

aspectos y los estudiantes llegar�n a
saber materias y no libros, asignaturas
y no textosÓ20. Pero o descr�dito dos
exames chegou a tal extremo que inclu-
so entre os seus partidarios Ña pr�cti-
ca xeneralidade do profesorado dos
institutosÑ se elevaron voces recla-
mando a necesidade de introducir cer-
tas reformas para Òvigorizarlos y digni-
ficarlos con prudente rigorÓ21. A este
respecto denunci�base que os exames
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Francisco Giner de los Ríos: “O educación o exáme-
nes”, así rezaba o título do seu artigo.

19 Obras completas de Francisco Giner de los Ríos, T. X. Pedagogía universitaria. Problemas y noticias, Madrid,
1924, pp. 82-101.

20 El Globo, Madrid, 7 de xuño de 1899. Citado por E. Díaz de la Guardia, Evolución y desarrollo de la enseñan-
za media en España de 1875 a 1930. Un conflicto político pedagógico, Madrid, Centro de Publicaciones del Ministerio
de Educación y Ciencia, 1988, p. 159.

21 F. Araujo, El problema de la segunda enseñanza, Cáceres, Tip., enc. e lib. de Jiménez, 1901, p. 22. O autor foi
catedrático de Segunda Ensinanza, inspector xeral de ensinanza e conselleiro de Instrucción Pública. En 1898 o pro-
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fosen Òuna farsa indignaÓ debido �
lenidade con que se practicaban e que,
por tanto, non cumprisen a s�a misi�n
de sancionar xustamente a aplicaci�n e
o rendemento do alumno. Non proba-
ban a suficiencia do estudiante nin eran
a garant�a do traballo do alumno e
mais do profesor, m�ritos que os seus
defensores lles atribu�an. As causas do
descr�dito no que caera o exame oral,
efectuado ante tribunal, realizado nos
institutos eran varias: os tribunais non
actuaban correctamente, pois en reali-
dade s� preguntaba o profesor da
materia, limit�ndose os outros dous
catedr�ticos a ser meros espectadores
da proba, achegando, sen embargo, �s
cualificaci�ns os seus compromisos
persoais; a moralidade dos docentes
estaba baixo sospeita, pois con frecuen-
cia se levaba � c�tedra o nepotismo
practicado noutros �mbitos da vida do
pa�s; ademais eran acusados de estar
movidos m�is por intereses econ�mi-
cos Ñrec�rdese que os exames lles
reportaban un cotizado sobresoldoÑ
ca polos acad�micos22. A isto engad�ase
o pouco rigor e a escasa esixencia mos-
trada polos profesores que Òllegado el
caso de calificar el examen, unos por
sentimentalismos fuera de lugar, otros
por debilidad de car�cter, alguno por
alardear de generoso y casi todos por

flaquezas de la voluntad y est�mulos
del mal ejemplo, no se deciden a repro-
bar al alumno reprobable y otorgan
patente de saber al que p�blicamente
acaba demostrando su ineptitudÓ23. O
problema cobraba unha nova dimen-
si�n � estar relacionado con outra
grave pol�mica na que estaba envolto o
profesorado dos institutos: cada vez se
aplicaban m�is os profesores a elabora-
-los seus propios libros de texto, un
material que en vez de estar escrito con
prop�sito verdadeiramente did�ctico,
respond�a tan s� a dar contestaci�n �s
preguntas dos exames, raz�n pola cal o
alumno se v�a obrigado a adquirir, �s
veces a un prezo abusivo, o manual do
profesor que preparaba para o exame
espec�fico da s�a materia. Ademais, a
proba oral demostrara alg�ns inconve-
nientes � non quedar reflectidos os
co�ecementos de cara �s posibles recla-
maci�ns, � se converter en torneos de
meras aparencias cient�ficas, alz�ndose
co triunfo o m�is ousado ou o de maior
verbosidade, � no ser pr�ctico polo
excesivo n�mero de alumnos por pro-
fesor e pola imposibilidade material de
incrementa-los cadros de profesores, o
que fac�a que estes soamente puidesen
dedicar uns poucos minutos a cada
alumno24. Por se iso fose pouco queda-
ba o problema xurdido desde o �mbito

fesorado oficial inclinábase por suprimi-las probas de fin de curso e revaloriza-los de grao como verdadeiros exames
de coñecemento, comezando a pedi-la supresión das comisións examinadoras pola imposibilidade de realizar tódalas
viaxes e o desprestixio que supoñían. Vid. E. Díaz de la Guardia, op. cit., p. 149.

22 Á percepción deste sobresoldo, que tiña o volume determinado polo número de exames efectuados, atribúe
Fernando Araujo a loita de intereses que existía entre uns e outros establecementos “y que explica de modo bien poco
digno la crecida matrícula de ciertos Institutos” (op. cit., p. 29).

23 Ibídem, p. 25.
24 E. Díaz de la Guardia, op. cit., p. 212. Este autor trata extensamente toda a polémica xurdida a finais de século

en torno ós exames.
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da ensinanza privada que desexaba
verse liberada da tutela que sobre ela
exerc�a o Estado a trav�s das comisi�ns
de exames25.

A estes problemas tratou de facer
fronte a lexislaci�n escolar de entres�-
culos. As primeiras medidas foron diri-
xidas a controla-lo uso indebido que se
fac�a do libro de texto. Desde a reforma
do ministro Groizard de 1894 incidiuse
en que fose o programa da mate-
ria, axustado �s programas oficiais 
Ñtam�n chamados �ndices ou cuestio-
narios noutros plansÑ, e non o texto
do profesor, os que servisen de base
para o exame. Ademais, o Plan de
Germ�n Gamazo de 1898, sen prescin-
dir da proba oral, introduc�a nos exa-
mes de curso e nos de grao alg�n exer-
cicio escrito. Pero a aut�ntica reforma
dos exames chegou da man de
Romanones. Este ministro liberal deu-
lles, en 1901, unha nova orientaci�n,
coa particularidade de que �a ser ben
distinta no caso da ensinanza oficial e
da privada. Nos institutos po��ase en
marcha unha concepci�n da avaliaci�n
m�is acorde coas propostas da pedago-
x�a institucionista. Nos colexios priva-
dos endurec�ase o exame oficial como
�nico instrumento para lles dar validez
acad�mica �s estudios realizados neses
centros polo alumnado. Mentres nos

institutos se lle daba opci�n � catedr�-
tico de cada materia a realiza-lo exame
de fin de curso na forma en que lle
parecese m�is oportuna, Òseg�n la
�ndole especial de cada materia y 
el acuerdo del Claustro respectivoÓ 
Ñpolo que desaparec�an os tribunais
de exameÑ, nos centros de ensino non
oficiais actuar�an os tribunais, agora
sempre no instituto, sometendo o
alumno a unha triple proba: a primeira
escrita, contestando a unha das d�as
lecci�ns do programa sacadas � sorte, a
segunda oral, contestando �s pregun-
tas que libremente lle faga o tribunal, e
a terceira, de car�cter pr�ctico, sobre
traducci�n, an�lise ou exame de obxec-
tos26. O resto de exames, os de ingreso,
rev�lida e grao, mant��anse iguais para
todos. O seu saneamento e a dignifica-
ci�n pasaba tam�n por suprimi-las
comisi�ns e os dereitos de exame,
entendendo que Òlos ex�menes jam�s
debieron ser origen de ingresos parti-
cularesÓ27.

� de interese a nova proposta que
se fai sobre o exame na exposici�n que
precede � Real Decreto de 12 de abril
de 1901 e que levaba a desmonta-la
base na que se sustentaba o modelo
sancionador da ensinanza decimon�ni-
ca e por suposto a destru�r Òtodo el
aparato artificial y externo que hace de
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25 Exames que non se libraban de críticas ó considerar que a súa actuación non era máis ca un puro formalismo,
xa que polo xeral se limitaban os catedráticos comisionados a dar oficialidade ás cualificacións outorgadas ós alum-
nos nos establecementos.

26 Vid. o Reglamento de Exámenes y Grados en las Universidades, Institutos, Escuelas Normales, de Veterinaria
y de Comercio aprobado por Real Decreto de 10 de maio de 1901. Unha edición oficial deste foi publicada nese ano
en Madrid pola Imprenta da sucesora de M. Minuesa de los Ríos.

27 Real Decreto de 12 de abril de 1901 que implanta novas reformas na ensinanza oficial. En M. Utande Igualada,
op. cit., p. 375.
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los ex�menes, s�, un acto solemne, pero
con la solemnidad de las representacio-
nes teatralesÓ:

Es necesario que el examen no sea
un acto distinto de todos los actos
escolares habituales; es necesario
que sea una continuaci�n de �stos,
un di�logo m�s de los que el
Catedr�tico debe sostener a diario

con sus alumnos, para hacer la ense-
�anza viva, fecunda y provechosa.
Llano es que este examen, resultado
del conocimiento que el Catedr�tico
debe tener de todos sus alumnos,
ser� muy dif�cil en las clases nume-
rosas, y por esto hay que entender a
que ninguna clase exceda de cien
alumnos, pues pasado este n�mero,
no s�lo se hace muy dif�cil mantener
el orden y la atenci�n, s� que es
imposible que la labor del Maestro
sea provechosa28.

Os cambios introducidos no exa-
me de ingreso29, obedec�an a innovado-
res esquemas pedag�xicos que deste-
rraban o modelo educativo segundo o
costume, de car�cter libresco e memo-
r�stico, e apostaban por unha ensinanza
intuitiva e pr�ctica:

Las modificaciones introducidas en
el examen de ingreso obedecen a la
necesidad de que el que ha de entrar
en la segunda ense�anza muestre
desde el principio la condici�n de
sus facultades discursivas, tradu-
ciendo en palabras sus sensaciones
referentes a las cualidades externas
de los objetos materiales, no limit�n-
dose a dar se�ales, como principio
de su carrera, de la educaci�n
memorista y verbalista, ajena a todo
conocimiento positivo de las cosas,
que en lo sucesivo no s�lo no le ha
de servir de provecho, sino que, por
el contrario, le ha de causar grave
da�o ante las realidades de la vida30.

Se esta especie de Òavaliaci�n
continuaÓ � que alude o decreto era
dif�cil de conseguir no ensino oficial 

Germán Gamazo. No seu plan considerábanse as pro-
bas escritas, amén das orais xa establecidas.

28 Ibídem.
29 Agora constará dun exercicio escrito —escritura ó dictado dunha pasaxe do Quijote e nas operacións de arit-

mética que o tribunal propoña—, dun exercicio oral sobre nocións xerais de aritmética e xeometría práctica, de coñe-
cementos útiles —Natureza, Ciencias, Artes e Industrias— e de Relixión e Moral, e dun exercicio práctico consisten-
te “en el examen por el alumno de un objeto sencillo, natural o artificial, y explicación de sus cualidades”, lectura,
explicación oral e análise gramatical dunha pasaxe do Quijote e nocións de xeometría sobre o mapa.

30 Ibídem, p. 374.
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se non se reduc�a drasticamente o
n�mero de alumnos por clase Ñevi-
dentemente moi por debaixo dos cen
que menciona o textoÑ e non cambia-
ba a mentalidade dun profesorado moi
convencido do poder estimulador 
Ñmellor dito, intimidadorÑ do exame
para promove-la aplicaci�n do alumno,
na ensinanza privada dificilmente
cab�a esperar que estes exercicios se
convertesen nun acto acad�mico m�is
dos que os profesores soste�en a cot�o
cos alumnos; pola contra, as probas
representar�an, agora m�is ca nunca, o
�nico obxectivo da carreira escolar. A
medida, como � de esperar, non tardou
en provocar unha forte reacci�n nas
filas do ensino privado.

UN PROBLEMA PERMANENTE: O RIGOR DOS
EXAMES

Se dous dos obxectivos expresos
do exame eran garanti-la eficacia da
ensinanza e estimula-lo traballo do
alumno era necesario sancionar xusta-
mente a aplicaci�n e o aproveitamento
dos estudiantes garantindo o m�ximo
rigor na s�a pr�ctica. Pois ben, a�nda
que � constante o interese manifestado
polos distintos gobernos liberais en
conseguir tales obxectivos, a falta de
rigor na actuaci�n dos tribunais de
exame ser� o principal problema que �
longo de todo o s�culo experimenta o
procedemento de avaliaci�n adoptado

para a Ensinanza Secundaria. Para-
doxalmente, a pesar do aparato formal
con que son revestidas as probas inte-
rrogatorias nos institutos, e a pesar dos
mecanismos previstos nos distintos
regulamentos para evitar calquera ten-
taci�n de imparcialidade por parte dos
catedr�ticos, nin os exames se fan co
debido rigor e a seriedade que esixe
unha ensinanza fundada no temor do
alumno � exame31, nin coa obxectivida-
de que reclama a xusta cualificaci�n do
alumno que ten que actuar de incenti-
vo � s�a aplicaci�n. Son continuas as
alusi�ns que se fan neste sentido desde
instancias pol�ticas, acad�micas e pro-
fesionais.

A propia insistencia da lexislaci�n
escolar no necesario rigor dos exames �
unha proba do seu permanente incum-
primento. � frecuente encontrar nos
plans de estudio que se suceden � lon-
go do s�culo XIX recomendaci�ns, ob
servaci�ns ou medidas concretas res-
pecto � actuaci�n dos tribunais nos
exames. As�, por exemplo, a reforma de
21 de outubro de 1868 inser�a o seguin-
te artigo: ÒLos profesores de los esta-
blecimientos p�blicos cuidar�n de que
haya rigor en los ex�menes, para que
sean una garant�a de la instrucci�n y
capacidad de los alumnosÓ (art. 9). Na
exposici�n que precede o Plan de Es-
tudios de 13 de setembro de 1898 do
ministro Gamazo faise unha clara alu-
si�n a este importante obxectivo da
reforma:
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31 A opinión de Gil de Zárate é un reflexo da orientación marcada pola pedagoxía oficial da época: “El único temor
verdadero que tiene el escolar, es el del examen: si falta ese temor, falta el estudio; y solo conservándolo, solo hacién-
dole ver a todas horas pendiente la reprobación sobre su cabeza, es como se consigue que haga esfuerzos para evitar
su vergüenza” (De la Instrucción pública en España, T. II, op. cit., p. 339).
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Las pruebas a que han de someterse
los alumnos en ex�menes y grados,
se fijan de manera que se asegure en
lo posible la seriedad de tan impor-
tantes actos y se rodee de todas las
garant�as apetecibles la declaraci�n
de aptitud expedida por los Tri-
bunales de examen de ingreso hasta
los del grado de Bachiller.

As autoridades acad�micas non
fan sen�n recomendarlle constante-
mente � profesorado dos institutos
prudencia � hora de outorga-las cualifi-
caci�ns, claro sinal da excesiva benigni-
dade coa que actuaban os tribunais de
exame, o que incluso provocou que a
administraci�n chegase a limita-la por-
centaxe de sobresa�ntes e notables que
o profesor pod�a dar na s�a materia. Os
logros, a�nda que parciais, neste senti-
do, sempre son convenientemente
resaltados nos informes realizados
sobre os establecementos de Segunda
Ensinanza. Na memoria do curso 1859-
-60 realizada pola Universidade de
Santiago, os datos que se ofrecen para o
conxunto dos institutos do distrito
galego son os seguintes:

Si se atiende al n�mero de matr�cu-
las por asignaturas aparece un total
de 2.973; y habi�ndose verificado
2.080 ex�menes con aprobaci�n,
resulta que han quedado ineficaces
893 matr�culas. Esta baja procede
principalmente del abandono en la
asistencia a las clases, pues por tal
concepto hubo la de 595. Por virtud
de reprobaci�n fueron excluidos de
la prueba de curso 67, y pueden
tambi�n comprenderse en esta clase

la mayor parte de los 228 que no se
presentaron a examen32.

Pois ben, a�nda que a porcentaxe
dos alumnos reprobados no exame foi
notablemente escasa (un 3,2% do total
de examinados), a satisfacci�n polo
cadro estat�stico presentado era mani-
festa por considerar que tales datos
demostraban un aumento do rigor nos
exames. Exhort�base, non obstante, �s
tribunais a continuar nesa li�a, dado
que Òuna de las causas que influyen
perniciosamente en el atraso de la ense-
�anza es la lenidad en estos actosÓ. î
parecer, o principal problema present�-
bano os resultados dos exames de
ingreso, posto que a�nda que os alum-
nos procedentes das escolas primarias
manifestaban unha p�sima prepara-
ci�n, era Òun rar�simo suceso el sufrir
reprobaci�n en ellosÓ33.

A opini�n dos expertos non cam-
biara moito transcorridas unhas d�ca-
das. M�is ben o problema, como xa se
indicou anteriormente, agudiz�rase ata
tal extremo que colaborara en provocar
unha seria crise na Ensinanza Secun-
daria. Estas eran as palabras de
Fernando Araujo, catedr�tico de insti-
tuto, inspector xeral de ensinanza e
conselleiro de Instrucci�n P�blica, a
finais de s�culo:

Todos reconocen que el descr�-
dito de los ex�menes procede de 
la lenidad con que se practi-
can, pero son muy pocos los que,

32 Memoria acerca del estado de la enseñanza en la Universidad de Santiago..., op. cit., p. 33.
33 Memoria del Estado de la Instrucción Pública en el Distrito Universitario de Santiago redactada con arreglo al

artículo 29 del reglamento administrativo. Anuario da Universidade para o curso de 1859 a 1860, Santiago, Imprenta
de Manuel Mirás, 1860, p. 33. Esta foi a razón pola que se creou en 1857 nos institutos a clase diaria de exercicios de
Primeira Ensinanza, que posteriormente se reduciu a tres leccións de repaso de lectura e escritura.
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sometidos a pruebas m�s rigurosas,
no las rechazan para los suyos. En el
profesorado mismo, todos procla-
man la necesidad de un criterio de
prudente rigor, para que la prueba
del examen resulte eficaz y autoriza-
da; pero llegado el caso de calificar
el examen, unos por sentimentalis-
mos fuera de lugar, otros por la
debilidad del car�cter, alguno por
alardear de generoso y caso todos
por flaquezas de la voluntad y est�-
mulos de mal ejemplo, no se deci-
den a reprobar al alumno reproba-
ble y otorgan patente de saber al que
p�blicamente acaba de demostrar
su ineptitud34.

En algo coinciden as opini�ns de
autores de mediados e finais de s�culo:
sen a cooperaci�n dos profesores, cal-
quera regulamentaci�n est� dirixida �
fracaso. Moi significativa era a conclu-
si�n de Gil de Z�rate respecto � proble-
ma:

No consist�a el mal en los defectos
que pudieran tener esos reglamen-
tos: aun siendo inmejorables, hubie-
ran producido los mismos resulta-
dos. El vicio principal estaba en lo
que no pod�an remediar; en la dis-
posici�n de �nimo de los profesores
respecto de este punto. Por muy
exquisitas y sabias combinaciones
que invente el Gobierno para asegu-
rar el rigor en los ex�menes, todas se
resuelven definitivamente en el voto
del examinador; y si �ste ha tomado
el partido de aprobarlo todo, no hay
f�rmulas que valgan. La conciencia
del juez es la �nica regla, la sola pre-
cauci�n en los ex�menes: donde la
conciencia falta, lo dem�s es in�til35.

ç mesma conclusi�n chegaba
Fernando Araujo medio s�culo des-

pois: o remedio � descr�dito en que
caeran os exames resid�a Òen el cambio
de car�cter, en la vigorizaci�n del senti-
do moralÓ dos profesores e dos pais,
m�is interesados estes polo aprobado
ca polo aproveitamento dos seus
fillos36.

Outro profesor, Eloy Luis-Andr�,
catedr�tico de Filosof�a do Instituto 
de Toledo Ñanteriormente f�rao do de
OurenseÑ alud�a a outra das medidas
que hab�a que tomar respecto �s exa-
mes: a necesidade de reducilos, do con-
trario ser�a imposible calquera indicio
de mellora por parte dun profesorado
que empregaba a maior parte do seu
tempo e do seu esforzo examinando. O
comentario que o autor fac�a reflect�a a
gravidade do problema:

No hay que olvidar que desde el 20
de Mayo hasta 1¼ de Julio (en
Institutos de regular frecuentaci�n),
y desde el 15 de Septiembre hasta el
1¼ de Octubre, los Centros docentes
no hacen otra cosa que examinar. Y
hay que confesar que si abrumadora
es la tarea para quien examina, no lo
es menos para el examinador. Yo he
de decir, que despu�s de seis horas
de ex�menes quedo inutilizado para
toda clase de labor intelectual; y
conozco a muchos compa�eros a
quienes les pasa lo mismo, hasta lle-
gar a los l�mites del agotamiento
cerebral. El examen tiene algo de
embrutecedor para ambas partes. Es
a todas luces absurdo que los profe-
sores oficiales de nuestros Institutos
s�lo puedan dedicar a desarrollar de
su programa cuatro meses al a�o, y
dos meses, en cambio, a examinar
alumnos que no han ense�ado y en
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34 F. Araujo, op. cit., p. 25.
35 A. Gil de Zárate, De la instrucción pública en España, T. II, op. cit., p. 338.
36 F. Araujo, op. cit., p. 28 e 29.
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quienes se nota exacerbado el vicio
capital de nuestra instrucci�n inte-
lectual Ðel memorismo-, y sobre
todo una falta absoluta de maestros
o gu�as en aquellas disciplinas que
tratan de aprobar nuestros alumnos
libres y nuestros alumnos de ense-
�anza privada37.

ENTRE A CONTINUIDADE E AS NOVAS 
PROPOSTAS DA AVALIACIÓN A PRINCIPIOS DO
SÉCULO XX

O Plan Bugallal de 1903, mera
adaptaci�n do Plan de Romanones,
que estivo vixente ata a reforma de
Callejo en 1926, non introduciu modifi-
caci�ns respecto �s exames. Supri-
midas nos centros oficiais as probas
finais de curso ante tribunais, a partir
de ent�n, sen perde-lo car�cter p�blico,
fac�aos o propio catedr�tico da materia
baixo a s�a responsabilidade, e incluso
se admit�a que o conxunto das cualifi-
caci�ns obtidas polo alumno durante o
curso, puidese, se fose posible, substi-
tu�-lo exame final. En xeral non se
abandonou a pr�ctica do exame final,
dado que os profesores estaban con-
vencidos de que o Òestudiante, si no
est� espoleado por el examen final, a
pesar de haber cumplido satisfactoria-
mente durante el curso, se abandona y
no estudiaÓ38. Moitos eran os profeso-
res que segu�an pensando, como 
D. çngel Revilla Marcos, catedr�tico
de Literatura no Instituto de Lugo, que

os Òconocimientos, adem�s de digerir-
los es preciso sedimentarlos, y eso s�lo
se consigue con el estudio, ante la pers-
pectiva de unos ex�menes finales
serios a modo de culminaci�n del
cursoÓ39.

No intervalo entre os dous plans
sinalados, houbo intentos de modifica-
-la cuesti�n dos exames na Ensinanza
Secundaria, a�nda que, pola inestabili-
dade dos gobernos, os proxectos non
chegaron a ser aprobados. Romanones,
� seu paso polo novo Ministerio de
Instrucci�n en 1910, propuxo certas
medidas sobre exames que a�nda que
foron aprobadas polo Consejo de
Instrucci�n P�blica non se levaron �
Gaceta por abandonar antes o ministro
a carteira de Instrucci�n. As propostas
�an dirixidas a suprimir t�dalas probas
excepto as de fin de estudios, que se
far�an por grupos: Ciencias exactas,
Ciencias f�sico-naturais, Ciencias hist�-
ricas, Ciencias morais e pol�ticas, Lin-
gua e Literatura. Seguindo a tradici�n,
as tres materias menores, a Caligraf�a, a
Ximnasia e o Debuxo, poder�anse acre-
ditar por medio de certificados nos que
constase simplemente a s�a pr�ctica.
Separando a funci�n docente da exa-
minadora, opt�base por constitu�r 
tribunais especiais de exame que actua-
r�an de acordo cun programa �nico
suficientemente amplo para que non
coartase a liberdade de c�tedra, e non
demasiado extenso, para evitar nos

37 E. Luis-André, La educación de la adolescencia. Estudio crítico del estado de la segunda enseñanza y de sus
reformas más urgentes, Madrid, Imprenta de “Alrededor del mundo”, 1916, pp. 41-42.

38 L. Fernández Penedo, Historia viva del Instituto de Lugo, Lugo, Servicio de Publicaciones de la Diputación pro-
vincial, 1987, p. 147.

39 Ibídem.
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alumnos o perigo de surmenage posto
en evidencia pola hixiene escolar40.

Os exames de grao, antes de ser
suprimidos, tam�n quixeron ser refor-
mados, esta vez polo ministro Ruiz
Gim�nez. En realidade, a reforma 
Ñque se quedou en simple proxectoÑ
non significaba m�is ca un mero cam-
bio de nome, ademais dunha concesi�n
� ensinanza privada, pois tanto os
alumnos oficiais coma os colexiados e
libres ter�an que realiza-las probas de
fin de Bacharelato ante un tribunal
constitu�do por un catedr�tico de uni-
versidade e dous de instituto, para a
ensinanza oficial e libre, e un catedr�ti-
co de universidade, outro de instituto e
un profesor do colexio, con voz e voto
Ñantes s� ti�an vozÑ, no caso da
ensinaza colexiada.

A reforma m�is transcendente
para os exames foi a proposta no infor-
me emitido pola Junta del Instituto-
-Escuela, centro creado polo ministro
Santiago Alba en 1918 co obxecto de
po�er en experimentaci�n unha pro-
funda renovaci�n da Ensinanza Se-
cundaria, tras seis anos de funciona-
mento. Na li�a do criterio mantido
pola ILE respecto �s exames, a Junta
consideraba que o exame deb�a ser
substitu�do polos resultados do traba-
llo diario e do co�ecemento persoal da
formaci�n do alumno. Baixo ning�n
concepto deber�a separarse a funci�n
examinadora da funci�n docente, por
se-los profesores os mellores co�ecedo-
res dos avances dos seus alumnos. Este

criterio foi parcialmente aceptado polo
Consejo de Instrucci�n P�blica, pois no
dictame elaborado por este organismo
base�ndose nos informes emitidos pola
Junta del Instituto-Escuela e polos
claustros dos institutos e facultades
universitarias, est�base de acordo en
que a cualificaci�n do alumno resultase
da observaci�n do traballo diario
Òsiempre que entre las pruebas de
curso figuraran peri�dicamente algu-
nos ejercicios sobre partes sistem�ticas
de las diferentes disciplinas, para no
privar al profesorado del insustituible
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Santiago Alba creou a Junta del Instituto-Escuela, que
no seu informe consideraba que “o exame debería ser
substituído polos resultados do traballo diario e o coñe-
cemento persoal da formación do alumno”.

40 E. Díaz de la Guardia, op. cit., p. 305.

2 estudios  26/4/01  16:43  Página 145



146 Carmen Benso Calvo

elemento de juicio y al alumno del est�-
mulo que ofrecenÓ41.

A Dictadura de Primo de Rivera
abordou a reforma de Segunda Ensi-
nanza, por cami�os moi distintos �s
proxectados anteriormente, da man do
ministro Callejo (Real Decreto de 25 de
agosto de 1926). Os estudios divid�anse
en dous per�odos, un de cultura xeral,
denominado Bacherelato Elemental, e
outro, como preparaci�n para os estu-
dios superiores, denominado Bachare-
lato Universitario bifurcado en d�as
secci�ns: Ciencias e Letras. A reforma
�a acompa�ada, entre outras medidas
como a relativa � imposici�n do libro
de texto �nico, dun Reglamento de
ex�menes aprobado por Real Decreto
de 23 de maio de 1927, � que seguir�a
unha Real Orde de 25 de xaneiro de
1928 regulando os exames do Bacha-
relato Universitario. O interese, no que
se refire �s exames, vaise centrar agora
en reducilos pero conservando o estilo
e a solemnidade do exame decimon�-
nico42. O estudiante, tanto o oficial
coma o non oficial, ter� que realizar no
instituto un rigoroso exame de selec-
ci�n, ante tribunal Ñno que xunto a
tres catedr�ticos de instituto se dar�
entrada a un mestre de escola nacional

e outro de ensino privadoÑ, para ini-
cia-los estudios, poder� elixir entre o
exame por grupos de materias, mate-
rias completas o exame final e de con-
xunto, no Bacherelato Elemental, e
deber� someterse a un exame final ou
de conxunto dos tres cursos no
Bacharelato Universitario. Neste �lti-
mo treito ser� potestativo nos alumnos,
ademais, examin�rense por grupos de
materias. Para todo tipo de alumnos,
calquera opci�n de exame no Bache-
relato Elemental realizarase no institu-
to, ante tres catedr�ticos deste. O
exame final do Bacharelato Univer-
sitario, por Letras ou Ciencias, efectua-
rase na universidade ante un tribunal
composto de tres catedr�ticos das
facultades respectivas, un do instituto
da capital en que radique a universida-
de, e un doutor ou licenciado destas
facultades alleo � profesorado oficial.
Res�rvase para a universidade a cola-
ci�n do grao de Bacharel.

No plan de estudios aprobado
pola Rep�blica por Decreto de 29 de
agosto de 1934, mantense o exame de
ingreso, m�is flexible Ña definitiva
proba de selecci�n farase m�is adiante,
� finaliza-los tres primeiros cur-
sosÑ, supr�mense exames finais por

41 Ibídem, p. 333.
42 Así describe un alumno destes anos a súa experiencia de exame no instituto ourensán: “Daquela os estudios

de bacharelato podíanse facer por ensino oficial, colexiado ou libre. Os que preferían este último sistema tiñan que pre-
parase durante o curso pola súa conta, ou asistindo as clases que se daban nas academias que entón había en Ourense,
nas que predominaba o sistema memorístico para a maioría das asignaturas con excepción das matemáticas, que se
explicaban con rigor lóxico. En xuño celebrábanse no instituto os exames das distintas asignaturas ante os tribunais
correspondentes. Dun bombo sacánbanse tres bolas, as tres leccións que che sairan a sorte, escollendo a que tiñas
que expór para acada-lo aprobado. O mestre podía facer algunha pregunta; así a min don Ramón —Otero Pedrayo,
enténdese— díxome: “¿Qué sabe usted de Carlos I de España y V de Alemania?”. Eu quedei asombrado cando aquel
señor tan alto e tan bó mozo, a un cativo coma min tratábao de vostede. Contesteille de carreiriña; apurou: pare, pare”.
(A. Vázquez Martín, “Aqueles exames, as tres bolas”, La Región, 21-V-2000).
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disciplinas d�ndolles �s profesores do
curso, constitu�dos en Junta, a compe-
tencia de cualifica-los alumnos tendo
en conta os exercicios pr�cticos e escri-
tos Ñestes efectuados polo menos
unha vez cada trimestreÑ realizados
durante o curso. Se o labor do alumno
merece un�nime xu�zo favorable, pasa-
r� � curso seguinte sen necesidade de
proba ningunha. Se a Junta non consi-
dera apto o alumno nalgunha materia
poder� examinarse en setembro. Para
este exame, a Junta de profesores, cons-
titu�da en tribunal, someter� os alum-

nos a un exercicio pr�ctico, podendo
interrogalos durante ese exercicio sobre
calquera materia comprendida no
cuestionario. Cando o alumno non sexa
considerado apto en ningunha materia
repetir� curso. Aprobados os tres pri-
meiros cursos do Bacharelato t�dolos
alumnos verificar�n unha proba de
conxunto consistente nun exercicio de
redacci�n, problemas, lectura e traduc-
ci�n de franc�s que ser� xulgada por
un tribunal. î finaliza-lo s�timo curso
haber� un exame de rev�lida.

O exame como instrumento de control no Ensino Secundario. Orixes e evolución 147

2 estudios  26/4/01  16:43  Página 147



2 estudios  26/4/01  16:43  Página 148



INTRODUCCIÓN

Presentamos neste traballo parte
dunha investigaci�n m�is ampla que
ti�a como obxectivo b�sico co�ece-la
realidade profesional dos titulados en
Educaci�n Social. A preocupaci�n nace
fundamentalmente polo escaso reco�e-
cemento social dunha profesi�n de
recente incorporaci�n e implantaci�n
na universidade espa�ola e galega.
Consideramos que toda reflexi�n acer-
ca da conexi�n te�rico-pr�ctica, forma-
ci�n-profesionalizaci�n � �til e necesa-
ria, m�is se cabe cando estamos a falar
de novas titulaci�ns asociadas a traba-
llos �s que se acced�a con formaci�ns
diversas, en moitos casos non universi-
tarias, e con escasa profesionalizaci�n,
incluso cubertos por voluntariado.
Co�ecer, polo tanto, c�l � o impacto

destes novos titulados no mercado
laboral � o eixe da nosa investigaci�n.

1. TENDENCIAS DO EMPREGO EN GALICIA:
RESULTADOS DO ANO 1999

O estudio das principais tenden-
cias do emprego en Galicia foi realiza-
do base�ndose en tres fontes estat�sti-
cas: as Oficinas de Emprego da Xunta
de Galicia, a Seguridade Social e a
Enquisa de Poboaci�n Activa (EPA),
elaborada polo Instituto Nacional de
Estat�stica (INE). Os datos que se deri-
van po�en de manifesto a relativa
bonanza econ�mica que vive a socieda-
de galega.

En efecto, durante o ano 1999 pro-
duciuse un descenso do desemprego,
tanto do rexistrado coma do estimado
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pola EPA, e continuaron as tendencias
positivas da contrataci�n e da afiliaci�n
� Seguridade Social en Galicia, datos
que seguidamente desenvolveremos
(Xunta de Galicia, 2000).

Segundo a informaci�n das
Oficinas de Emprego da Xunta, a taxa
de desemprego rexistrado pasou de se-
-lo 13,78% da poboaci�n activa �
12,48%, o que sup�n unha reducci�n
de 1,30 puntos porcentuais da poboa-
ci�n activa. Reducci�n que se produciu
nas catro provincias galegas, tanto no
caso do paro masculino coma no femi-
nino, no chamado desemprego xuvenil
(traballadores menores de 25 anos), en
t�dolos sectores productivos e no
colectivo de parados sen emprego
anterior.

No que fai referencia �s datos de
contrataci�n observouse un aumento
do 14,78% nos contratos rexistrados
nestas Oficinas con respecto � ano
1998. En canto �s tipos de contrato, o
n�mero de indefinidos rexistrados ata
finais do 1999 foi de 12.689 e o n�mero
de temporais resultou ser de 148.996,
cifras que indican unha tendencia
ascendente.

Pola s�a parte, as referencias da
Seguridade Social confirman a tenden-
cia � alza do emprego en Galicia duran-
te o ano 1999 � chegar a 855.048 afilia-
dos totais, o que sup�n un crecemento
do 3,48 % con respecto � ano anterior.

Os resultados da terceira fonte
estat�stica que se mencionou anterior-
mente, a Enquisa de Poboaci�n Activa
(EPA), mostran tam�n un comporta-

mento favorable dos principais indica-
dores do mercado de traballo en
Galicia � longo de 1999, cun repunte da
actividade (incremento da poboaci�n
activa en 21.500 persoas) e da ocupa-
ci�n (aumento en 28.300 persoas), e un
descenso do paro en 6800 parados
(Xunta de Galicia, 2000).

2. SITUACIÓN ACTUAL DOS EDUCADORES
SOCIAIS. INCIDENCIA ESPECIAL NO CAMPO DA
ANIMACIÓN SOCIOCULTURAL

Para estudia-las posibilidades que
o mercado laboral lles ofrece �s educa-
dores sociais procedeuse, por un lado,
a identifica-las fontes de posibles 
ofertas Ñincorporaci�n nas convocato-
rias da Administraci�n Auton�mica,
oferta de prazas na educaci�n formal e
presencia nas convocatorias en dia-
riosÑ e por outro, a analiza-la incor-
poraci�n laboral da primeira pro-
moci�n (94/97) de titulados en
Educaci�n Social da Universidade de
Vigo (59 persoas), para o que se dese-
�ou un cuestionario que lles foi admi-
nistrado telefonicamente en xaneiro do
ano 2000.

2.1. IDENTIFICACIÓN DAS FONTES DE POSIBLES OFERTAS

Presentaremos neste apartado
algunhas das heterox�neas posibilida-
des laborais nas que se contempla de
xeito expl�cito a Animaci�n Socio-
cultural. Analizaremos desde convoca-
torias de subvenci�ns ou ofertas de em-
prego p�blico da Administraci�n Au-
ton�mica a anuncios de prensa, coa
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finalidade de ir tratando de identifica-
-las fontes ou v�as de contrataci�n,
como un factor b�sico para estima-la
intensidade e calidade da articulaci�n
profesional do educador social, as�
como as s�as perspectivas de futuro.

A identificaci�n das fontes 
de posibles ofertas, relacionadas coa
intervenci�n profesional do educador
social no campo da Animaci�n
Sociocultural, levounos � seguinte
resultado:

Ñ Convocatorias das distintas
Conseller�as da Xunta de Galicia,
como, por exemplo, a Orde do 29 de
decembro de 1999 pola que se regulan
as subvenci�ns a concellos para a rea-
lizaci�n de actividades dirixidas 
� xuventude e promoci�n da informa-
ci�n xuvenil (DOG do 13-1-2000) ou a
Orde do 30 de decembro de 1999 pola
que se anuncian e regulan axudas pa-
ra actividades programadas por 
entidades xuven�s e entidades presta-
doras de servicios � xuventude (DOG
do 19-1-2000). En ambas convocato-
rias menci�nanse explicitamente ac-
tividades de animaci�n sociocultu-
ral.

As� mesmo, a Orde do 22 de
novembro de 1999 pola que se convo-
can subvenci�ns a particulares, asocia-
ci�ns e instituci�ns culturais (DOG do
10-1-2000), destinadas Ò� realizaci�n de
actividades nos campos da promoci�n
e cooperaci�n cultural, e de difusi�n e
Animaci�n Sociocultural que contri-
b�an � difusi�n e promoci�n da cultu-

ra galegaÓ (art. 1¼), incorpora a
Animaci�n Sociocultural.

Ñ Sa�das na educaci�n formal
(oferta de emprego p�blico).

O educador social que opte por
dedicarse profesionalmente � docencia
ten a posibilidade de facelo, e as� apa-
rece reco�ecida na implantaci�n de
diversos m�dulos profesionais de dife-
rentes ciclos formativos.

A Orde do 1 de outubro de 1998
(DOG do 9-10-1998) establece as titula-
ci�ns declaradas equivalentes, no refe-
rente � de docencia, para as especiali-
dades de Formaci�n Profesional
Espec�fica do corpo de profesores de
Ensinanza Secundaria.

En concreto, a especialidade 
que ten m�is que ver coa Animaci�n
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Unha das facetas da animación sociocultural é a de
manter un equilibrio san coa actividade no tempo de
lecer entre os membros da comunidade.
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Sociocultural � a denominada Òinter-
venci�n sociocomunitariaÓ (ciclo for-
mativo de Animaci�n Sociocultural),
no que se establece a equivalencia, para
a docencia, dos t�tulos de Mestre,
diplomado en Educaci�n Social e
diplomado en Traballo Social.

De igual xeito, na especialidade
de Òservicios � comunidadeÓ (tam�n
relacionada coa Animaci�n Sociocultu-
ral) incl�ese, entre outras, a titulaci�n
de diplomado en Educaci�n Social.

A oferta de emprego p�blico para
Galicia nos dous �ltimos anos do corpo
de profesorado de Educaci�n Secun-
daria, para estas especialidades �s que
se pode optar coa Diplomatura de
Educaci�n Social (reco�ecida esta ti-
tulaci�n de forma expl�cita), � a se-
guinte:

T�boa 2.1. Oferta de emprego p�blico. 

ANO ESPECIALIDADE N¼ PRAZAS

1999 Intervenci�n
Sociocomunitaria 5

2000 Servicios � 
Comunidade 5

Fonte: Orde do 15 de marzo de 1999 e Orde do 15
de marzo de 2000.

A todo isto haber�a que engadi-la
inclusi�n dos educadores sociais nos
equipos de orientaci�n espec�ficos,
regulamentados en Galicia polo De-
creto 120/1998 de 23 de abril (art. 5¼),

as� como a s�a participaci�n nos pro-
gramas de garant�a social da Orde de
24 de xullo de 1998 (art. 22¼, apartado
f).

Ñ Anuncios en prensa.
A an�lise dunha selecci�n das

convocatorias en prensa de postos de
traballo relacionados coa Animaci�n
Sociocultural perm�tenos identificar
unha primeira tendencia no que se refi-
re �s fontes de contrataci�n: o impacto
da administraci�n local e das ONGs. A
elas dedicaremos unhas li�as para pre-
senta-las s�as peculiaridades.

Sobre os concellos (T�boa 2.2)
far�mo-las seguintes reflexi�ns:

1) Os concellos, de forma crecen-
te, comezan a reco�ece-la necesidade
de actividades, programas e servicios
relacionados coa Educaci�n Social, pois
se observa un incremento notable de
ofertas respecto a anos anteriores, e
incluso un deles Ño da Coru�aÑ ofer-
ta unha praza de educador social como
funcionario de carreira.

2) Existe un certo paralelismo
entre os postos de traballo solicitados
polos concellos e as convocatorias de
subvenci�ns da administraci�n auto-
n�mica destinadas a concellos.

3) Como consecuencia do ante-
rior, os contratos de traballo predomi-
nantes son os laborais temporais por
obra ou servicio, dependendo a s�a
continuidade, fundamentalmente, das
subvenci�ns outorgadas. Dato que
concorda coa tendencia sinalada no
apartado 1 referido � gran n�mero de
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contratos temporais rexistrados nas
Oficinas de Emprego da Xunta de
Galicia durante 1999.

4) Polo que se refire �s requisitos
de titulaci�n, a�nda se constata unha
gran dispersi�n: titulaci�ns universita-
rias ÑPsicolox�a, Educaci�n SocialÑ,
ou outras ÑBUP, FP con alusi�n espe-
c�fica �s T�cnicos Superiores en
Animaci�n Sociocultural (TASOC).

5) O tipo de selecci�n predomi-
nante � a valoraci�n de m�ritos acom-
pa�ada da realizaci�n dunha entrevis-
ta persoal.

6) Nun dos concellos analizados,
a oferta ti�a o formato de bolsa de tra-
ballo.

A revisi�n das ofertas promovi-
das por ONGs (T�boa 2.3), en relaci�n
� �mbito que nos ocupa, perm�tenos
corroborar algunha das reflexi�ns ante-
riores; refer�monos � tipo de contrato
habitual Ñpor obra ou servicioÑ, �
tipo de selecci�n Ñconcurso de m�ri-
tos m�is entrevistaÑ e � dispersi�n e
ambig�idade das titulaci�ns esixidas,
pois incluso se solicitan t�tulos propios
das Escolas de Tempo Libre Ñmonitor
e director de tempo libre.
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I. CONCELLOS/MANCOMUNIDADES

NOME DENOMINACIîN TIPO DE REQUISITOS DATA TIPOS DE 
CONCELLO DO POSTO CONTRATO (titulaci�n) (public.) SELECCIîN

Concello de 1 Educador Social
Redondela 1 T�cnico de Infor-

maci�n e Promo- Ñ Ñ 12.1.2000 Ñci�nde Actividades  
da Oficina de Infor-
maci�n Xuvenil

Concello de 1 Responsable da Contrataci�n Licenciatura 19.1.2000 Valoraci�n de
Paderne Oficina de Informa- laboral tem- Psicolox�a m�ritos e 

ci�n Xuvenil poral (12 me- entrevista 
ses) por obra persoal
ou servicio

Concello de Ferrol 1 Animador socio- Bolsa de tra- TASOC 11.2.2000
cultural ballo (listas) Ñ

(Grupo C)

Concello de 1 Educador Social Diplomatura 4.6.2000
Nogueira de para a Oficina de Ñ Educaci�n ÑRamu�n Informaci�n Xuve- Social

nil

Concello da Coru�a 1 Educador Social Funcionario Diplomatura l4.6.2000
de carreira Educaci�n Ñ

Social

T�boa 2.2. Anuncios en prensa: Concellos
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Concello de Mi�o 1 Animador socio- Por obra ou BUP, FP II 5.1.2000 Concurso de 
cultural-deportivo + servicio ou t�tulo m�ritos
Oficina de Informa- equivalente
ci�n Xuvenil

Concello de Cambre 1 Educador Social Contrataci�n Diplomatura 14.1.2000 Valoraci�n de
laboral tem- Educaci�n m�ritos e en-
poral (6 me- Social trevista per-
ses) por obra soal
ou servicio

II. ONGs

INSTITUCIîN DENOMINACIîN TIPO DE REQUISITOS DATA TIPOS DE 
DO POSTO CONTRATO (titulaci�n) (publ.) SELECCIîN

Cruz Vermella Coordinador de Contrataci�n Animador so- 10.3.1995 Valoraci�n de 
(Ourense) actividades socio- laboral tem- ciocultural m�ritos e en-

educativas poral por e/ou monitor trevista
obra ou de tempo 
servicio libre

Animador socio- Contrataci�n Diplomado 27.6.1995 Valoraci�n de
cultural temporal por en Cc. Psico- m�ritos e en-

obra ou sociais ou trevista
servicio Educativas

Director de 
actividades de
tempo libre

Coordinador de ac- Contrataci�n Diplomado 26.6.1996 Valoraci�n de
tividades socioedu- laboral tempo- en Cc. Psico- m�ritos e
cativas con nenos e ral por obra sociais ou entrevista
mozos ou servicio Educativas

Docente para Contrataci�n Diplomado 11.6.2000 Curr�culo
TASOC a tempo en Educaci�n

parcial Social

T�tulo de 
Monitor de 
ocio e tempo 
Libre

Monitor de activi- Contrataci�n Formaci�n 18.1.1998 Valoraci�n
dades socioeduca- laboral tem- no �mbito de m�ritos
tivas con nenos poral por socioeduca- e entrevista 

obra ou tivo
servicio

Monitor de 
ocio e tempo

T�boa 2.3. Anuncios en prensa: ONGs
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2.2. INCORPORACIÓN LABORAL DA PRIMEIRA 
PROMOCIÓN DE TITULADOS EN EDUCACIÓN SOCIAL

Rec�llense neste apartado os
resultados m�is salientables da incor-
poraci�n laboral da primeira promo-
ci�n (94/97) de titulados en Educaci�n
Social pola Universidade de Vigo ba-
seados no cuestionario administrado
telefonicamente (ver anexo). Presenta-
ranse datos globais resaltando aqueles
que poidan afectar m�is directamente �
exercicio profesional da Animaci�n
Sociocultural.

En termos xerais, comezaremos
sinalando que dos 59 titulados en
Educaci�n Social no ano 1997 na Uni-
versidade de Vigo, locariz�ronse 57,
que representan o 96,61%. Os 57 titula-
dos localizados agrup�molos, segundo
o obxecto desta investigaci�n, atenden-
do � s�a situaci�n laboral no ano 1999-
-2000, nas seguintes categor�as:
T�boa 2.4. Clasificaci�n segundo a
situaci�n laboral dos titulados en
Educaci�n Social

Traballando como 
Educador Social 30

Traballando noutros postos  7

Estudiando 2¼ ciclo 
Psicopedagox�a  7

Estudiando oposici�ns  2

Bolseiros de 3¼ ciclo  2

En paro  9

TOTAL 57

Cremos que, en xeral, resulta bas-
tante alentador o panorama laboral dos
educadores sociais, xa que como se

reflicte na t�boa 2.4, o 52,63% est� tra-
ballando en tarefas relacionadas coa
s�a titulaci�n. En Catalu�a (Navarro,
2000) a taxa de ocupaci�n laboral dos
educadores sociais ofrece uns resulta-
dos moi semellantes situ�ndose en
torno � 60% os diplomados que traba-
llan como educadores sociais. Ser�
nesta poboaci�n na que nos deteremos
para analizar �mbitos, actividades
desenvolvidas, forma de acceso, etc.

Dos trinta titulados que est�n
desenvolvendo o seu labor profesional
como educadores sociais, o 89,18%
sit�a a s�a actividade profesional nos
�mbitos da Educaci�n Especializada e
da Animaci�n Sociocultural, sendo este
�ltimo o m�is numeroso, xa que agluti-
na a m�is da metade (ver T�boa 2.5).
T�boa 2.5. çmbitos que engloban a
actividade profesional dos Educadores
Sociais

Animaci�n Sociocultural 51,35%

Animaci�n Sociolaboral 8,11%

Educaci�n Especializada 37,83%

Educaci�n de adultos 2,70%

A opci�n elixida de entre as catro
posibles categor�as v�n determinada
pola s�a actividade preferente a�nda
que non exclusiva; � dicir, estes profe-
sionais exercen a s�a actividade, a
mi�do, en diferentes �mbitos. As�, nal-
g�ns casos trab�llase a inserci�n de
colectivos marxinados cunha metodo-
lox�a e t�cnicas propias da Animaci�n
Sociocultural, polo que podemos con-
clu�r que a porcentaxe (51,35%) se 
ver�a incrementada se temos en conta
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aqueles outros que, circunscrib�ndose a
outro dos �mbitos, tam�n realizan acti-
vidades de Animaci�n Sociocultural.

As instituci�ns que acollen �s
profesionais, rec�llense na T�boa 2.6,
na que se confirman os datos propor-
cionados pola an�lise das fontes de
posibles ofertas no anterior apartado. �
a Administraci�n Local Ñconcellos e
mancomunidadesÑ a que agrupa un
maior n�mero (43,75%), polo que se
perfila coma o axente potencialmente
m�is empregador dos educadores so-
ciais. ç Administraci�n Local s�guena
en igual porcentaxe (21,87%) as ONGs
(Cruz Vermella, Comit� Antisida, Al-
deas Infant�s,...) e empresas privadas
(Residencias da Terceira Idade, Coo-
perativas de Animaci�n Sociocultural,
Empresa de Servicios SociosanitariosÑ
EULEN,...), e por �ltimo, con menor
presencia (12,5%), as asociaci�ns (cul-
turais, de atenci�n a drogodependen-
tes, de desenvolvemento rural,...).

T�boa 2.6. Entidades ÒempregadorasÓ

Administraci�n Local 43,75%

ONGs 21,87%

Empresas privadas 21,87%

Asociaci�ns 12,50%

Navarro (2000), nun estudio acer-
ca da inserci�n laboral dos educadores
sociais de catro promoci�ns de titula-
dos en Catalu�a, advirte do impacto
das organizaci�ns do terceiro sector
como unha fonte de contrataci�n en
alza, e unha reducci�n considerable
das ofertas da Administraci�n P�blica,
pasando dun volume de contrataci�n
do 45% a un 15%, aproximadamente.

A distribuci�n por provincias nas
que se atopan emprazadas as citadas
instituci�ns son as catro que configu-
ran a Comunidade Aut�noma galega,
a�nda que cunha distribuci�n moi
variada, en consonancia co lugar de
procedencia dos ex-alumnos, que son
fundamentalmente de Ourense e, en
segundo termo, de Pontevedra. Obser-
vamos polo tanto, un paralelismo cos
datos obtidos, sendo Ourense a provin-
cia que agrupa maior n�mero de insti-
tuci�ns, seguida de Pontevedra (ver
T�boa 2.7).

T�boa 2.7. Distribuci�n por provincias
Ourense 71,1%

Pontevedra 18%

A Coru�a 7,6%

Lugo 3,3%

O panorama laboral dos titulados en Educación Social
preséntase dun xeito alentador.
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A forma de acceso a estes postos
de traballo foi moi variada, como se
reflicte na seguinte t�boa:
T�boa 2.8. Forma de acceso � posto de
traballo

FORMA DE ACCESO PORCENTAXE

Servicio Galego de 
Colocaci�n 17,24%

Anuncios en prensa 27,58%

Subvenci�ns 17,24%

Contactos 24,14%

Outras 13,79%

Non obstante, si podemos consta-
tar unha tendencia, que se caracteriza
polo acceso � posto de traballo por
medio de contactos persoais que leva-
ban impl�citos a concesi�n dunha sub-
venci�n e, en ocasi�ns, a presentaci�n
dun proxecto elaborado polo educador
que quere integrarse laboralmente.

� de destacar tam�n o peso que
te�en os anuncios de prensa como
veh�culo para a consecuci�n dun traba-
llo neste colectivo; quizais o m�is
importante sexa resaltar que o incre-
mento de anuncios no �mbito socioe-
ducativo pode reflectir que este �mbito
se est� consolidando como un impor-
tante xerador de emprego ou xacemen-
to de emprego.

Por outra parte, tampouco pode-
mos obvia-las medidas de acceso que
nesta investigaci�n inclu�mos na cate-
gor�a ÒoutrasÓ. Refer�monos, � busca
de emprego por env�o de curr�culo
(non solicitado), � contrataci�n pola
realizaci�n do practicum na instituci�n

ÒempregadoraÓ ou � inclusi�n en listas
tras participar nas probas de selecci�n
e non conseguir directamente o posto
ofertado.

O tipo de contrato maioritario nos
educadores sociais � o denominado
Òcontrato por obra ou servicioÓ que
representa o 72% do total; consecuencia
da anterior reflexi�n: acceso � posto
vinculado a unha subvenci�n por un
per�odo de tempo determinado. Te�en
presencia, a�nda que minoritaria, os
Òcontratos indefinidosÓ (12%) que
corresponden con empresas privadas,
Òcontratos en pr�cticasÓ (8%) e a
Òmedia xornadaÓ (4%). Por �ltimo, hai
que mencionar que un dos educadores
sociais recibe o seu salario por horas
traballadas, pero sen a formalizaci�n
dun contrato. Polo tanto, as cifras mos-
tran un importante compo�ente de
precariedade contractual, que pode ser
debida a que nos atopamos na fase ini-
cial de incorporaci�n � mercado labo-
ral ou, pola contra, p�dese tratar dunha
tendencia que teremos que ver c�mo
evoluciona.

As condici�ns de acceso, para o
exercicio das funci�ns desenvolvidas
polos titulados en Educaci�n Social
entrevistados, non inclu�an explicita-
mente, e de forma maioritaria, a pose-
si�n do t�tulo de Diplomado en
Educaci�n Social. O 58,06% responde
negativamente � inclusi�n como requi-
sito de acceso � posto de traballo a
Diplomatura en Educaci�n Social. Pero
ademais, hai que ter en conta que os
que afirman cumprir este requisito
(35,5%) engaden que o motivo est� en
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que son eles mesmos os promotores e
xestores do seu emprego � elabora-lo
proxecto de intervenci�n (que se sub-
vencionar�) determinando os titulados
necesarios. Polo tanto, a tendencia 
v�n marcada polo escaso reco�ecemen-
to laboral da diplomatura, unha ti-
tulaci�n Òpouco co�ecidaÓ e Òescasa-

mente consolidadaÓ na sociedade ga-
lega, a�nda que con lixeiro crece-
mento. 

Pero, Àcales son as funci�ns que
principalmente desenvolven os diplo-
mados en Educaci�n Social cando exer-
cen a s�a profesi�n dentro da Ani-
maci�n Sociocultural?

Segundo as contestaci�ns da pri-
meira promoci�n, basicamente son a
organizaci�n, posta en pr�ctica e segui-
mento de actividades de ocio e tempo
libre as funci�ns desenvolvidas con cal-
quera colectivo (infancia, xuventude,
terceira idade, adultos, colectivos mar-
xinais,...), o que concorda cos resulta-
dos da investigaci�n que o INEM reali-
zou co t�tulo de ÒEstudio Ocupacional

de Animaci�n Sociocultural y Edu-
caci�n en el Tiempo LibreÓ, no que se
establec�a que o proceso de traballo
dun animador sociocultural se po-
de resumir nos seguintes puntos
(Valverde Tasc�n, 1990, p. 419):

a) Estudio socioecon�mico e cultu-
ral da comunidade (aspecto que, se
ben os nosos titulados non resaltan
claramente, si se pode considerar

A organización, posta en práctica e seguemento das actividades de lecer con calquera colectivo é unha das principais
funcións que, en Animación Sociocultural, desenvolven os diplomados en Educación Social.
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que o realizaron xa que a maior�a
deles tiveron que elaborar un pro-
xecto para pedir unha subvenci�n).
b) Programaci�n de actividades.
c) Planificaci�n de actividades.
d) Xesti�n de recursos.
e) Avaliaci�n de resultados.

Todo isto, l�vanos a afirmar que:
A pr�ctica profesional dos educado-
res sociais depende, en gran medi-
da, das pol�ticas sociais [...], pero
tam�n da formaci�n recibida (S�ez,
1996, p. 18).

Pero ademais, para os educadores
sociais estase abrindo un campo profe-
sional, un espacio laboral considerable,
cre�ndose a necesidade da s�a deman-
da, pero, e isto � importante, non nas
mellores condici�ns laborais Ñinesta-
bilidade, precariedadeÑ nin econ�mi-
cas, sen�n dependentes da concesi�n
de subvenci�ns da Administraci�n
Auton�mica.

3. PERSPECTIVAS LABORAIS DA EDUCACIÓN
SOCIAL NO ÁMBITO DA ANIMACIÓN
SOCIOCULTURAL

Base�ndonos nos xacementos de
emprego detectados pola Comisi�n
Europea (1993), entendidos como
�mbitos nos que a demanda laboral se
est� incrementando a un ritmo vertixi-
noso debido �s transformaci�ns que
sofre a sociedade, podemos afirmar
que o futuro laboral dos titulados en
Educaci�n Social � prometedor, pois
dentro dalg�ns deles, clasificados en
diferentes bloques, poden desenvolver
funci�ns propias da Animaci�n Socio-
cultural:

SERVICIOS DA VIDA DIARIA

SERVICIOS A DOMICILIO:

Atenci�n persoal (terceira idade,...).

COIDADO DOS NENOS:

Servicio de ocio e turismo infantil.

SERVICIOS CULTURAIS E DE OCIO

A VALORIZACIîN DO PATRIMONIO
CULTURAL:

Difusi�n da cultura.

O DESENVOLVEMENTO CULTURAL LOCAL:

Creaci�n art�stica e difusi�n.

Novos oficios (escolas de canto, 
mediadores do libro,...).

Cabe preguntarse, Àcales foron as
causas que xeraron a demanda na
sociedade actual destas intervenci�ns?
ÀCal � o papel da Animaci�n Sociocul-
tural neste contexto?

A Animaci�n Sociocultural �
unha das respostas �s problemas apa-
recidos polos novos contextos que
cambian e transforman a sociedade
postindustrial. Froufe e Gonz�lez
(1995, pp. 7-12) falan de distintos facto-
res que propician a s�a aparici�n
(socioecon�micos, culturais, educati-
vos e pol�ticos). Sen deternos en todos
eles, cremos conveniente destacar bre-
vemente aqueles que, desde o noso
punto de vista, na actualidade te�en
unha incidencia maior na consolida-
ci�n da Animaci�n Sociocultural como
un dos xacementos de emprego.
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En primeiro lugar, a considera-
ci�n de dereito outorgada � ocio e a
cultura en diversas normativas de dife-
rente rango. No �mbito internacional,
na Declaraci�n Universal dos Dereitos
Humanos de 1948 o artigo 24 ref�rese �
dereito � descanso, aproveitamento do
tempo libre e vacaci�ns, e o artigo 22 fai
referencia � satisfacci�n dos dereitos
culturais.

No contexto espa�ol, ser� a
Constituci�n espa�ola de 1978 a nor-
mativa xeral da que partir, e na que
podemos destacar distintas referencias.
Xa no pre�mbulo menciona Òpromove-
-lo progreso da culturaÓ, contin�a no
artigo 9.2 do t�tulo preliminar cando
sinala como competencias dos poderes
p�blicos Òfacilita-la participaci�n de
t�dolos cidad�ns na vida pol�tica, eco-
n�mica e cultural...Ó, as� como o artigo
43.3 referido a Òadecuada utilizaci�n
do ocioÓ, o 44.1 de Òacceso � culturaÓ,
ou con alusi�n Ò� desenvolvemento
cultural dos mozosÓ e o 50 sobre Òo
ocio e a cultura na terceira idadeÓ.

Se descendemos � �mbito de com-
petencias da Comunidade Aut�noma
de Galicia e revis�mo-la Lei Org�nica
1/1981 de 6 de abril do Estatuto de
Autonom�a de Galicia, rec�llense dife-
rentes artigos relacionados co tema que
nos ocupa; alg�ns con car�cter xeral e
redacci�n semellante � expresada na
Constituci�n (art. 4.2 do t�tulo prelimi-
nar, redacci�n igual � art. 9.2 do t�tulo
preliminar da Constituci�n, a�nda que
circunscrito � �mbito galego), outros
relativos � idioma galego (art. 5.3
Òpotenciar�n a utilizaci�n do galego en

t�dolas ordes da vida p�blica, cultural e
informativaÓ) ou �s valores galegos
(art. 3.2 acerca da Òdefensa e promoci�n
dos valores culturais do pobo galegoÓ).
Sen embargo, � no artigo 27 do t�tulo
segundo ÑDas Competencias de
GaliciaÑ no que m�is explicitamente se
incl�en artigos con clara vinculaci�n
coa Animaci�n Sociocultural; refer�mo-
nos � Òfomento da culturaÓ (27.19),
Òadecuada utilizaci�n do ocioÓ (27.22) e
� Òpromoci�n do desenvolvemento
comunitarioÓ (27.14).

Neste marco legal de universali-
zaci�n do ocio e da cultura, de acceso
xeneralizado a t�dolos estratos sociais
e a t�dolos estadios do ciclo vital, apa-
recen novas necesidades culturais que
van desde a democratizaci�n cultural
Ñdifusi�n da culturaÑ � democracia
cultural Ñcreaci�n cultural. A Anima-
ci�n Sociocultural perf�lase logo, e tal e
como sinala Trilla (1997, p. 17), no ins-
trumento de democracia cultural m�is
que da s� democratizaci�n da cultura.
Non � un medio para difundir esta,
sen�n unha forma de cataliza-la poten-
cialidade das comunidades para xera-
laÓ. Non obstante, engade, Òa difusi�n
e conservaci�n da cultura patrimonial
non se op�n necesariamente � cultivo e
potenciaci�n da cultura popular... en
todo caso constit�en d�as vertentes
complementarias que deben integrarse
nas pol�ticas culturaisÓ.

A isto haber�a que engadi-las
necesidades emanadas dos cambios na
estructura familiar. Posiblemente, o
cambio m�is significativo na sociedade
actual sexa a incorporaci�n da muller �
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mundo laboral, que � igual c�s pais,
est�n menos dispo�ibles para ocuparse
dos seus fillos no tempo libre destes. A
este feito, haber�a que suma-la reduc-
ci�n na extensi�n das familias Ñas
familias de hoxe son menos numero-
sasÑ e a falla de lugares onde os nenos
poidan xogar (as r�as, os barrios son
cada vez m�is host�s para os peque-
nos). Estes factores apuntan � necesida-
de de espacios, servicios e profesionais
do ocio infantil que dean resposta a
esta demanda social, que lles ofrezan
�s nenos oportunidades de xogo, de
recreo, de relacionarse..., en definitiva,
que axuden � seu desenvolvemento.

Pero ademais, os cambios na
estructura familiar non s� te�en conse-
cuencias para os m�is pequenos, sen�n
tam�n para os maiores. A aludida refe-
rencia � traballo da muller f�ra do
fogar non lle permite coidar dos seus
proxenitores (nin dos da s�a parella).
Se temos ademais en conta a anticipa-
ci�n na idade de xubilaci�n e o incre-
mento da esperanza de vida Ñenvelle-
cemento da poboaci�nÑ, todo apunta
� consideraci�n da terceira idade como
o colectivo con maior tempo libre, que
precisa de atenci�n persoal e de inter-
venci�ns, entre outras, no �mbito do
ocio e a cultura. Coincidimos con
Requejo (1997, p. 259) cando afirma
que a intervenci�n na terceira idade
deber�a centrarse fundamentalmente
en dous campos complementarios. Un
m�is persoal e circunscrito � pol�tica
social (cobertura das novas necesi-
dades de car�cter social) e outro 
m�is espec�fico referido � intervenci�n

socioeducativa, no que os programas
de Animaci�n Sociocultural cobran un
papel relevante, facilitando o acceso �s
bens culturais e fomentando o empre-
go recreativo do tempo libre, que con-
tribuir�n � mellora da s�a calidade de
vida.

En consecuencia, estes e outros
factores non descritos confirman a
Animaci�n Sociocultural como un
�mbito profesional no que depositar
grandes esperanzas, e os educadores
sociais Ñque segundo o Real Decreto
1420/1991 polo que se establece o t�tu-
lo universitario oficial da Diplomatura
en Educaci�n Social intervir�n no
�mbito da Animaci�n SocioculturalÑ
como profesionais con amplas expecta-
tivas de futuro laboral.
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Cos cambios que presenta a estructura familiar pódese
orienta-la actividade do Educador Social a pequenos e
maiores.
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ANEXO: CUESTIONARIO “SAÍDAS PROFESIONAIS DOS EDUCADORES SOCIAIS”.

1. Lugar de traballo:
A CORU�A PONTEVEDRA
LUGO OURENSE

2. çmbito:
Animaci�n Sociocultural Educaci�n Especializada
Animaci�n Sociolaboral Educaci�n de Adultos

3. Instituci�n na que traballas:
..............................................................................................................................................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................................................................................................................................

4. Actividade/s desenvolvida/s:
..............................................................................................................................................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................................................................................................................................
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5. Colectivo/s atendido/s:
..............................................................................................................................................................................................................................................................................

6. Forma de acceso � posto de traballo:
Servicio Galego de Colocaci�n
Contactos persoais
Anuncios en prensa
Oposici�ns/Concursos
Subvenci�ns
Outras ....................................................................................................................................................................................................................................................

7. Tipo de contrato:
..............................................................................................................................................................................................................................................................................

..............................................................................................................................................................................................................................................................................

8. Para o posto que ocupas, Àrequir�ase especificamente a Diplomatura en
Educaci�n Social?:

SI NON 
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1. DO XOGO DE HABILIDADE Ó XOGO DE AZAR

Sen d�bida ningunha, o xogo �
unha parte importante da vida do
home1. Mediante aquel, a idades tem-
per�s, o neno adquire un mellor co�e-
cemento do mundo, desenvolve a s�a
psicomotricidade, relaci�nase con ou-
tros seres humanos, div�rtese, mellora
o co�ecemento simb�lico... Conforme a
persoa se vai facendo maior, o xogo
segue a ter importancia e � un elemen-
to esencial para a s�a socializaci�n.
Nos adultos cumpre distintas funci�ns,
a�nda que nas �ltimas d�cadas cobrou
unha nova connotaci�n � xurdir e
expandirse un tipo de xogo: o xogo de
azar.

î falar do xogo de azar, ou m�is
propiamente dos xogos de azar, � nece-
sario face-la distinci�n de tipos de
xogos. Gonz�lez (1987) agrupounos en
xogos de competici�n, de azar, de risco
e de regras. Nos de competici�n hai

unha igualdade de oportunidades para
que ga�e o mellor. Nos de azar todo
depende da sorte e do destino (ex. rule-
ta, loter�a, dados), ou combinan a com-
petici�n e o azar por participar m�is
dunha persoa (ex. domin�, p�ker). O
terceiro tipo ser�a aquel que ten que ver
coa vertixe, o �xtase e o disfrace, como
son o xogo do tobog�n, o bamb�n, as
monta�as rusas, as cuca�as, as m�sca-
ras, o motocr�s... O obxectivo destes
xogos � logra-lo �xtase, o atordamento,
o medo, a vertixe e a sensaci�n de
baleiro, por procedementos m�ltiples.
O cuarto tipo constit�eno os pasatem-
pos e afecci�ns (ex. coleccionismo,
facer quebracabezas), que te�en que
ver coa habilidade e constit�en unha
competici�n co mesmo suxeito.

Neste artigo centrar�monos nos
xogos de azar. O que os caracteriza
(Beco�a, 1996) � que o seu resultado se
debe �s leis do azar, non � posible
po�er en marcha ningunha habilidade
para controla-lo seu resultado, adoita
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haber apostas monetarias de por medio
e ten atractivo para o que xoga. Esta
atracci�n est� baseada na posibilidade
de obter un premio con el, a posta en
marcha de pensamentos irracionais
sobre o resultado, a potenciaci�n social
do xogo e a publicitaci�n manipulada
dos seus resultados (s� aparecen os que
ga�an, non os que perden ou os que
te�en graves problemas cando perden
o control).

Ata a s�a legalizaci�n en Espa�a,
en 1977, este tipo de xogos eran aqu�
anecd�ticos. En 1977 legal�zanse os ca-
sinos e os bingos, en 1981 as m�quinas
comecartos, � tempo que na d�cada
dos oitenta apareceron novas loter�as e
a nova versi�n do cup�n da ONCE
(Organizaci�n Nacional de Cegos Es-
pa�ois) creado en 1939. O di�eiro gas-
tado no xogo foise incrementando ano
a ano desde a s�a legalizaci�n. O �lti-
mo informe da Comisi�n Nacional do
Xogo (2000) do Ministerio do Interior
indica c�mo en 1999 o gasto anual en
xogos de azar foi de 3.935.252 pesetas,
isto �, case catro bill�ns de pesetas, e o
gasto per c�pita por adulto, de 98.745
pesetas nese ano. En Galicia no mesmo
per�odo gast�ronse cento noventa e
catro mil mill�ns de pesetas. O princi-
pal problema social do xogo de azar
v�n dado fundamentalmente polas
m�quinas comecartos, seguidas a certa
distancia do bingo e do cup�n da
ONCE (Beco�a, 1993). � ben sabido
que as m�quinas comecartos est�n
localizadas nos bares, restaurantes,
centros de ocio, casinos e establece-
mentos de bingo. A s�a accesibilidade �

enorme. O n�mero destas m�quinas o
31 de decembro de 1999 era de 227.372
(unha por cada 132 persoas adultas en
Espa�a).

A idade legal para xogar � de 18
anos. Teoricamente non � posible face-
lo antes, pero tampouco � legalmente
posible adquirir cigarros nin comprar
alcohol. A realidade m�stranos un
cadro ben distinto. De a� que hoxe 

A lotería, dun xeito parecido ó de hoxendía, xa era coñe-
cida na antiga Roma. En España foi creada por 
Carlos III en 1763. Arriba, billete dun sorteo de lotería
en 1821. Abaixo, lista dos números premiados o 17 de
agosto de 1776.
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te�amos problemas importantes causa-
dos polo xogo a idades temper�s
(Beco�a, 1997).

Espa�a ocupa un lugar destacado
non s� nos gastos que ocasiona o xogo
sen�n nos problemas causados por
este, no que se ven implicados nenos e
adolescentes. Isto expl�case polo feito
de que estamos � cabeza no gasto por
mill�n de habitantes en Europa, espe-
cialmente no que se refire �s m�quinas
comecartos (Beco�a, 1996). O mesmo
ocorre noutros pa�ses europeos, en
Am�rica e en Australia (Fisher, 1993;
Ladouceur, Dub� e Bujold, 1994;
Shaffer e Hall, 1996).

O obxectivo deste estudio � co�e-
ce-la extensi�n dos xogos de azar nos
alumnos de Ensinanza Secundaria de
Galicia.

2. MÉTODO

2.1. MOSTRA

A mostra deste estudio � repre-
sentativa dos estudiantes de Ensinanza
Secundaria de Galicia, inclu�ndo os
alumnos do 2¼ ciclo da ESO, os de BUP
e COU e os de FP-II. Todos eles te�en
14 ou m�is anos de idade. Obt�vose
seleccionando aleatoriamente os cen-
tros educativos de Galicia, consider�n-
doos a todos, fosen p�blicos ou priva-
dos. A selecci�n dos centros f�xose 
� chou mediante unha t�boa de n�-
meros aleatorios, estratific�ndoos por
provincia e tama�o do municipio (m�is
de 50.001 habitantes, de 20.001 a 

50.000 habitantes, de 10.001 a 20.000
habitantes, de 5.001 a 10.000 e menos
de 5.000 habitantes). A mostra foi obti-
da en 26 centros de distintas cidades 
e vilas de Galicia (10 na provincia 
da Coru�a, 4 na de Lugo, 4 en Ourense,
e 8 en Pontevedra). A selecci�n das cla-
ses en cada centro f�xose de xeito alea-
torio cando hab�a m�is dunha por
curso. O total da mostra quedou cons-
titu�do por 2790 estudiantes, con ida-
des comprendidas entre 14 e 21 anos.
Os que ti�an m�is de 21 anos (n= 70)
foron eliminados da an�lise para evitar
posibles orientaci�ns debidas � idade.
O n�mero de estudiantes de 14 a 21
anos foi, por idades, de 379 (14 anos),
536 (15 anos), 631 (16 anos), 567 (17
anos), 317 (18 anos), 187 (19 anos), 108
(20 anos) e 65 (21 anos). O 45,6% eran
homes e o 54,5% mulleres. A ida-
de media da mostra foi de 16,4 anos
(DT = 1,73).

2.2. AVALIACIÓN DOS XOGOS DE AZAR

Para a avaliaci�n utilizouse un lis-
tado dos xogos de azar m�is importan-
tes, a partir dos propostos no cuestio-
nario SOGS-RA de Winters, Stinchfield
e Fulkerson (1993) para estas idades.
Ante cada xogo, a persoa debe indicar
se xogou a cada un deles algunha vez
na s�a vida ou non. Aqueles que o fixe-
sen algunha vez deben sinala-la fre-
cuencia no �ltimo ano: diariamente,
semanalmente, mensualmente, menos
dunha vez � mes ou nunca. Do mesmo
xeito, avali�ronse variables demogr�fi-
cas coma o sexo ou a idade.
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3. RESULTADOS

Como podemos observar na
T�boa 1, o n�mero de persoas que reco-
�ecen que xogaron algunha vez a
alg�n xogo de azar � moi alto, especial-
mente polo feito de que a idade legal
para facelo non se alcanza ata os 18
anos. Dos resultados destaca o feito de
que un 82,6% reco�ece que xogou polo
menos una vez �s m�quinas comecar-
tos, m�quinas de videoxogos ou
outras, un 67,8% xogou �s quinielas, un
37% apostou nos deportes, un 29,5%
xogou �s cartas por di�eiro, etc.

Se analiz�mo-lo cadro referido 
�s tipos de xogo que practicaron no

�ltimo ano, predomina cun xogo diario
un 9,5% �s m�quinas comecartos,
m�quinas de videoxogos ou outras; un
1,8% afirma que xoga �s quinielas e
outro 1,5%, �s loter�as. S�gueno con
porcentaxes pr�ximas � 1% o xogo �s
cartas por di�eiro, apostar en xogos de
habilidade, coma os bolos, apostar nos
deportes, xogar �s dados e xogar ras-
cando papeletas. Semanalmente man-
t��ense en cabeza as d�as anteriores e
a continuaci�n a loter�a (nacional,
bonoloto, primitiva). Se a considera-
ci�n � mensual obs�rvase que hai un
13,3% que usa as m�quinas comecar-
tos, m�quinas de videoxogos ou
outras, xunto a un 10,6% que prefire as
quinielas e outro 8,5% que xoga a alg�nNenos xogando ós dados, de Murillo.

Vinte cartas dos catro paos da baralla. Finais do século
XVI. Gravado en madeira sobre papel.
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tipo de loter�a. Estes datos indican a
importante implicaci�n deste grupo
nos distintos xogos de azar.

Para comprobar se estes resulta-
dos se deben � efecto da idade ou non,
na T�boa 2 indic�mo-los resultados por
idades, agrup�ndoas naqueles que
te�en de 14 a 17 anos, e que polo tanto
non poden legalmente practica-los
xogos de azar, e os que te�en de 18 a 21
anos que si o poden facer. Como se
pode ver, hai diferencias por idades no
sentido de que os que te�en de 18 a 21
anos xogan m�is, pero a proporci�n �
igual nalg�ns casos, ou como m�ximo
o dobre, ca nos que te�en de 14 a 17
anos de idade. Por exemplo, o xogo �s
quinielas � similar en ambos grupos de
idade, como ocorre coas apostas nos

deportes, no bingo, m�quinas comecar-
tos ou videoxogos. � maior nos de m�is
idade cando se trata de xogar �s cartas
por di�eiro, xogar �s chinos, apostas en
xogos de habilidade coma o billar,
xogar rascando papeletas e loter�a
nacional.

De igual xeito, � de gran relevan-
cia co�ecer se hai diferencias por sexos.
En canto � participaci�n nos diferentes
xogos hai unha maior cantidade de
var�ns adultos implicados neles. Na
T�boa 3 mostr�mo-lo tipo de xogo por
sexo e queda clara a diferencia. Os
var�ns xogan significativamente m�is
c�s mulleres, coa excepci�n do bingo.
En t�dolos xogos as relaci�ns son de
d�as a catro veces m�is entre os homes
ca entre as mulleres.
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T�boa 1. Tipo de xogo e implicaci�n nel nos estudiantes de Ensino Secundario de Galicia (N= 2790).

NA TòA VIDA DURANTE O òLTIMO ANO

Nunca Polo menos Nunca Menos Mensual Semanal Diario
unha vez 1 vez mes

Xogo n % n % n % n % n % n % n %

Xogar �s cartas por cartos 1968 70.5 822 29.5 2305 82.6 311 11.1 82 2.9 69 2.5 23 0.8

Xogar �s chinos 2613 93.7 177 6.3 2672 95.8 76 2.7 18 0.6 11 0.4 13 0.5

Apostar en xogos de 
habilidade como billar, 2190 78.5 600 21.5 2333 83.6 274 9.8 81 2.9 76 2.7 26 0.9
golf ou os bolos

Apostar en deportes 1758 63.0 1032 37.0 2007 71.9 456 16.3 103 3.7 195 7.0 29 1.0

Xogar � bingo 2287 82.0 503 18.0 2502 89.7 245 8.8 30 1.1 5 0.2 8 0.3

Xogar �s dados 1949 69.9 841 30.1 2207 79.1 392 14.1 101 3.6 68 2.4 22 0.8

Xogar �s m�quinas 
comecartos, m�quinas 486 17.4 2304 82.6 753 27.0 789 28.3 372 13.3 612 21.9 264 9.5
de videoxogos ou outras 
m�quinas de xogo

Xogar rascando papeletas 1407 50.4 1383 49.6 1808 64.8 733 26.3 137 4.9 86 3.1 26 0.9

Xogar � loter�a (nacional,
bonoloto, primitiva) 1216 43.6 1574 56.4 1528 54.8 665 23.8 238 8.5 317 11.4 42 1.5

Xogar �s quinielas 898 32.2 1892 67.8 1172 42.0 687 24.6 297 10.6 584 20.9 50 1.8
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NA TòA VIDA DURANTE O òLTIMO ANO

Nunca Polo menos Nunca Menos Mensual Semanal Diario
unha vez 1 vez mes

êtems n % n % n % n % n % n % n %

Xogar �s cartas por di�eiro

14-17 1521 72.0 592 28.0 1752 82.9 238 11.3 61 2.9 48 2.3 14 0.7

18-21 447 66.0 230 34.0 553 81.7 73 10.8 21 3.1 21 3.1 9 1.3

Xogar �s chinos

14-17 1980 93.7 133 6.3 2033 95.7 64 3.0 11 0.5 9 0.4 6 0.3

18-21 633 93.5 44 6.5 649 95.9 12 1.8 7 1.0 2 0.3 7 1.0

Apostar en xogos de 
habilidade
como billar, 
golf ou os bolos

14-17 1663 78.7 450 21.3 1768 83.7 207 9.8 65 3.1 59 2.8 14 0.7

18-21 527 77.8 150 22.2 565 83.5 67 9.9 16 2.4 17 2.5 12 1.8

Apostar en deportes

14-17 1130 62.9 783 37.1 1517 71.8 348 16.5 85 4.0 140 6.6 23 1.1

18-21 428 63.2 249 36.8 490 72.4 108 16.0 18 2.7 55 8.1 6 0.9
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T�boa 2. Tipo de xogo en funci�n de ser menor (14-17 anos) ou maior de idade (18-21 anos).
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NA TòA VIDA DURANTE O òLTIMO ANO

Nunca Polo menos Nunca Menos Mensual Semanal Diario
unha vez 1 vez mes

êtems n % n % n % n % n % n % n %

Xogar � bingo

14-17 1752 82.9 361 17.1 1908 90.3 174 8.2 23 1.1 2 0.1 6 0.3

18-21 535 79.0 142 21.0 594 87.7 71 10.5 7 1.0 3 0.4 2 0.3

Xogar �s dados

14-17 1493 70.7 620 29.3 1687 79.8 289 13.7 76 3.6 45 2.1 16 0.8

18-21 456 67.4 221 32.6 520 76.8 103 15.2 25 3.7 23 3.4 6 0.9

Xogar �s m�quinas comecartos, m�quinas de videoxogos ou outras m�quinas de xogo

14-17 360 17.0 1753 83.0 559 26.5 591 28.0 275 13.0 486 23.0 202 9.6

18-21 126 18.6 551 81.4 194 28.7 198 29.2 97 14.3 126 18.6 62 9.2

Xogar rascando papeletas

14-17 1073 50.8 1040 49.2 1369 64.8 559 26.5 102 4.8 68 3.2 15 0.7

18-21 334 49.3 343 50.7 439 64.8 174 25.7 35 5.2 18 2.7 11 1.6

Xogar � loter�a (nacional, bonoloto, primitiva)

14-17 983 46.5 1130 53.5 1214 57.5 466 22.1 180 8.5 225 10.6 28 1.3

18-21 233 34.4 444 65.6 314 46.4 199 29.4 58 8.6 92 13.6 14 2.1

Xogar �s quinielas

14-17 710 33.6 1403 66.4 904 42.8 501 23.7 232 11.0 439 20.8 37 1.8

18-21 188 27.8 489 72.2 268 39.6 186 27.5 65 9.6 145 21.4 13 1.9

T�boa 2 (continuaci�n)
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êtems n % n % n % n % n % n % n %

Xogar �s cartas por di�eiro

Var�n 743 37.8 529 64.4 946 41.0 189 60.8 61 74.4 57 82.6 19 82.6

Muller 1225 62.2 293 35.6 1359 59.0 122 39.2 21 25.6 12 17.4 4 17.4

Xogar �s chinos

Var�n 1142 43.7 130 73.4 1185 44.3 53 69.7 14 77.8 10 90.9 10 76.9

Muller 1471 56.3 47 26.6 1487 55.7 23 30.3 4 22.2 1 9.1 3 23.1

Apostar en xogos de 
habilidade
como billar, 
golf ou os bolos

Var�n 866 39.5 406 67.7 954 40.9 174 63.5 65 80.2 62 81.6 17 65.4

Muller 1324 60.5 194 32.3 1379 59.1 100 36.5 16 19.8 14 18.4 9 34.6

Apostar en deportes

Var�n 589 33.5 683 66.2 740 36.9 272 59.6 77 74.8 159 81.5 24 82.8

Muller 1169 66.5 349 33.8 1267 63.1 184 40.4 26 25.2 36 18.5 5 17.2

Xogar � bingo

Var�n 1052 46.0 220 43.7 1151 46.0 96 39.2 17 56.7 4 80.0 4 50.0

Muller 1235 54.0 283 56.3 1351 54.0 149 60.8 13 43.3 1 20.0 4 50.0

NA TòA VIDA DURANTE O òLTIMO ANO

Nunca Polo menos Nunca Menos Mensual Semanal Diario
unha vez 1 vez mes

T�boa 3. Tipo de xogo en funci�n do sexo.
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NA TòA VIDA DURANTE O òLTIMO ANO

Nunca Polo menos Nunca Menos Mensual Semanal Diario
unha vez 1 vez mes

êtems n % n % n % n % n % n % n %

Xogar �s dados

Var�n 822 42.2 450 53.5 953 43.2 190 48.5 71 70.3 41 60.3 17 77.3

Muller 1127 57.8 391 46.5 1254 56.8 202 51.5 30 29.7 27 39.7 5 22.7

Xogar �s m�quinas comecartos,
m�quinas de videoxogos ou outras
m�quinas de xogo

Var�n 124 25.5 1148 49.8 224 29.7 297 37.6 179 48.1 367 60.0 205 77.7

Muller 362 74.5 1156 50.2 529 70.3 492 62.4 193 51.9 245 40.0 59 22.3

Xogar rascando boletos

Var�n 669 47.5 603 43.6 847 46.8 282 38.5 70 51.1 55 64.0 18 69.2

Muller 738 52.5 780 56.4 961 53.2 451 61.5 67 48.9 31 36.0 8 30.8

Xogar � loter�a (nacional, 
bonoloto, primitiva)

Var�n 536 44.1 736 46.8 674 44.1 257 38.6 131 55.0 182 57.4 28 66.7

Muller 680 55.9 838 53.2 854 55.9 408 61.4 107 45.0 135 42.6 14 33.3

Xogar �s quinielas

Var�n 239 26.6 1033 54.6 375 32.0 281 40.9 172 57.9 405 69.3 39 78.0

Muller 659 73.4 859 45.4 797 68.0 406 59.1 125 42.1 179 30.7 11 22.0

T�boa 3 (continuaci�n)
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4. DISCUSIÓN

Este estudio proba por primeira
vez, nunha mostra representativa dos
estudiantes da Ensinanza Secundaria
de Galicia, que a s�a implicaci�n en
distintos xogos de azar � importante e
que, case todos, participaron en varios
algunha vez na s�a vida.

N�tese que a participaci�n, ou
unha importante participaci�n, na con-
ducta de xogos de azar, especialmente
a idades temper�s, � un factor de risco
para o desenvolvemento posterior de
xogo problema e xogo patol�xico. 
O xogo patol�xico constit�e actual-
mente un grave problema na poboa-
ci�n adulta espa�ola e afecta polo
menos � 1,5% (500.000 afectados) (Be-
co�a et al., 1995). Este conflicto comeza
desde a adolescencia e os resultados
que ofrecemos parecen confirmalo, no
sentido de que xa hai nesta etapa un
gran n�mero de persoas que participa-
ron en ocasi�ns, ou o fan con asi-
duidade e incluso diariamente, en 
distintos xogos de azar. A ampla varie-
dade de xogos, o di�eiro que se gasta
neles e o feito de ter una ampla accesi-
bilidade � s�a pr�ctica, facilita o con-
tinuo incremento da conducta de xogo
cando legalmente non est� permitido.

En canto �s xogos de maior parti-
cipaci�n, por parte da mostra de ado-
lescentes que estudiamos (ver T�boa 1),
enc�ntranse en primeiro lugar as
m�quinas comecartos, m�quinas de
videoxogos e outras, cunha participa-
ci�n diaria do 9,5% da mostra total,

seguida das quinielas, a loter�a e as
apostas en deportes. A cantidade de
di�eiro gastada � pequena posto que �
pouco o dispo�ible a estas idades
(n�tese que son todas persoas escolari-
zadas). Como era de esperar, atopamos
unha relaci�n entre maior participa-
ci�n nos xogos de azar e maior idade.
î poder xogar legalmente, a partir dos
18 anos de idade, a porcentaxe de per-
soas escolarizadas que o fan a estas ida-
des � m�is alto. Sen embargo, facemos
notar que a porcentaxe dos que te�en
menos de 17 anos e xogan, incluso dia-
riamente ou semanalmente, � impor-
tante. Ademais, este feito pode reper-
cutirlles negativamente, non s� porque
perden di�eiro e non o recuperan,
sen�n porque poden chegar a ter
dependencia, perder un tempo que as�
non dedican a outras actividades de
ocio, influ�dos noutras esferas da vida
� pensar que xogando poden obter car-
tos, etc., como moi ben describiu
Lesieur (1984).

Na mesma li�a do que se obt�n
nos adultos, observamos que hai unha
clara diferencia entre os homes e as
mulleres desta mostra. Os var�ns
xogan de d�as a catro veces m�is c�s
mulleres, polo menos nos niveis de
maior intensidade de xogo, como � dia-
ria ou semanalmente, nos distintos
xogos de azar.

Os resultados obtidos neste estu-
dio son preocupantes. A porcentaxe de
xogo diario e semanal � alta, especial-
mente nos m�is novos. Hai que dife-
rencia-lo que � levar a cabo unha con-
ducta esporadicamente a levala a cabo
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de xeito sistem�tico, polo menos nunha
porcentaxe de casos desta mostra.
Sabemos que esta conducta de xogo se
vai converter, nunha parte dos seus
practicantes, en xogo problema, xogo
de risco e xogo patol�xico. Isto �, o que
ocorre a estas idades vai te-lo seu refle-
xo na xuventude e na adultez (Secades
e Villa, 1998). Os datos de que dispo�e-
mos para adultos confirman isto
mesmo en Galicia (Beco�a, 1993).
Naturalmente, estamos a falar dun
gran negocio, o do xogo, e dunha fac-
turaci�n enorme. Pero para que 
isto sexa posible moitas persoas te�en
que xogar e perde-lo seu di�eiro. O
xogo de azar � iso, un xogo que se
basea nas leis do azar no que sempre 
se perde en funci�n dos cartos inverti-
dos, a�nda que subxectivamente quei-
ramos pensar que podemos ga�ar ou
temos posibilidades de ga�ar, como
repetitivamente a publicidade trata de
facernos crer.

Por �ltimo, � importante lograr
unha mellor comprensi�n do proceso
polo que os mozos comezan a xogar 
e a participar asiduamente nos xo-
gos de azar e de c�mo una parte deles
pasar�n a ter problemas de xogo exce-
sivo (Griffiths, 1995; Ladouceur, 1993).
As� mesmo, haber� que se pregun-
tar por qu� non hai un maior control
sobre o acceso destas persoas �s con-
ductas de xogo, que non son tan inxe-
nuas como poidamos pensar, polas
graves consecuencias que lles trae a
alg�ns dos que quedan ÒenganchadosÓ
(Beco�a, 2000).
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INTRODUCCIÓN

Neste artigo describimos unha
experiencia desenvolvida no Centro de
Educaci�n Infantil e Primaria L�pez
Ferreiro (Santiago de Compostela) con
alumnos de Educaci�n Infantil. O
obxectivo � analizar e reflexionar sobre
as posibilidades docentes dos medios
inform�ticos nesta etapa educativa,
darlles pautas �s profesores de
Educaci�n Infantil para poderen traba-
llar cos medios, ou polo menos ser
conscientes das vantaxes que lles ofre-
cen �s alumnos e � propio docente.

Deste xeito, a continuaci�n pre-
sentaremos unha breve reflexi�n acerca
da Educaci�n Infantil e a utilizaci�n
educativa dos medios inform�ticos;
posteriormente describiremos polo
mi�do as caracter�sticas e o desenvol-
vemento da experiencia e, por �ltimo,
realizaremos unha serie de valoraci�ns
sobre a aplicaci�n dos medios inform�-
ticos nesta etapa.

EDUCACIÓN INFANTIL E MEDIOS
INFORMÁTICOS. ALGUNHAS CONSIDERACIÓNS
PREVIAS

Os centros educativos, en xeral, e,
en concreto, os centros educativos gale-
gos, levan varios anos introducindo os
medios inform�ticos como recursos ou
instrumentos de apoio � aprendizaxe
nos distintos niveis do ensino. Lem-
br�moslles �s lectores que Galicia foi
pioneira, co Proxecto Abrente, na intro-
ducci�n dos medios inform�ticos na
Educaci�n Xeral B�sica, xa que puxo en
marcha o primeiro plan inform�tico
asumido por unha Administraci�n
Educativa no �mbito nacional. Somos
conscientes de que a utilizaci�n dos
medios computacionais se est� a xene-
ralizar en t�dolos pa�ses desenvolvi-
dos: pensemos, por exemplo, no papel
que desempe�an nas aulas, a s�a cre-
cente incursi�n e implantaci�n ne-
las, as� como o frecuente uso que se 
fai destes, tanto por parte dos do-
centes como polos propios alum-
nos. Ademais, coa Reforma non s�
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recuperaron protagonismo como recur-
sos did�cticos importantes para favore-
cer unha metodolox�a activa e partici-
pativa sen�n que, en moitos casos,
impregnan os contidos curriculares
espec�ficos dalgunhas materias.

A n�s, concretamente, nesta expe-
riencia, interes�banos avaliar e analizar
de qu� modo o uso dos medios infor-
m�ticos influ�a na aprendizaxe dentro
dun nivel educativo concreto. A necesi-
dade desta avaliaci�n xustific�base
pola comprobaci�n de que nin a mera
incorporaci�n de instrumentos tecno-
l�xicos, nin calquera uso que se faga
deles, garante a mellora da calidade
dos procesos de ensino-aprendizaxe. A
valoraci�n e an�lise dos medios infor-
m�ticos � necesaria para co�ece-los
efectos positivos ou negativos que
poden achegar � proceso educativo na
aula. Como sinala Vera Vila (1996):

[...] o problema non � decidir se as
tecnolox�as son educativas ou non,
sen�n co�ece-las s�as vantaxes e
inconvenientes para potencia-las
primeiras e controla-los segundos, �
servicio de modelos educativos
valiosos.

Partindo da base de que na etapa
da Educaci�n Infantil � onde se sentan
as bases das futuras aprendizaxes e se
adquiren uns h�bitos de conducta e de
convivencia fundamentais na forma-
ci�n do alumno, decidimos analiza-lo
emprego dos medios inform�ticos,
nunha aula correspondente a este nivel
educativo, como apoio � proceso de
ensino-aprendizaxe. Os motivos que

nos moveron cara � an�lise dos medios
inform�ticos non s� foron raz�ns de
tipo persoal sen�n, e sobre todo, intere-
ses de tipo pedag�xico e social, xa que
pensamos que os profesionais que nos
dedicamos � educaci�n non podemos
deixar de lado estes recursos que
apoian o proceso de ensino-aprendiza-
xe, como veremos � longo desta expe-
riencia.

DESENVOLVEMENTO DA ACTIVIDADE

Para a an�lise desta realidade
empreg�mo-la metodolox�a de estudio
de caso, estratexia que nos permitiu un
acceso exploratorio e aberto � proble-
ma obxecto de an�lise. Esta decisi�n
metodol�xica, implicou un gran n�me-
ro de horas inmersos na vida do centro,
horas de elaboraci�n de notas sobre a
observaci�n diaria, de preparaci�n do
diario de observaci�n e aplicaci�n de
diferentes t�cnicas de recollida de
datos, as� como a s�a posterior an�lise.

O que fixemos foi utiliza-lo estu-
dio de caso observando a implantaci�n
dos medios inform�ticos nunha aula
dun centro educativo non-universita-
rio galego da zona de Santiago de
Compostela, que estaba nese momento
supervisado pola profesora-monitora
do PANTEG2, adscrita � Programa
NMai (Programa de Novos Medios
Audiovisuais e Inform�ticos) da Co-
munidade Aut�noma galega.

A finalidade que perseguiamos
con esta experiencia non era tanto 

1 Plano de Aplicación das Novas Tecnoloxías na Educación en Galicia.
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o establecemento de leis explicativas
dos fen�menos educativos e universal-
mente v�lidas, sen�n o estudio, com-
prensi�n e valoraci�n dunha situaci�n
espec�fica de uso dos medios inform�-
ticos como apoio � proceso de ensino-
-aprendizaxe, � dicir, como recurso
did�ctico. Trat�base de analizar, entre
outros, os seguintes aspectos:
Ñ Analiza-las tarefas ou actividades

que se desenvolven cos medios
inform�ticos, as� como en qu� medi-
da serven de apoio para a aprendi-
zaxe.

Ñ Observa-lo nivel de motivaci�n e
interese dos alumnos cara � empre-
go dos medios.

Ñ Co�ece-lo grao de satisfacci�n dos
nenos empregando estes medios.

Ñ Clarifica-los problemas ou obst�cu-
los e vantaxes m�is sobresa�ntes que
se detectan cando os alumnos acce-
den a eles.

Tendo en conta estes obxectivos, o
seguinte paso foi a selecci�n do centro
onde desenvolver esta experiencia. Os
factores que se tiveron en conta foron:
Ñ Existencia dun proxecto pedag�xico,

no que se atopase integrado o uso
desta tecnolox�a.

Ñ Integraci�n curricular dos medios
inform�ticos.

Ñ Formaci�n do profesorado: o profe-
sor responsable da aula deb�a estar
formado no uso dos medios infor-
m�ticos.

Ñ Planificaci�n e organizaci�n: exis-
tencia duns obxectivos, metas e fins
do que se pretend�a conseguir a tra-
v�s do uso dos medios inform�ticos.

Unha vez elixido o centro onde
concorr�an todos estes factores proce-
deuse a selecciona-la aula onde desen-
volve-la experiencia. A aula escollida
foi unha de Segundo Ciclo de Educa-
ci�n Infantil (nenos de catro anos), con
vintetr�s alumnos. 

A posta en pr�ctica da experiencia
levouse a cabo durante o curso acad�-
mico 1997-1998. Desenvolv�ndose as
diferentes actividades � longo de vinte-
d�as sesi�ns de traballo. Un d�a � se-
mana durante todo o curso acad�mico
os nenos acudir�an � aula de inform�ti-
ca arredor dunha hora. Para o traballo
cos medios inform�ticos organizouse
unha actividade en grupo (dous alum-
nos diante do ordenador). Pola s�a
parte, a profesora actuar�a como clarifi-
cadora, dinamizadora e facilitadora
das aprendizaxes, � dicir, ela era a res-
ponsable da ensinanza. A nosa funci�n
ser�a non interferir negativamente no
desenvolvemento dos alumnos, reco-
llendo datos mediante a observaci�n
dentro da aula das actitudes dos nenos,
interacci�ns que se xeraban, produc-
ci�ns feitas polos alumnos, actividades
que se realizaban, etc.

A experiencia desenvolvida nesta
aula de Segundo Ciclo de Educaci�n
Infantil parte da base de considera-los
medios inform�ticos como recursos di-
d�cticos que se deben po�er � servicio
da programaci�n xeral da aula e dos
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obxectivos did�cticos propostos, xa
que estes s� adquiren sentido cando
chegan a integrarse con naturalidade
na din�mica global de traballo e logran
ser considerados materiais �tiles para a
aprendizaxe do alumno. De a� que o
uso dos medios inform�ticos � longo
da experiencia estea integrado no
curr�culo da Educaci�n Infantil e, como
� l�xico, nas distintas �reas que o com-
po�en (�reas de Identidade e Auto-
nom�a Persoal, Medio F�sico e Social e
Comunicaci�n e Representaci�n) co
obxectivo de reforza-los contidos da-
dos na aula ordinaria.

Este per�odo evolutivo require un
constante cambio de actividade por
parte do neno, e isto obrigou a dese�ar
propostas de curta duraci�n, o m�is
variadas posible e que mantivesen
unha permanente motivaci�n no alum-
no. Partindo de que o xogo � a princi-
pal actividade do neno nesta etapa,
procurouse enfoca-las propostas desde
a perspectiva l�dica xa que esta era a
mellor maneira de atraelo.

Os obxectivos did�cticos da
Educaci�n Infantil que se reforzan co
uso dos medios inform�ticos ser�an:
Ñ Apoia-la adquisici�n dos conceptos

de dereita, esquerda, diante, detr�s
(lateralidade).

Ñ Reforzar conceptos relacionados co
esquema corporal.

Ñ Mellora-la destreza manual, a capa-
cidade de reacci�n e a coordinaci�n
�culo-manual dos alumnos.

Ñ Desenvolve-lo pensamento asociati-
vo.

Ñ Exercita-los aspectos l�dicos.
Ñ Familiariza-los alumnos co uso dos

medios inform�ticos.
Para desenvolver cada un deses

obxectivos empreg�ronse sete progra-
mas inform�ticos dos que facemos
unha breve presentaci�n.

O programa PALA utilizouse
para traballa-las cores, as distintas for-
mas xeom�tricas e a lateralidade. A tra-
v�s deste programa os alumnos deb�an
cargar, con axuda dunha pa, un cami�n
con fichas de diferentes formas e cores.
Para iso present�baselles un modelo
que deb�an seguir. Na pantalla do
programa aparec�a un almac�n con
fichas de diferentes formas: cadrados
vermellos, rombos de cor laranxa, rec-
t�ngulos laranxa, tri�ngulos verdes e
c�rculos de cor vermella.

Na esquina de arriba da pantalla
hab�a unha xaneli�a na que aparec�an
figuras distintas. Na de abaixo hab�a
un cami�n de cor vermella e en medio
de �mbolos dous hab�a unha PALA cun

Pantalla do programa PALA.
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suxeito que ten que carga-las fichas
situadas no almac�n, fix�ndose no
modelo, e po�elas na parte de atr�s do
cami�n.

Outro dos programas manexados
levaba o nome de AXUDA ç RA. Por
medio deste programa os alumnos
deb�an axudar a unha ra a chegar, a tra-
v�s dun encrucillado, ata onde estaba
unha charca, intentando que fixese 
o menor n�mero posible de saltos 
(brincos). Para iso hab�a que se fixar,
antes de lles dar �s teclas, no cami�o
que ti�a que face-la ra, unha vez co�e-
cido era cando utilizaban as teclas. Este
programa permit�a detecta-lo nivel de
lateralidade dos alumnos.

O programa inform�tico empre-
gado para practica-las partes do corpo
� un xogo chamado CUERNI�O
(Corpo de Neno) e CUERNI�A (Corpo
de Nena).

No programa CUERNI�O traba-
ll�base o corpo humano dun neno. Na
pantalla aparec�a un men� no que
sa�an diferentes opci�ns: moneco en

tres partes (na pantalla aparec�a un
neno � que lle hab�a que ir colocando a
cabeza, o corpo e as pernas); recompo-
�endo o moneco (6 pezas); constru�ndo
o noso moneco (aparec�an as partes do
corpo desordenadas); qu� parte falta
(aparec�a un moneco � que lle faltaba
unha parte do corpo determinada, os
alumnos ter�an que atopala e po�erlla).

En CUERNI�A os alumnos te�en
que busca-las partes que lle faltan �
moneca. O programa mand�balle-lo
que ti�an que p�r e eles ti�an que dis-
tinguir moi ben as distintas direcci�ns
das frechas (dereita e esquerda) as�
como as partes do corpo.

Empregouse tam�n un programa
que ten o nome de TAMA�OS. Este
serv�a de soporte e reforzo para a
aprendizaxe dos tama�os e das seria-
ci�ns. Tr�tase de xogar con diversos
obxectos (barqui�os, poli�os e �rbo-
res), de tama�os diferentes (grande,
pequeno e mediano) que seguen unha
seriaci�n determinada. Ademais deste
programa utiliz�base o programa FOR-
MAS que permit�a reforza-las seria-
ci�ns (c�rculo, cadrado, tri�ngulo).
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Pantalla do programa AXUDA Á RA.

Pantalla do programa CUERNIÑO.
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E por �ltimo, estaba o programa 1
2 3 CONTAR CUN OSO, que favorec�a
que os nenos practicasen o proceso de
contar e identifica-los n�meros. 

Todos estes programas inform�ti-
cos foron utilizados para reforzar,
afianzar e practicar conceptos que pre-
viamente se traballaban na aula ordina-
ria (lateralidade, cores, corpo humano,
tama�os, formas, etc.), pero ademais, a
trav�s destas sesi�ns na aula de medios

Pantalla do programa TAMAÑOS.

Pantalla do programa FORMAS.

Pantalla do programa 1 2 3 CONTAR CUN OSO.
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inform�ticos, os alumnos co�ecer�an
un recurso novo, interactuar�an con
outro medio, nun contexto diferente �
da aula ordinaria, adaptar�anse a unha
nova situaci�n e sobre todo aprender�-
an divert�ndose.

VALORACIÓNS FINAIS

Constatamos a trav�s da expe-
riencia que o medio inform�tico, como
apoio � proceso de aprendizaxe dos
alumnos de Educaci�n Infantil, resulta
un bo facilitador deste.

Os medios inform�ticos perm�-
tenlles �s alumnos unha intensa activi-
dade, xa que non lles ofrecen todo feito
sen�n que o neno debe p�r en funcio-
namento diversas estratexias para con-
segui-los obxectivos propostos. Cada
un aprende � seu propio ritmo, a�nda
que isto non evita que � traballar cos
medios inform�ticos se establezan rela-
ci�ns, interrelaci�ns e canles de comu-
nicaci�n entre eles, ademais de poten-
cia-lo traballo cooperativo xa que
permite tomar contacto co traballo en
grupo, amos�ndolles �s alumnos unha
actitude de cooperaci�n, tolerancia e
solidariedade. 

Por �ltimo d�bese sinalar que �
un instrumento �til para axudar na
aprendizaxe, a pesar de que xamais
poder� substitu�-la profesora. Con el a
docente transf�rmase nunha facilitado-
ra, dinamizadora do traballo dos alum-
nos, nunha orientadora da aprendiza-
xe, permit�ndolle adapta-lo seu ensino
�s esixencias da sociedade actual, e

deste xeito familiariza-los discentes co
uso dos medios inform�ticos.
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Tenerife, Universidad de La
Laguna (material policopiado).
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A�nda que este traballo se pode
completar co estudio dos barcos no
s�culo I a. C. e coa reconstrucci�n da
trirreme, cetrar�monos na navegaci�n
e os barcos desde os seus comezos ata a
�poca romana.

Estructur�ronse os contidos en
cinco bloques: orixes do buque e a
navegaci�n, naves exipcias, naves feni-
cias, naves gregas e naves romanas. As
actividades organ�zanse en grupos de
traballo heterox�neos.

Con esta pr�ctica pret�ndese que
os alumnos co�ezan o contorno mar�ti-
mo actual a partir das experiencias do
pasado, analizando o mundo mar�timo
antigo para ve-la s�a importancia e
para comprendelo como punto de
arranque con relaci�n � presente. Neste
sentido, ser� preciso aborda-los meca-
nismos b�sicos da construcci�n naval
daquel tempo e ve-la s�a repercusi�n
nos nosos d�as.

As� mesmo, estudiaranse os dife-
rentes tipos de barcos da antig�idade
segundo as necesidades de transporte,
para entender aquelas formas de nave-

gaci�n, a s�a evoluci�n e a s�a proxec-
ci�n.

CONTIDOS CONCEPTUAIS:

A NAVEGACIÓN E OS BARCOS DESDE OS SEUS
COMEZOS ATA A ÉPOCA ROMANA

AS ORIXES

As orixes da navegaci�n p�rdense
na noite dos tempos. Posiblemente un
asolagamento e mailo instinto de con-
servaci�n debeu de incita-lo home pri-
mitivo a se asir a un tronco flotante e
deixarse arrastrar pola corrente. Este
feito non foi sincr�nico, sen�n diacr�-
nico. As�, actualmente hai pa�ses onde
xa t�mo-los buques propulsados por
enerx�a nuclear, e outros a�nda est�n na
fase da canoa.

O primeiro contacto entre e home
e as augas debeu de ter lugar en canto
aquel fixo a s�a aparici�n na terra. Hai
unha estreita relaci�n entre o home e a
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auga como medio de transporte, descu-
brimentos, viaxes ou pesca.

Ante a pouca estabilidade dos
troncos, os homes primitivos deberon
de pasar axi�a do tronco � almad�a.

A almad�a era unha serie de tron-
cos atados con lianas, que un�an a esta-
bilidade � propiedade de flotar.

Naqueles lugares onde non hab�a
�rbores, o ser humano creou as s�as
primeiras embarcaci�ns atando entre si
feixes de xuncos, empregando tam�n o
papiro. Para darlles impulso, val�ase
dunha p�rtega, �til s� en augas de
pouco fondo.

Co avance da Humanidade, co-
mez�ronse a baleira-los troncos das
�rbores creando as� a chamada piragua
ÒmonoxilaÓ, � dicir, dunha soa peza.
Esta embarcaci�n a�nda � empregada
actualmente por poboaci�ns primitivas
de Australia, Am�rica do Sur e çfrica.
Coa piragua debeu de aparece-lo remo
dunha ou d�as pas.

Piragua de papiro do lago Chad, en África. Tipo de
embarcación empregado aínda hoxe polos indíxenas.

Piragua dobre, tipo catamarán, das Illas da Sociedade,
Oceanía. Cada unha pode levar dous remeiros.
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A cufa, embarcaci�n propia do
Tigris e o �ufrates, estaba feita de vim-
bio e recuberta de pel, e serv�a para
transportar mercador�as, animais e
persoas. O centro m�is importante de
cufas est� en Hillach.

Segundo nos conta Her�doto, 
historiador viaxeiro da quinta centuria
a. C., as cufas eran de forma redonda
coma un escudo e non ti�an nin proa
nin popa, cunha capacidade duns 5000
talentos, � dicir, unhas 125 toneladas.
Normalmente �an seguindo a corrente,
baixaban ata Babilonia con mercanc�as
e asnos dentro; unha vez vendidas as
primeiras, desfac�an as embarcaci�ns e
regresaban a Armenia cos segundos, xa
que o r�o ti�a moita corrente para
podelo remontar.

Actualmente p�dense ver cufas
en Bagdad de 1 a 3 metros de circunfe-
rencia e duns 0,70 a 1,20 metros de
puntal.
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Piragua indonesia, de dous balancíns e vela cadrada,
que abunda no arquipélago das Célebes.

Cufa.

Kaiak.

Coracle.
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A embarcaci�n kaiak era propia
dos esquim�s, no C�rculo Polar çrtico.
Era unha lixeira canoa pechada, total-
mente de pel.

A coracle era unha embarcaci�n
irlandesa, redonda, feita de madeira e
vimbio e forrada de pel, moi parecida �
cufa. At�pase tam�n en çfrica e Asia.

A piragua A � propia do Came-
r�n. A piragua B � propia de Asia.
Te�en unha vela moi peculiar, o centro
v�lico at�pase alto, e isto d�lle moi
pouca estabilidade. Para compensar

esta carencia, constru�anse con dobre
casco, tipo catamar�n.

Comparando estas d�as embarca-
ci�ns, as� como as cufas e as coracles,
vemos como en puntos moi distantes
se chegou a unha soluci�n parecida.
P�dese afirmar que os homes primiti-
vos postos fronte � mesma necesidade
e dispo�endo dos mesmos medios,
reaccionan de maneira parecidas. Isto
explica que se atopasen canoas de
xunco, parecidas en todo, no lago Chad
(en plena çfrica) e no lago Titicaca (no
coraz�n de Am�rica do Sur). Exposto o
anterior, cabe dicir que as embarca-
ci�ns primitivas non foron inventadas
unha soa vez, sen�n centos ou milleiros
de veces, en lugares e tempos distintos.
Os primeiros documentos chegados a
n�s, para reconstru�-la historia da nave
e da navegaci�n, proceden de Exip-
to, do ano 3500 aproximadamente 
a. C. Sit�ase, polo tanto, o mar Me-
diterr�neo coma berce e orixe da na-
ve.

Canoa india da tribo Ojibway. Consta dunha armazón de
madeira recuberta de peles cosidas entre si.

Piragua A.

Piragua B.
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DOS EXIPCIOS ÓS ROMANOS

Nave ou buque. Concepto:
1. Segundo o Diccionario da Real

Academia Galega, nave �: ÒCalquera
embarcaci�n ou barco en xeralÓ.

2. Segundo o Diccionario de la
Real Academia Espa�ola nave � unha
ÒEmbarcaci�n de cubierta y con velasÓ.

3. Segundo o Diccionario Moderno
de Alfredo Panzini, nave: Ògeneral-
mente significa cualquier barco grande
de vela o de vaporÓ.

4. O Reglamento internacional
para prevenir abordajes en la mar, de
1972, que entrou en vigor en Espa�a o
15 de xullo de 1977, na regra 3, ep�gra-
fe a) define o buque como Òtoda clase
de embarcaci�n, inclu�das las embarca-
ciones sin desplazamiento y los hidroa-
viones, utilizadas o que puedan ser uti-
lizadas como medio de transporte
sobre el aguaÓ.

5. O Estatuto jur�dico del buque,
Reglamento del Registro Mercantil,
Decreto de 14 de decembro de 1956,
non seu t�tulo V, artigo 146, di que se
reputar�n buques, para efectos do
C�digo de Comercio e deste
Reglamento, non s� as embarcaci�ns
destinadas � navegaci�n de cabotaxe
ou altura, sen�n tam�n os diques flo-
tantes, pont�ns, dragas e calquera
outro aparato flotante destinado ou
que se poida destinar a servicios da
industria ou comercio mar�timo ou flu-
vial.

En xeral, ins�stese no concepto de
nave ou buque, como unha embarca-
ci�n de grandes dimensi�ns, e baixo
esta perspectiva �molo abordar a partir
de agora.

Tendo en conta a definici�n do
C�digo de Comercio, a primeira nave
da que temos noticia ser�a a Arca de
No� descrita na Biblia, por Mois�s, na
X�nese. A Arca debeu te-las seguintes
dimensi�ns: eslora 71 metros, manga
28 metros, puntal 17 metros. Con catro
entrepontes e unha capacidade sufi-
ciente para acoller a todos aqueles seres
vivos destinados a sobrevivir � Dioivo
Universal. Esta nave ter�a, m�is ben, o
car�cter de Òpont�nÓ, xa que non habe-
r�a capacidade de movemento e direc-
ci�n.

a) Naves exipcias:
A primeira nave de madeira da

que temos noticia data aproximada-
mente do ano 3300 a. C.
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Primeira nave exipcia, ano 3300 a. C.
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Estas son as primeiras naves das
que temos noticia. Conservadas nun
baixorrelevo, a primeira non sabemos
se chegou a sa�r do r�o Nilo, a�nda que
polo seu porte parece probable que as�
fose. A nave do fara�n Sahu-re si sabe-
mos pola historia que chegou ata Siria,
onde fixeron un gran bot�n e colleron
prisioneiros fenicios.

Tanto a unha coma a outra esta-
ban constru�das en madeira de acacia e
pi�eiro. Non ti�an quilla nin cadernas.
As t�boas ensambl�banse cunhas cara-
villas de madeira, en forma de carrete.
A primeira constaba de vinteseis re-
mos, trece por costado, e seis remos de
maiores dimensi�ns que fac�an de
tem�n. A segunda ti�a sete remos por
babor e sete por estribor, facendo de
tem�n seis remos de maiores dimen-
si�ns (na imaxe s� se ve a metade).
Levaban unha vela rectangular, de
grandes dimensi�ns, que arriaban en
caso de que non houbese vento ou
cando quer�an que a propulsi�n fose s�
a remo. Esta vela estaba suxeita a un
pao abatible, que se mov�a por medio
de estais ou obenques.

Arredor do ano 1500 a. C., Exipto
era a maior potencia mar�tima do
mundo. A ra��a Hapsepsowe pod�a
enviar unha expedici�n de naves �
terra de Punt. Os exipcios anticip�ron-
se � apertura da canle de Suez, feita no
ano 1869 da nosa era por Fernando de
Lesseps. Fixeron, no 1900 a. C., unha
canle de 72 quil�metros de longo que

Nave do faraón Sahu-re, ano 2700 a. C. Nave da raíña Hapsepsowe, ano 1500 a. C. Imaxe toma-
da dos baixorrelevos dun templo de Deir-el-Bahri.
Construída en Suez, con madeira dos cedros do Líbano,
medía uns 26 metros de eslora. A vela era máis ancha
ca alta e facíase firme ó mastro con dúas vergas. O
temón estaba formado por dous remos.

Nave do faraón Ramsés III, ano 1200 a. C. Barco de
guerra, xa dotado de esporón na súa proa, idóneo para
o ataque. O temón xa vai evolucionando cara ó que será
no futuro: unha soa pa. A vela tipo foque, firme ó mas-
tro por unha soa verga, marca a tendencia posterior.
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un�a un brazo do Nilo co Mar
Vermello, ti�a 42 metros de ancho, e
unha profundidade de 3 a 6 metros. No
ano 767 da nosa era, deuse a orde de
que a canle fose destru�da.

No ano 1200 a. C., Rams�s II foi
protagonista dunha gran batalla naval
no Pelusio, preto do actual Pon Said.
En realidade, foi unha victoria dos
mari�eiros fenicios, que sucederon �s
exipcios no dominio do Mediterr�neo.

b) Naves fenicias:
Despois da civilizaci�n exipcia

houbo outras d�as civilizaci�ns mari-
�eiras: a cretense, que se remonta 
� 2000 a. C., e a fenicia. Creta, que no
1500 a. C. alcanzara un alto grao de
civilizaci�n, ser�a arrasada polos 
aqueos arredor do ano 1300 a. C. Pola
contra, Sid�n, capital fenicia, brillar�a
a�nda durante moitos s�culos gracias �
seu poder�o no mar.

Os fenicios, ori�ndos de Siria,
posu�ndo como posu�an �rbores de
troncos corpulentos Ños cedros do
L�banoÑ foron quizais os primeiros en
constru�r embarcaci�ns con quilla e
costeleiro, e seguramente tam�n os pri-
meiros en fabricar unha nave con d�as
filas de remos superpostas, ou sexa,
birreme. Arredor do ano 1000 a. C.
dominaban o Mediterr�neo de extremo
a extremo, ti�an bases na costa africa-
na, en Malta e en Cerde�a, e eran
donos e se�ores do Mar Vermello, inte-
grando o mesmo a flota hebrea do rei
Salom�n c� exipcia. Expert�simos mari-
�eiros, ademais de carpinteiros, conser-
varon en secreto durante moito tempo

as s�as experiencias astron�micas.
Orient�banse coa estrela Polar e a Osa
Menor e navegaban de noite, a diferen-
cia doutras mari�as daquel tempo.

Como demostraci�n das s�as cali-
dades mari�eiras levaron a cabo,
segundo nos conta Her�doto, a volta a
çfrica no ano 611 a. C. por orde do
fara�n exipcio Neko. Fix�rono vinte
s�culos antes ca Vasco de Gama.
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Nave mercante fenicia, ano 1500 a. C., tomada dun fres-
co dunha tumba exipcia. Pola súa forma parece que
aínda se construíu sen quilla, nin cadernas.

Nave mercante fenicia, ano 100 a. C. Sacada dun sar-
cófago de Sidón, construída xa con quilla e cadernas,
parecida na súa forma ás naves mercantes gregas e
romanas desta época.
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c) Naves gregas:
En 1400 a. C. xa apareceran no

Mediterr�neo os aqueos, raza de orixe
grega que, despois de aniquila-la pre-
ponderancia cretense, herdou deste
pobo as condici�ns mari�eiras. No
1180 a. C., coa guerra de Troia, narrada
por Homero, os aqueos abr�ronse cami-
�o cara �s Dardanelos, botando as� as
bases da gran potencia grega no
Mediterr�neo. Gregos eran os lenda-
rios Argonautas que, conducidos por
Xas�n, foron � conquista do V�laro de
Ouro. As� mesmo, segundo a lenda,
tampouco eles escaparon dos asaltos
dos corsarios etruscos que, dende
Adria, infund�an respecto e temor en
todo o �mbito do X�nico, do Adri�tico
e do Exeo.

As naves da guerra de Troia eran
a�nda de modestas dimensi�ns, cunha
soa ringleira de remos. As que contri-
bu�ron a facer dos gregos os amos do
mar Ñas trirremesÑ non apareceron

ata o s�culo VI a. C., alg�ns anos des-
pois c�s birremes. As trirremes foron as
verdadeiras protagonistas da segunda
batalla naval da historia, a de Salamina.
O 28 de setembro do ano 480 a. C. tres-
centas dez trirremes gregas se enfron-
taron a mil duascentas sete naves per-
sas, nos tempos do rei Xerxes
(Her�doto, Historias, libro VIII. Se nos
atemos � versi�n de Esquilo as naves
trirremes ser�an duascentas sete).

As naves mercantes gregas eran
moi semellantes �s romanas.

d) Naves romanas:
Xeralidades:
Os romanos, que quixeron esten-

de-lo seu poder�o m�is al� dos l�mites
da pen�nsula, tam�n tiveron que se
converter en mari�eiros, sobre todo
para atacar e resistir a Cartago, cidade
fundada no ano 810 a. C. polos fenicios,
dos que era herdeira e continuadora.
Ata o 262 a. C., unha vez consolidada a
unidade da pen�nsula, Roma, que fora
fundada no ano 753 a. C., non se 

Birreme fenicia, ano 700 a. C. Tomada de baixorrelevos
asirios. Nave longa e con dúas ringleiras de remos.
Dotada de esporón en forma de corno. Vela cadrada e
ponte de combate. Precursora das naves de guerra gre-
gas e romanas.

Nave mercante grega, ano 600 a. C., tomada de ánforas.
Navegaban perfectamente a vela.
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atreveu a enfrontarse a Cartago e a
constru�-la s�a primeira flota. As s�as
naves eran trirremes e pret�ndese que
foron feitas segundo o modelo das car-
taxinesas, unha das cales naufragara,
case intacta, nas costas da Italia meri-
dional. No ano 200 a. C. tivo lugar en
Milazzo o primeiro combate naval
entre romanos e cartaxineses.

Os materiais de construcci�n m�is
frecuentes foron: o carballo para os ele-
mentos b�sicos da s�a estructura, a
quilla e as cadernas, e o pi�eiro para o
entaboado dos costados e os remos. O
pi�eiro ten a propiedade de que en
contacto coa auga salgada do mar se
conserva verdoso e non podrece.
Outros materiais empregados para a
construcci�n de barcos eran o abeto, o
ameneiro e os cedros. De todo isto falan
os autores latinos:

Nata uncida carina,
Frondenresque ferunt remos, et 

[robora silvis
infabricata [...]

(Virxilio, Eneida, libro IV, v. 398)

[...] Udo sub robore vivit
siupa [...]

(Virxilio, Eneida, libro V, v. 681)

Ipsi transtra novant flammisque 
[ambesa reponunt

robora navigiis [...]
(Virxilio, Eneida, libro V, v. 752)

Bis denas italo texamus robore
[naves.

(Virxilio, Eneida, libro XI, v. 325)

Labitur uncida vadis abies [...]
(Virxilio, Eneida, libro VIII, v. 91)

Nascitur et casus abies visura 
[marinos.

(Virxilio, Xe�rxicas, libro II, v. 68)

Alnus amica fretis.
(Estacio, libro VI)

[...] et fluctibus aptior alnus.
(Lucano, libro III, v. 441)

Os mari�eiros que formaban
parte da flota romana eran fundamen-
talmente gregos, fenicios, sirios e exip-
cios. Embarcaban � idade de 20 anos
aproximadamente, e fac�an un contrato
que ti�a unha duraci�n duns 26 anos.
î final deste outorg�baselle-la cidada-
n�a romana e d�banselles unhas terras
para poder vivir.

Augusto, no ano 38. a. C., estable-
ceu unha mari�a de guerra formada
por 370 barcos para control do mar
Mediterr�neo, � que dividiu en dife-
rentes zonas. Puxo � s�a fronte a
Agripa. Fixo d�as bases navais; unha �
norte de N�poles, en Misena, e outra
no Adri�tico, en Ravenna. O xefe xeral
da armada era o Òprefecto da flotaÓ,
cargo que chegou a desempe�a-lo
escritor Plinio o Vello.

ACTIVIDADES

Divid�mo-la clase en tres grupos,
de sete alumnos cada un. O primeiro
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grupo centrarase nas orixes dos barcos
e da navegaci�n, o segundo nas naves
exipcias e fenicias e o terceiro en naves
gregas e romanas.

ACTIVIDADE DE INTRODUCCIÓN

Descrici�n: Cada grupo ler� os
contidos desenvolvidos neste tema, e
completaraos con lecturas recomenda-
das polo profesor. Os seus estudios e
conclusi�ns expor�nllelos na clase �s
demais compa�eiros nun tempo de 20
minutos para a exposici�n e 30 para un
debate posterior.

Xustificaci�n: Pret�ndese un pri-
meiro achegamento dos alumnos a
estes temas.

ACTIVIDADE DE DESENVOLVEMENTO

Descrici�n: O profesor explicar�
os contidos base�ndose en imaxes,
debuxos, diapositivas, v�deos. Organ�-
zase a clase da seguinte forma: 15
minutos de proxecci�n, 15 minutos de
debate e de correcci�n de apuntamen-
tos, 15 minutos de proxecci�n do xa
proxectado para unha mellor visualiza-
ci�n.

Xustificaci�n: Pret�ndese que o
alumno vaia afondando nestes temas.

ACTIVIDADES DE CONSOLIDACIÓN

ACTIVIDADE 1
Descrici�n: Faranse visitas a esta-

leiros, fundamentalmente �s que traba-
llen na madeira. Na zona onde estamos
situados (Chapela, Vigo) non temos
problema neste sentido. Concretamen-

te, visitar�mo-lo estaleiro de Domayo,
previa cita.

Explicaranse c�les son os pasos
que hai que seguir na construcci�n
naval:
Ñ Levantamento de planos da embar-

caci�n que se vai constru�r.
Ñ Reproducci�n, a tama�o pequeno,

nunha maqueta.
Ñ Colocaci�n da quilla.
Ñ Colocaci�n das cadernas.
Ñ Colocaci�n do forro e cubertas.
Ñ Instalaci�n das m�quinas.
Ñ Botadura.
Ñ Arranque para navegar.

Xustificaci�n: Pret�ndese que o
alumno comprobe como a construcci�n
de barcos, nas s�as partes esenciais 
Ñquilla, cadernas e forroÑ, actual-
mente non difire moito do que se fac�a
nos tempos pasados Ñexipcios, feni-
cios, gregos e romanos. Para que perci-
ba o presente coma unha herdanza dun
pasado totalmente determinante.

ACTIVIDADE 2
Descrici�n: Visitas a museos mar�-

timos. Actualmente en Espa�a un dos
mellores � o museo Drassenes de
Barcelona, situado � lado do monu-
mento a Col�n (nestes momentos esta-
se a facer un en Vigo). No museo de
Barcelona p�dese ver, entre moitas
outras curiosidades, algunha nave
exipcia, onde a�nda non se empregaban
as cadernas como soporte do casco.
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Xustificaci�n: Pret�ndese que o
alumno consolide os co�ecementos
adquiridos neste tema.

ACTIVIDADES DE REFORZO

Est�mase que despois de seguir
todo este proceso de ensinanza-apren-
dizaxe, non son necesarias.

ACTIVIDADES DE AMPLIACIîN

Semellan, as� mesmo, innecesa-
rias se se ten presente que este � un
tema para desenvolver por e para
alumnos de cuarto de ESO.
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Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 31 - Maio 2001

A idea deste interesante �lbum � tan 
sinxela como atraente: tr�tase de presenta-los
doce meses do ano, humaniz�ndoos e asoci�n-
doos cos fen�menos meteorol�xicos que se van
sucedendo � longo de cada ano. O texto, presen-
tado en breves versos rimados, de doada me-
morizaci�n, ten unha m�nima li�a narrativa, 
xa que m�is ben se presenta como un conxun-
to de estampas asociadas �s sucesivas ilustra-
ci�ns que son as grandes protagonistas do
�lbum. 

Cada unha delas ocupa unha dobre p�-
xina e desenvolve unha escena na que a figura
humanizada do mes que corresponda vive unha
situaci�n acorde co tempo atmosf�rico que lle
cadre. Son ilustraci�ns de t�cnica mixta (acuarela
e lapis, sobre todo), con formas inxenuas e inten-
sas cores, que xogan deliberadamente con algun-
has das caracter�sticas propias dos debuxos
infant�s. En resumo, un �lbum brillante, moi
apropiado para os primeiros lectores.

T�tulo: Os se�ores meses
Texto e 
ilustraci�ns: çnxeles Ferrer
Colecci�n: Merli�o
Edita: Edici�ns Xerais

Primeiros lectores

O PRACER DE LER
Literatura infantil e xuvenil

Agust�n Fern�ndez Paz
Instituto Os Rosais II

Vigo
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Publicado orixinariamente en 1963, este
�lbum de Maurice Sendak xa acadou hai tempo a
categor�a de cl�sico. Non hai estudio sobre a lite-
ratura infantil onde non apareza citado como un
dos cumes dentro do eido dos libros dirixidos �s
primeiras idades. Aparece editado agora en gale-
go, da man de Kalandraka, e iso sup�n que os
pequenos lectores poden achegarse xa a un dos
mellores �lbums feitos para eles.

A historia que se nos conta Ñsobre todo a
trav�s das imaxes, a�nda que os breves textos
cumpran unha funci�n imprescindibleÑ �
dunha sinxeleza s� aparente: Max � un neno
peque�o que fai unha chea de trasnadas pola
casa; en castigo, s�a nai m�ndao � cama sen cear.

Xa no seu cuarto, o neno d�ixase levar pola ima-
xinaci�n e vai ata a terra onde viven os monstros,
feos e terribles, pero que reco�ecen a Max como
o seu rei. O recendo da cea, que lle chega Òdesde
o outro lado do mundoÓ, ser� o que o faga volver
de novo � tranquilidade do seu cuarto.

A dif�cil sinxeleza dunha historia de alto
contido simb�lico e a beleza das imaxes, que
plasman de xeito memorable o mundo fant�stico
imaxinado por Max son os dous maiores acertos
do libro. Os monstros de Sendak, feros e tenros,
son un paradigma dos medos, e tam�n das fanta-
s�as, que caracterizan o mundo interior na pri-
meira infancia.

Un feroz lobo vive no m�is profundo da
bouza. Un d�a, canso de comer carne doutros ani-
mais, �ntralle o antollo de comer tenra carne
humana. Ent�n baixa ata o val na procura dal-
gunha casa. Pero na primeira delas, malia as s�as
ma�as, obr�gano a fuxir. Ent�n o lobo marcha co
rabo entre as pernas, ata que bate cunha vaca.
L�nzase sobre ela, pero sae tam�n moi mal para-
do. Queixoso e famento, acaba desexando cal-
quera cousa para levar � boca. E, no remate, con-
f�sanos que el non � un lobo calquera, sen�n un

lobo de conto, encerrado neste libro para meter-
lle medo � lector.

O texto de Xo�n Babarro, narrado en bre-
ves versos rimados, est� cheo de humor e imaxi-
naci�n. E atopa o complemento id�neo nas ilus-
traci�ns de Suso Cubeiro: ademais de crear un
lobo que, malia a s�a ferocidade, esperta en n�s
complicidade e simpat�a, coida de xeito especial
os espacios naturais nos que se desenvolve a
acci�n, reforzando as� o atractivo visual do libro.

T�tulo: Onde viven os monstros
Autor: Maurice Sendak
Traducci�n: Xos� Manuel Gonz�lez
Colecci�n: Tras os Montes
Edita: Kalandraka Editora

Primeiros lectores

T�tulo: Lobo Lobo
Texto: Xo�n Babarro
Ilustraci�ns: Suso Cubeiro
Colecci�n: Monta�a Encantada
Edita: Everest Galicia

De 6 anos en diante
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Magali � unha nena moi t�mida, e iso fai
que na escola os compa�eiros se r�an dela por
non saber responder nada cando a mestra pre-
gunta qu� queren ser de maiores. A profesora
dille se lle comeu a lingua o gato, e o mesmo fai
s�a nai cando a nena tampouco non responde as
s�as preguntas. As cousas comezan a cambiar
cando Carlota, s�a irm� maior, que est� estu-
diando Arte Dram�tica en New York, volve �
casa polas vacaci�ns de Nadal. Con ela, Magali
p�sao fenomenal, porque sente que lle fai caso; e,
pouco a pouco, vai collendo m�is seguridade e

confianza en si mesma. Carlota marcha outra
vez, pero agora Magali xa ten moi claro qu�
quere ser de maior.

O escritor vasco Patxi Zubizarreta ofr�ce-
nos unha narraci�n pensada para os lectores que
se inician na lectura aut�noma. Cunha linguaxe
de dif�cil sinxeleza, consegue crear un relato
emotivo e cheo de tenrura, onde a realidade e os
so�os conviven nunha rara harmon�a. As ilustra-
ci�ns a cor de Elena Odriozola reflicten con
moito acerto a peculiar visi�n do mundo da pro-
tagonista.

A publicaci�n de textos dram�ticos �
a�nda moi escasa, por diversas raz�ns de car�cter
extraliterario. Resulta obrigado, xa que logo, a
recensi�n desta obra teatral de Magdalena de
Rojas, escrita Òpara monicreques que sexan como
actores ou actores que sexan como monicrequesÓ.

A historia que se conta xoga con moitos
dos personaxes e situaci�ns propios dos contos
tradicionais, nun enfoque abertamente humor�s-
tico. O Rei Mandam�is e o Rei Tatexo deciden
facer unha curiosa aposta: se ga�a o primeiro,
posuir� as terras do Tatexo; pero se ga�a o segun-
do, ent�n a filla do rei Mandam�is casar� co fillo

do Tatexo. Pero eses dous fillos, a princesa
Tanxarina e o pr�ncipe Pergami�o, acaban por
co�ece-los feitos e deciden enganar a seus pais
para que todo se desfaga. Para iso contar�n 
coa axuda de Miss Butterfly, unha fada moi espe-
cial.

O texto est� escrito con moito humor, nun
ton que vai da iron�a � burla, buscando a cada
pouco a complicidade do espectador (ou do lec-
tor). Unha obra, en resumo, que poder� servir de
base para un bo espect�culo teatral, pero que
tam�n � unha estimulante lectura de seu.

T�tulo: Magali por fin o sabe
Autor: Patxi Zubizarreta
Traducci�n: Carmen Torres 
Ilustraci�ns: Elena Odriozola
Colecci�n: Sopa de Libros
Edita: Editorial Anaya

De 6 anos en diante

T�tulo: ÁHip-Hip Hurra!
Autor: Magdalena de Rojas
Ilustraci�ns: Blanca Barrio
Colecci�n: çrbore
Edita: Editorial Galaxia

De 9 anos en diante
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Marica, Andrea e Marti�o son tres amigos
que, un d�a, atopan medio burato na beirarr�a. O
estra�o fen�meno est� preto da zapater�a do
se�or Venancio; cando entran para preguntarlle
sobre el, descobren que o outro medio burato se
encontra dentro da zapater�a. 

Intrigados, botan unha especie de anzol
para saber qu� hai dentro, pero o �nico que con-
seguen sacar para f�ra � unha fita de cores. A par-
tir de a�, desencad�ase unha serie de sucesos que
acaba facendo que Marti�o emprenda unha
viaxe � pasado, � tempo do medievo. O lugar
onde se atopa a zapater�a estaba antes ocupado
por un castelo, dominado por un autoritario
se�or feudal � que todos odiaban. Marti�o vivir�

al� diversas aventuras, que culminar�n coa loita
contra un drag�n de oito cabezas e coa derrota
do tirano. A historia remata co regreso de
Marti�o � tempo actual, e coa promesa dun
romance coa s�a amiga Marica.

Medio burato � a �ltima novela publicada
por Paco Mart�n. Como � habitual nos libros
deste autor, o verdadeiro engado, m�is que na
historia, est� no xeito de contala: unha narraci�n
que se abre a m�ltiples relatos secundarios, un
ton ir�nico que enchoupa t�dalas p�xinas e que
pide a complicidade do lector, unha lingua rica e
traballada como poucas. En resumo, unha festa
para calquera lector.

O narrador deste relato, un home adulto,
volve � vella casa familiar onde pasou os anos da
s�a infancia. A casa est� nunha vila mari�eira, e
a visi�n da Illa situada fronte a ela (Òunha man-
cha escura que a penas se distingu�a polo seu
lombo de tartaruga xigante agochada entre a
n�boaÓ) faille lembrar diferentes an�cdotas de
cando era neno, relacionadas todas elas coa exis-
tencia dun polbo xigante nas augas pr�ximas �
vila.

Deste xeito, lembra cando �a pescar pol-
bos co seu pai, lembra o velorio do Capit�n Lobo
Negro, morto por un enorme polbo, lembra o d�a
en que foi pescar co mari�eiro Nicol�s e veu un
polbo que levou o mari�eiro canda el, lembra as

ideas delirantes da criada Delfina para explica-lo
paradoiro de Nicol�s...

Este breve relato (o libro ten s� 36 p�xinas)
� un texto engaiolante. Casares sabe utilizar
sabiamente as t�cnicas da narraci�n oral, de
maneira que as an�cdotas van sa�ndo como as
cereixas dunha cesta, nunha progresi�n que se
sost�n polo atractivo da materia narrativa e pola
riqueza dunha lingua onde se xoga deliberada-
mente co contraste entre os rexistros culto e
popular.

O texto vai acompa�ado dunhas ilustra-
ci�ns expresionistas de Enjamio, que salientan a
li�a ir�nica presente na narraci�n.

T�tulo: Medio burato
Autor: Paco Mart�n
Ilustraci�ns: Irene Fra
Colecci�n: O Barco de Vapor 
Edita: Ediciones SM

De 9 anos en diante

T�tulo: Un polbo xigante
Autor: Carlos Casares
Ilustraci�ns: Luis Castro Enjamio
Edita: Editorial Galaxia

De 12 anos en diante
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Un home sobe a unha �rbore e constr�e
nela un ni�o, onde cr�a paxaros que, m�is adian-
te, marchan e o deixan s�. Ent�n, cando o outono
deixa espida a �rbore, o home decide escribir
pequenas historias en papeis que vai pegando
nas p�las da �rbore. 

Este � o fermoso relato que abre e pecha o
novo libro de Gloria S�nchez. No medio, atopa-
mos un conxunto de historias breves que consti-
t�en a aut�ntica cerna do volume. Unhas histo-
rias que, en moitos casos, lembran a maxia das
mellores greguer�as de G�mez de la Serna (coma
tal: Òa reciclaxe � a reencarnaci�n das follas dos

xornaisÓ). Pero hai tam�n relatos que adoptan a
forma de f�bulas ou par�bolas, ofrec�ndonos
unha ollada nova e cr�tica sobre alg�ns aspectos
da sociedade. Outros xogan abertamente a carta
do humor, tenro �s veces, ir�nico outras. E outros
ben poderiamos lelos como breves e intensos
poemas que nos amosan a visi�n do mundo da
autora.

O libro est� ilustrado por Miguel
Calatayud, no seu estilo inconfundible, con figu-
ras constru�das mediante unha orixinal�sima
combinaci�n de li�as rectas e curvas e o emprego
de luminosas e delicadas cores.

Antonio Garc�a Teijeiro, autor dunha
ampla obra po�tica e tam�n dalg�ns t�tulos de
narrativa, ofr�cenos aqu� un libro que escapa de
calquera clasificaci�n. O que atopamos nel son
textos po�ticos escritos nunha forma que soborda
deliberadamente os l�mites do verso; pero tr�tase
de textos onde a dimensi�n narrativa ten unha
importancia singular, non s� en cada un deles,
sen�n tam�n no conxunto que acaban constitu�n-
do.

Temos, deste xeito, dous protagonistas
sen nome, un neno e unha nena, de quen se nos
descobren alg�ns trazos das s�as vidas. Ese neno
e esa nena ser�n quen, en textos alternativos, nos
vaian contando a s�a visi�n das cousas, tanto da
sociedade que os rodea como do mundo doloro-

so e triste que chega a eles a trav�s das p�xinas
dos xornais.

� un libro enchoupado de lirismo, onde
Garc�a Teijeiro escolle a mirada de dous nenos
(Ònon � cousa de outro mundo pintar os ollos dos
nenosÓ, � a cita de Castelao que abre o libro) para
ofrec�rno-la s�a visi�n do mundo actual, onde as
guerras, a crueldade e a dor parecen triunfar de
xeito asoballante. Unha realidade amarga, � que
o autor op�n a esperanza doutros valores Ðbele-
za, solidariedade, amor...Ñ, representada polos
dous nenos protagonistas.

O libro compl�tase cuns collages magn�fi-
cos de Fino Lorenzo. Un traballo suxestivo e ori-
xinal, que dialoga eficazmente cos textos do
libro.

T�tulo: O home do impermeable amarelo
Autor: Gloria S�nchez
Ilustraci�ns: Miguel Calatayud
Colecci�n: O Barco de Vapor
Edita: Ediciones SM

De 12 anos en diante

T�tulo: O que ven os ollos dos nenos
Autor: Antonio Garc�a Teijeiro
Ilustraci�ns: Fino Lorenzo
Colecci�n: A Letra Durminte
Edita: Edici�ns Xerais

De 12 anos en diante
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Cando Laura fai seis anos, c�elle o seu pri-
meiro dente de leite. Os pais dinlle que o ten que
deixar debaixo da almofada, para que o Rato
P�rez o leve e, a cambio, lle deixe cen pesetas
para ela. E o mesmo ocorre cando lle caen os
seguintes.

Un d�a, no hipermercado, a nai de Laura
consegue coller vivo un rato que o encarga-
do persegu�a para matalo. L�vano para a s�a
casa e m�teno nunha gaiola. A nena, a forza 
de miralo, acaba convencida de que aquel animal
� o m�tico Rato P�rez. Todo se complica cando 

o rato foxe e se agacha entre os libros da biblio-
teca.

A partir dun tema moi co�ecido (lembre-
mos o Sabeli�a e os ratos, de Paco Mart�n), Mu�oz
Puelles escribe un relato que o aborda desde
novas perspectivas. Hai moito humor e tenrura
neste conto escrito cunha engaioladora sinxeleza.

Menci�n especial merecen as ilustraci�ns
de Noem� Villamuza, con orixinais encadres e
unha inusual distribuci�n no espacio da p�xina,
dous aspectos que reforzan a expresividade que
as figuras te�en de seu.

C�ntase neste libro a ÒverdadeiraÓ histo-
ria do can Salom�n, o mesmo que Vel�zquez
inmortalizou no cadro ÒAs MeninasÓ. A narra-
ci�n in�ciase cando Gin�s, un criado de Quevedo,
se namora sen remedio de Fenisa, a fermosa filla
dun nobre. Fai as mil e unha por estar cabo dela,
pero t�dolos seus intentos resultan infructuosos.

Unha noite descobre unha pequena fada
enredada nunha silveira. Ax�daa a liberarse e, a
cambio, p�delle un desexo: poder estar a car�n da
s�a amada. Ent�n a fada dille que Fenisa a quen
quere de verdade � � seu can Salom�n, do que
nunca se separa. Como Gin�s lle prega � fada que
o cambie polo can, esta accede, non sen antes

ensinarlle o trabalinguas que servir� para desen-
cantalo. Un trabalinguas que o mozo esquece,
quedando condenado a permanecer para sempre
no corpo do can.

Este libro, editado en forma de �lbum de
gran tama�o, acadou o Premio Internacional de
Ilustraci�n da Fundaci�n Santa Mar�a. E a�nda
que as ilustraci�ns de Javier Serrano (nas que
salientan a orixinal�sima composici�n dos ele-
mentos e o peculiar tratamento da cor) son o
m�is destacado do libro, tam�n o relato, narrado
cunha lingua que xoga con elementos da litera-
tura cl�sica, ten valores propios que o fan moi
atractivo.

T�tulo: Laura y el rat�n
Autor: Vicente Mu�oz Puelles
Ilustraci�ns: Noem� Villamuza
Colecci�n: Sopa de Libros
Edita: Editorial Anaya

De 6 anos en diante

T�tulo: Verdadera historia del perro Salom�n
Texto: Miguel Fern�ndez-Pacheco
Ilustraci�ns: Javier Serrano
Edita: Ediciones SM

De 9 anos en diante
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Pedro � un neno de nove anos, que vive
con seus pais nun pa�s latinoamericano sometido
a unha dictadura militar. A s�a vida coti� de
xogos e escola a penas se ve alterada pola repre-
si�n dos militares, a�nda que ben repara en c�mo
dete�en os pais dalg�ns amigos seus. E tam�n ve
c�mo na casa, polas noites, seus pais falan en voz
baixa e escoitan na radio emisoras afastadas que
critican a dictadura.

Un d�a, un capit�n entra na clase de Pedro
e enc�rgalles que fagan unha composici�n: ÒO
que fai a mi�a familia polas noitesÓ, coa promesa

de que o ga�ador recibir� un bonito agasallo.
Pedro escr�bea, o mesmo que os outros nenos. De
volta na casa, c�ntalles a seus pais o sucedido. E,
diante deles, le a composici�n que fixo e que
mereceu a felicitaci�n do militar.

Tr�tase dun �lbum de rara perfecci�n. Un
texto de aparente sinxeleza, pero cargado de dra-
matismo. Unhas ilustraci�ns sobrias que recrean
maxistralmente toda a carga emotiva do libro. En
resumo: un deses poucos t�tulos que ningunha
persoa debera deixar de ler.

O av� de Pedro traballa nunha imprenta
das de antes. Un d�a, Òno almac�n onde garda as
cousas que se usan pouco, atopou un cesto cheo
de palabras, levouno � casa e deullo a PedroÓ.

Deste xeito tan sinxelo, mesturando a rea-
lidade e a imaxinaci�n desde as primeiras li�as,
Juan Farias Ñun autor xa cl�sico na literatura
infantil en castel�nÑ ofr�cenos un tenro e emoti-
vo relato que est� � altura dos seus mellores
libros.

As�, tomando como pretexto e punto de
partida as palabras que Pedro vai atopando no
cesto, o autor ofr�cenos unha sucesi�n de cap�tu-

los onde imos co�ecendo a vida coti� do neno: os
pequenos sucesos da vila, as relaci�ns coa s�a
amiga Paula (que ocupan os cap�tulos m�is ten-
ros e deliciosos do libro), a lectura como refuxio
onde desenvolver a fantas�a, a visi�n infantil do
mundo dos maiores, etc.

O estilo do autor, conciso e intensamente
po�tico, acada aqu� unha rara perfecci�n. � un
pracer ler textos que conseguen apreixar unha
completa visi�n do mundo con tanta sinxeleza.
As ilustraci�ns realistas de Fuenciscla del Amo,
en branco e negro sobre papel de fondo gris,
po�en en imaxes o mundo que tan ben soubo
conta-lo autor.

T�tulo: La composici�n
Autor: Antonio Sk�rmeta
Ilustraci�ns: Alfonso Ruano
Edita: Ediciones Ekar� /

Ediciones SM 
De 9 anos en diante

T�tulo: Un cesto lleno de palabras
Autor: Juan Farias
Ilustraci�ns: Fuenciscla del Amo
Colecci�n: Sopa de Libros
Edita: Editorial Anaya

De 10 anos en diante
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Leena, a rapaza protagonista, ten quince
anos e vive nunha pequena cidade de Finlandia.
A s�a � unha familia numerosa, que padece ade-
mais serias dificultades econ�micas. Nas vaca-
ci�ns, o pai de Leena decide emprender unha
viaxe ata Hammerfest, a cidade m�is setentrional
do mundo, e p�delle � filla que o acompa�e.

Leena accede, a�nda que con poucas
ganas, e os dous emprenden a viaxe no vello
coche familiar. O traxecto servir� para que ela
co�eza a seu pai e para que se cree entre os dous
unha uni�n que non ser�a posible en circunstan-
cias normais. Nunca chegar�n a Hammerfest,
pero si a Kajaani, onde viven os irm�ns do pai, e

onde Leena descubrir� o segredo que seu pai
nunca lle contara.

Y m�s all�, el mar � unha novela magn�fica,
un galano para calquera lector. Unha narraci�n
de gran simplicidade formal, que segue o cl�sico
esquema da viaxe, e onde aparentemente non
pasa nada importante. Pero si que pasa, porque
est� chea de vida, de emoci�n, de tenrura, de per-
sonaxes admirables (non s� Leena e mais seu
pai). Un libro que nos fala da dif�cil aprendizaxe
que sup�n a vida, calquera vida, e das preguntas
que os humanos nos facemos cando comezamos
a entrar na idade adulta.

îscar, un mozo de dezasete anos, volve
con seu pai � vila natal deste, Orballo de San
Buenaventura, un lugar de ficci�n situado na bei-
ramar galega (un engadido m�is para estimula-la
s�a lectura). Al� co�ece a Abril, unha moza da
s�a idade, e tam�n a Dante Oberon, un home que
chega � vila para saber qu� hai detr�s da morte
dun vello cient�fico que levaba anos vivindo en
Orballo.

Con este punto de partida, C�sar
Mallorqu� constr�e unha s�lida e documentada
novela de aventuras. Os vimbios que emprega

son moi atractivos: unha misteriosa secta nazi
que pretende reinstaurar o dominio da raza aria;
un submarino alem�n afundido, cheo de cadros e
tesouros do espolio nazi; un enigm�tico cromlech
que, en realidade, � unha porta espacio-temporal;
a previsible historia de amor entre os dous prota-
gonistas...

O resultado � unha novela cunha estruc-
tura moi traballada, narrada con eficacia, que
atrapa o interese do lector desde as primeiras
p�xinas. Este libro inaugura unha nova colec-
ci�n, ÒN�madasÓ, dirixida a un p�blico xuvenil. 

T�tulo: Y m�s all�, el mar
Autor: Marjaleena Lembcke
Traducci�n: M. J. Larriba
Colecci�n: El Barco de Vapor
Edita: Ediciones SM

De 12 anos en diante

T�tulo: La fraternidad de Eihwaz
Autor: C�sar Mallorqu�
Colecci�n: N�madas
Edita: Editorial Edeb�

De 14 anos en diante
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A historia que se nos conta neste espl�n-
dido libro transcorre no gueto xudeu de
Varsovia, durante os anos da Segunda Guerra
Mundial. A�nda que hai outros relatos secunda-
rios, o eixe do libro constit�eo o romance de dous
mozos, Blime e Hersch, que son quen de amarse
nun contexto coma o do gueto, onde, a medida
que transcorr�an os meses, as posibilidades de
sobrevivir �an fac�ndose cada vez m�is escasas.
De orixe social oposta (el � un obreiro, ela � filla
dun rico rabino), chegar�n a casar e ter un fillo,
antes de morrer asasinados pola barbarie nazi.

Poder�a pensarse que estamos ante unha
novela m�is sobre a brutal e programada elimi-

naci�n dos xudeus, a�nda que neste caso estea
tan ben documentada que d� a impresi�n de ato-
p�rmonos lendo unha reportaxe feita hai s�
unhas semanas (a autora, Raquel Sperber, de
orixe espa�ola e residente en Israel, declara co�e-
cer a fondo todo o referido � vida no gueto). Iso
xa a far�a atractiva, pero faino a�nda m�is o punto
de vista elixido pola voz narradora, que conta os
feitos base�ndose nos testemu�os retrospectivos
de dous superviventes (unha amiga de Blime e
un compa�eiro de traballo de Hersch). Unha
reconstrucci�n minuciosa e chea de lagoas, que
acada o seu aut�ntico sentido nas li�as finais da
novela.

T�tulo: M�rame, Blime
Selecci�n: Raquel Sperber
Colecci�n: La Joven 
Edita: L�guez Ediciones

De 14 anos en diante
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O autor, catedr�tico de Matem�-
ticas no Instituto da Pontepedri�a de
Santiago e doutor en Inform�tica, pro-
ponnos unha viaxe � redor de n�s mes-
mos, unha re-visi�n, literalmente unha
nova ollada, sobre o noso corpo baixo o
prisma fascinante das Matem�ticas.

E non digo fascinante por p�rlle
un adorno literario a esta rese�a do
libro, d�goo porque m�is al� de contri-
bu�r a dar resposta � sempiterna pre-
gunta: Àe isto para que serve?, � que de
certo contrib�e dunha maneira extraor-
dinariamente xenerosa, o texto suscita
reflexi�ns inusuais que te�en conse-
cuencias dificilmente concibibles se
non � dentro do �mbito da matem�tica:

Ñ ÀComo crer, sen�n, que nun
mm3 do noso sangue poidan ÒflotarÓ
mill�ns de gl�bulos vermellos? ÀAcaso
podemos imaxinarnos isto m�is al�
dunha relaci�n aritm�tica? ÀPoderia-
mos tan sequera imaxina-lo mm3, un
espacio 1000 veces m�is pequeno ca un
dado de parch�s?

Ñ Ou Àcomo desenmascarar, se
non � mediante relaci�ns xeom�tricas
tan clarificadoras coma sinxelas, as

diversas ilusi�ns �pticas que enganan
os nosos sentidos?

Ñ Incluso un problema tan esen-
cial na matem�tica coma o do continuo,
que tantos esforzos de creaci�n esixiu
desde Pit�goras a Cantor, e que se
atopa na base ideol�xica da mec�nica
cu�ntica (estamos, casualmente, no
centenario da publicaci�n da teor�a da
radiaci�n de Plank, primeira obra
Òcu�nticaÓ), � tra�do a colaci�n nestas
Òmatem�ticas do corpo humanoÓ,
cando nos informa da relaci�n entre os
est�mulos externos e a nosa capacidade
para discernilos. Por exemplo, quizais
poidamos concibir que a presi�n exer-
cida por un cravo sobre a palma da
nosa man poida aumentar de xeito con-
tinuo, pero n�s non podemos sentir
incrementos inferiores a unha cent�si-
ma.

O texto pres�ntanos un conxunto
estructurado de problemas pr�cticos
que son formulados desde diferentes
disciplinas (Biolox�a, F�sica, Qu�mica,
Arqueolox�a, Arte ...), dot�ndoo de uni-
dade � facer xirar t�dalas actividades
en torno a ese centro de interese co-
m�n que � o propio corpo. A trav�s de 

T�tulo: Matem�ticas do corpo humano
Autor: Luis Carlos Cachafeiro Chamosa
Editorial: Proyecto Sur de Ediciones, 

Granada, 2000
N�m. pp.: 139
Tama�o: 29 x 20

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 31 - Maio 2001

5 RECENSIONS  26/4/01  16:49  Página 215



216 Recensións

cuesti�ns coidadosamente selecciona-
das, que se propo�en a xeito de exerci-
cios ou de actividades manipulativas, o
libro ofr�ceno-la posibilidade de atopar
respostas a aqueles problemas, condu-
c�ndonos a un co�ecemento m�is
fondo de n�s mesmos.

O texto est� organizado en d�as
partes diferenciadas. A primeira dir�-
xese directamente � alumno, presen-
t�ndolle nunha linguaxe alcanzable e
coloquial unha gran variedade de cues-
ti�ns, agrupadas en tres grandes blo-
ques, non necesariamente estancos
entre si: 

Ñ O corpo: desde unha �ptica
xeral penetramos no car�cter antropo-
m�rfico dos sistemas de numeraci�n e
das unidades de medida; calcul�mo-las
proporci�ns do noso propio corpo e
descubr�mo-la relaci�n �urea; reflexio-
namos sobre a funcionalidade das
simetr�as e asimetr�as corporais; recre�-
mo-los macro e micro n�meros � refe-
rirnos � sangue, os oligoelementos, as
vitaminas...).

Ñ Os sentidos: fundamentalmen-
te vista e o�do. Localiz�mo-lo punto
cego do ollo; comprendemos c�mo se
consegue a percepci�n de distancias e
c�mo a noite nos xera maiores dificul-
tades; penetramos no m�xico mundo
das ilusi�ns �pticas e aprendemos a
descifralas; reflexionamos sobre c�mo
se identifica a procedencia dos sons e a
relaci�n que isto ten co feito de que
posuamos dous o�dos; explic�mo-lo
timbre da voz ...).

Ñ Os �rganos: abordamos cues-
ti�ns como c�nto tarda o noso cerebro
en identificar un est�mulo e enviar
unha resposta; repasar�mo-la funci�n
do Òreloxo biol�xicoÓ que cada un de
n�s pos�e; estudiar�mo-lo problema
da regulaci�n da temperatura corporal
e as necesidades alimentarias que xera;
poderemos comprende-los par�metros
da presi�n arterial, a s�a variaci�n coa
idade; medir�mo-lo ritmo e o volume
da respiraci�n; interpretar�mo-la febre,
enfermidades hereditarias e xen�ti-
cas...).

Nunha segunda parte o autor
desc�brenos, �s profesores e profeso-
ras, e xustifica as claves coas que con-
figurou o libro: a busca de utilidade 
do co�ecemento, a contextualizaci�n, 
a interdisciplinariedade, a diversifi-
caci�n (no nivel de dificultade, na
tem�tica e no desenvolvemento: traba-
llo individual ou de grupo; exercicio,
problema ou investigaci�n...), a organi-
zaci�n interna dos contidos e os refe-
rentes para a avaliaci�n. Para cada un
dos ep�grafes que compo�en a primei-
ra parte do texto pres�ntanos un deta-
lle en obxectivos xerais, obxectivos e
contidos matem�ticos, contidos adicio-
nais, actividades, relaci�n con outras
materias e materiais necesarios para a
s�a realizaci�n. Incorpora aqu� un
solucionario das cuesti�ns que se lle
propuxeron � alumnado e comenta e
ampl�aas, cando resulta relevante, por
se o profesorado considera oportuno
incidir nelas nun maior nivel de pro-
fundidade, ou simplemente a nosa 
propia curiosidade nos estimula a
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afondar m�is en determinadas tem�ti-
cas.

Non se trata, en s�ntese, unica-
mente dunha colecci�n de aplicaci�ns
da matem�tica en contextos pr�ximos,
o que por si s� xa ser�a de gran valor, 
sen�n dunha contribuci�n desde a
matem�tica a un co�ecemento cualita-
tivamente diferente do noso propio
corpo, tanto na s�a configuraci�n
material como nas s�as relaci�ns co
contorno; unha contribuci�n que debe
volverse necesariamente dual, refor-
zando a un tempo as propias aprendi-

zaxes do amplo contido matem�tico
involucrado. Pres�ntanos Matem�ticas
reais, (as que os alumnos deber�an
saber manexar) dun xeito ameno e inte-
resante, e coa posibilidade de ser trata-
das a diferentes niveis de afondamen-
to, o que lle concede a necesaria
versatilidade para se converter nun
instrumento did�ctico utilizable na
panor�mica educativa actual.

Ant�n Labra�a
Universidade de Santiago

de Compostela
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Partimos dun t�tulo novidoso que
induce, como ben se di na contraporta-
da, a encaixa-lo pensamento lector �
redor de tres prop�sitos que sempre
tiveron presencia Ñou polo menos
deber�an telaÑ no ensino universita-
rio: calidade, emprego e universalida-
de. Lonxe quedan os tempos nos que
faltaba por definir c�l era a misi�n da
universidade de cara �s contas ou
d�bedas sociais que sempre tivo pen-
dentes. O encontro de tantas e tan
variadas li�as de pensamento que apa-
recen nesta publicaci�n son unha moi
boa proba de que hoxe temos m�is ten-
dencia a resolver cavilando que a cavi-
lar sen m�is. Ata non hai moito soa-
mente a Pedagox�a descortizaba os
currunchos do ensino nunha especie de
traballo silencioso de especialistas que
se esgotaba, percepci�n errada, case
que na propia escritura reflexiva.
Actualmente, toda a universidade e
t�dalas universidades falan desta espe-
cie de propiedade que conforta �s que
dispo�en dela. O emprego e a apertura
das sociedades tendemos a velos hoxe
con sorpresa e desacougo, afrontando
con m�is fondura as soluci�ns fronte �s
prevenci�ns. Este texto leva o rumbo

de falar do que se pensa nestes temas
pero tam�n do que se fai, do que se
pode facer e, por suposto, do que non
se fala por precauci�n acad�mica.
A�nda non remata aqu� o encaixe. A
obra disp�n de trinta e nove traballos
Ñdoce emp�ricos e vintesete te�ricosÑ
preparados por setenta e catro persoas
interesadas en comunicarnos c�mo
rende o pensamento neste eido. Nin
son todos da universidade, nin todos
sobre Galicia ou sobre Espa�a, nin
t�dolos que escriben docentes; simple-
mente se trata dun colectivo experto e
preocupado pola cultura da avaliaci�n
e pola transici�n do ensino � emprego.
Dan que pensar, sen pretender facelo
por n�s, nin sen n�s.

Os traballos te�ricos il�strannos,
se se me permite categorizar tan abun-
dante contribuci�n, sobre a actividade
laboral en relaci�n moi directa coa inte-
graci�n social. A interrogante de se
conseguir emprego � un sinal de cali-
dade e as pol�ticas de garant�as sociais
presiden estas reflexi�ns seguidas de
ideas diferenciais que pretenden acla-
rar, en termos de transici�n escola-
-emprego, as influencias do x�nero, dos
d�ficits visuais, da imaxinaci�n e da
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maior�a de idade. Seguindo coa liber-
dade que me tomei para clasificar este
corpo de co�ecementos, atop�monos
coa calidade dos ensinos, de todos eles,
nun xeito de clarifica-las principais
perspectivas actuais coma o papel dos
medios de informaci�n Ñimpresos e
virtuaisÑ xunto �s propostas de ava-
liaci�n e xesti�n da calidade. No pare-
cer dos autores e autoras o que m�is
preocupa da universidade � a s�a ava-
liaci�n da calidade docente, dos servi-
cios, da incorporaci�n dos novos plans
de estudio, dos futuros plans estrat�xi-
cos e das metodolox�as innovadoras.
Destacan pola s�a distancia f�sica dous
traballos referidos � avaliaci�n nas uni-
versidades brasileiras e � calidade da
propia formaci�n profesional. Nos
ensinos primario e secundario est�-
dianse con fondura as expectativas de
futuro xunto coas avaliaci�ns globais
da calidade na nosa comunidade aut�-
noma. Finalmente, a cuesti�n da multi-
culturalidade pechar�a esta revisi�n
te�rica desde os proxectos educativos e
as pol�ticas de igualdade en Galicia,
con algunhas chamadas de atenci�n
sobre os conflictos entre colectivos de
inmigrantes achegando propostas cla-
ras de plans de prevenci�n. A aquelas
persoas que lean os traballos te�ricos
deste informe agardando atopar signi-
ficados un�vocos en calquera dos eidos
comentados, acons�llolles aproximarse
a eles dun xeito semellante � consulta
dun diccionario ideol�xico do estilo do
publicado polo acad�mico D. Julio
Casares: un inventario de voces exper-
tas que na literatura pedag�xica
moderna subsisten dun xeito disperso.

Para os traballos de investigaci�n
p�dese facer outra lectura no senso de
non ollar esta proposta buscando futu-
ribles, sen�n agardando observa-lo
estudio real das cousas na nosa comu-
nidade, nos ensinos que nela se impar-
ten e na variedade de axentes implica-
dos no proceso. Os t�picos semellan
se-los mesmos, calidade e emprego,
cambian os xeitos de se achegar a eles.
Dado que falamos de investigaci�n
sul��olles que son varias as estratexias
empregadas nos distintos estudios,
desde as t�cnicas bibliom�tricas,
pasando pola construcci�n de instru-
mentos para inquirir, ata as descrici�ns
e an�lises de relaci�ns entre variables;
todas elas coa intenci�n de amos�rno-
-la realidade educativa galega en ter-
mos de calidade. O protagonismo l�va-
no, por unha banda, os axentes do sis-
tema educativo que aval�an e, por
outra, os novos elementos configura-
dores da propia avaliaci�n da calidade.
Nesta orde podemos apreciar c�mo
aval�an pais e nais do alumnado, espe-
cialistas en orientaci�n, alumnado uni-
versitario segundo o seu x�nero ou en
termos de satisfacci�n/insatisfacci�n.
O alumnado de maxisterio e de COU e,
finalmente, profesorado dos distintos
niveis. Todos eles expresan o seu pare-
cer sobre o ensino que reciben, sobre as
persoas que llelo imparten e sobre a
s�a utilidade nunha futura incorpora-
ci�n laboral. Con respecto �s novos
configuradores da calidade, aparecen
neste informe tres estudios: un sobre a
repercusi�n dos novos planes de estu-
dios na universidade, outro sobre o
papel do voluntariado nas dificultades
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da aprendizaxe escolar e outro sobre a
orientaci�n como factor de calidade.

Por moi cambiante e veloz que
sexa o intre que vivimos, dificilmente
poderemos atopar radiograf�as tan cla-
ras sobre os variados xeitos de contro-
la-los procesos educativos e de Òayu-
dar a conseguir adecuadas cuotas de
aceleraci�n hist�rica en pos de la equi-
dad y la justicia socialÓ como se aclara
na introducci�n deste informe. Esta � a
preocupaci�n que fundamenta as
investigaci�ns aqu� presentadas cunha
clara inclinaci�n cara �s estudios uni-
versitarios por se-lo �mbito onde as
reformas est�n a cumprir uns prazos
susceptibles de ser avaliados; segura-

mente axi�a disporemos doutras refe-
rencias, igual de claras, para o ensino
secundario recentemente corrixido. En
fin, superadas moitas das vellas lacras
do ensino que debuxaba o mestre 
D. Giner de los R�os, esta obra oferta
pensamentos sobre a actualidade edu-
cativa, caracteriza obxectivamente os
seus protagonistas cando cavilan nela,
e describe elementos novidosos da rea-
lidade universitaria galega que son
producto dun cambio social marcado
pola innovaci�n.

Agust�n God�s Otero
Universidade de Santiago

de Compostela
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A producci�n de textos � unha
actividade complexa que require que
procesos de diversa �ndole operen
entre si en interacci�n flexible. As esi-
xencias que abrangue van desde a res-
posta �s necesidades dunha audiencia
ata a recuperaci�n dos propios co�ece-
mentos, pasando polas demandas do
contido epistemol�xico.

O profesor Salvador Mata, que
empezou sendo mestre no Ensino
Primario e traballou despois nos res-
tantes niveis do Sistema Educativo,
dirixe esta obra a t�dolos educadores
preocupados polos problemas que
amosan moitos dos nosos alumnos
cando tratan de po�er ideas por escrito.
Desta maneira, reflicte aqu� gran parte
da s�a experiencia docente e investiga-
dora na aprendizaxe da lingua e as
s�as dificultades. Neste �mbito in-
cl�ense: Did�ctica Especial (1994), Di-
ficultades en el aprendizaje de la expresi�n
escrita (1997), Did�ctica de la Educaci�n
Especial (1999), El aprendizaje ling��stico
y sus dificultades (1999).

Dun xeito sinxelo, pero sen
renunciar un �pice � rigor na exposi-
ci�n, examina a escrita como compe-

tencia curricular b�sica, tanto desde o
co�ecemento da s�a natureza como da
orixe das diversas dificultades, com-
plementando isto coa avaliaci�n for-
mativa e cos modelos e programas para
a ensinanza.

C�mo prevenir las dificultades en la
expresi�n escrita est� estructurada en
d�as partes que abarcan desde o cap�-
tulo dous ata o sete, dedicando o
primeiro � presentaci�n. O derradeiro
cap�tulo oc�pao a bibliograf�a.

O limiar fai referencia � actitude
de colaboraci�n dos pais e nais como
lectores potenciais do libro, co-axudan-
do � prevenci�n e correcci�n dos atran-
cos dos seus fillos, en sinton�a cos pro-
xectos educativos e a acci�n curricular.
Pero tam�n apunta que as estratexias
que suxire poden ser �tiles para cal-
quera educador, non s� polas claras
repercusi�ns did�cticas sen�n polo
enriquecemento para a s�a formaci�n
persoal, tendo en conta que, nun pasa-
do a�nda pr�ximo, as habilidades da
escrita se consideraban como un don
posu�do por alg�ns e, por conseguinte,
non se v�an susceptibles de interven-
ci�n educativa. A necesidade desta,
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preventiva e retroalimentadora, � un
dos eixes fundamentais do libro. A con-
tinuaci�n segue unha breve sinopse
dos contidos tratados.

Na primeira parte Salvador Mata
afonda no co�ecemento da escrita e nos
modelos te�ricos e, a partir desta clari-
ficaci�n, intenta un achegamento �s
distintas complicaci�ns que pode
manifestar un lector pouco experimen-
tado ou con dificultades de aprendiza-
xe. As�, describe como se vai adquirin-
do progresivamente a competencia
textual a trav�s de aprendizaxes cada
vez m�is ricas. A exploraci�n compren-
de tanto os procesos e operaci�ns men-
tais coma a an�lise do producto, � dicir,
do escrito.

Dentro desta primeira parte o
autor comeza, no cap�tulo dous, esta-
blecendo relaci�ns entre a linguaxe oral
e a escrita, suli�ando as caracter�sticas
diferenciais desta �ltima. M�is adiante
incide na concepci�n dos modelos de
escritura como hip�teses que poden
describi-los procesos mentais que
desenvolve o suxeito, os factores que
inciden neles e os recursos e caracter�s-
ticas cognitivo-estructurais dos lectores
eficientes. O modelo de Flower e
Hayes, un cl�sico na composici�n de
textos, concibe a actividade da escritu-
ra como un proceso de resoluci�n de
problemas, con emprego de procede-
mentos de planificaci�n, an�lise e infe-
rencia. O modelo de Berninger e
Swanson c�ntrase na liberdade do
escritor fronte �s restricci�ns ling��sti-
cas, cognitivas e contextuais.

A integraci�n deses e outros
modelos posibilita conclu�r que, no
marco no que nos movemos, escribir �
un proceso cognitivo complexo, no que
se poden particularizar diferentes eta-
pas ou fases, que tam�n son procesos
Ñou subprocesosÑ cognitivos, e no
seu desenvolvemento os escritores
expertos po�en en xogo diferentes
capacidades e estratexias cognitivas.

Dunha maneira esquem�tica a
presente obra diferencia varias dimen-
si�ns na expresi�n escrita base�ndose
na actuaci�n dos escritores competen-
tes. En primeiro lugar, dentro do
desenvolvemento da composici�n pro-
piamente dita, est� a planificaci�n,
(comprende a xeraci�n do contido, a
s�a estructuraci�n e a fixaci�n de
obxectivos), a transcrici�n e a edici�n-
-revisi�n. Seguen as habilidades cogni-
tivas e metacognitivas: o concepto de
escritura, o saber das estructuras tex-
tuais, o co�ecemento das propias capa-
cidades e mecanismos de autorregula-
ci�n e as actitudes Ñxunto con outras
variables afectivasÑ cara � tarefa.
Outro aspecto v�n definido pola confi-
guraci�n discursiva do texto, isto �, a
gram�tica textual que engloba tam�n
os mecanismos de cohesi�n. Final-
mente, a gram�tica oracional Ñforma
textualÑ abarca a complexidade sin-
t�ctica, a selecci�n l�xica, a graf�a e a
ortograf�a.

No cap�tulo terceiro son inferidas
as dificultades a partir das esixencias
na composici�n detalladas no aparta-
do anterior. Nun primeiro momento
ab�rdase a s�a descrici�n para tratar
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posteriormente as causas que se lles
asocian. En xeral, os suxeitos pouco
h�biles tenden a enfatizar m�is os fac-
tores da producci�n c�s do proceso,
revisan mellor os aspectos superficiais,
a mi�do recorren � axuda doutros e
pensan m�is en remata-la tarefa ca no
contido comunicativo. A an�lise das
causas pecha o cap�tulo.

Na segunda parte son considera-
dos distintos aspectos da actuaci�n
para a prevenci�n.

O cap�tulo cuarto profunda na
avaliaci�n po�endo de relevo os distin-
tos enfoques, e logo, descendendo �
nivel m�is operativo, os distintos ins-
trumentos e t�cnicas.

A diversidade de enfoques acon-
sella que sexan clasificados; os criterios
elixidos polo autor son o obxecto 
Ñproceso, productoÑ e o m�todo; as�
falariamos do enfoque comparativo,
experimental, evolutivo e natural.
Tanto os enfoques coma os instrumen-
tos son com�ns �s tres tipos de avalia-
ci�n, a inicial diagn�stica, a formativa
procesual e a sumativa final. Tra-
dicionalmente a avaliaci�n da compo-
sici�n escrita v��ase centrando en
aspectos parciais dende unha perspec-
tiva anal�tica; na actualidade � desexa-
ble unha ampliaci�n dos aspectos estu-
diados adoptando unha perspectiva
global: a avaliaci�n deber� abranguer
t�dolos compo�entes da expresi�n
escrita, respondendo � finalidade de
adapta-lo proceso did�ctico � punto de
partida, �s necesidades e avances do
alumnado. Avaliaci�n e aprendizaxe

impl�canse mutuamente: as situaci�ns
de avaliaci�n e aprendizaxe deber�an
se-lo m�is semellantes dentro do posi-
ble.

Por todas estas raz�ns, as t�cnicas
e os procedementos avaliadores son
unha das partes m�is importantes e
innovadoras da obra: os procedemen-
tos formais, coma os test e as escalas,
son complementados coa observaci�n
inferencial Ñmediante o pensamento
en voz alta e o estudio das pausasÑ
coa an�lise de tarefas Ñan�lise de
errosÑ e coa observaci�n Ñentrevis-
tas, cuestionarios de auto-reflexi�n e
listas de cotexo.

Son de grande interese os instru-
mentos presentados como a ÒGu�a para
la evaluaci�n de competencias curricu-
lares en la composici�n escritaÓ, a
ÒEscala de actitud hacia la escrituraÓ, a
ÒEscala de auto-percepci�n de eficacia
en la escrituraÓ, o esquema para avalia-
-la cohesi�n textual, os diferentes
cadros para determina-los aspectos
avaliables dun texto, etc.

Ded�case o cap�tulo quinto � ensi-
no da expresi�n escrita estimando a
situaci�n actual. A pesar dos resulta-
dos da investigaci�n, as actividades
propostas xeralmente na aula non
reproducen intenci�ns comunicativas e
tenden a ser, a cot�o, de corte tradicio-
nal, individualista, cos libros de texto
como principais focos de atenci�n,
esquecendo que texto e contexto son
inseparables. Salvador Mata prop�n
unha s�ntese entre o modelo conduc-
tista e o cognitivo, aparentemente 
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irreconciliables. Como principios di-
d�cticos xerais suli�a a motivaci�n
para escribir, un clima de aula axeita-
do, a individualizaci�n e autonom�a do
alumno. No apartado ÒProgramasÓ
que pecha este cap�tulo, resume breve-
mente o ÒPrograma para o ensino de
estratexias cognitivasÓ e o ÒPrograma
taller de escritoresÓ, �mbolos dous
desenvolvidos nos Estados Unidos. Os
aspectos m�is orixinais e innovadores
do primeiro radican na utilizaci�n de
follas para pensar, fichas gu�a e estrate-
xias de revisi�n, de organizaci�n, de
edici�n... para acadar obxectivos xa tra-
tados noutros apartados. O segundo
programa achega unha boa organiza-
ci�n da mediaci�n profesor-alumno, da
xesti�n de aula (intercambio de textos e
publicaci�n) e a integraci�n da escritu-
ra noutras aprendizaxes.

Do ensino das estratexias trata o
cap�tulo sexto, o que significa prestarlle
axuda � alumno na s�a aprendizaxe
ofrec�ndolle procedementos e recursos
para executa-los procesos na expresi�n
escrita. Constit�en un abano amplo e
variado e est�n organizadas por gru-
pos: planificaci�n, revisi�n, estratexias
polivalentes e estratexias de ensino
para o profesor.

O cap�tulo s�timo contempla a
prevenci�n e maila superaci�n de
impedimentos na elaboraci�n do texto

escrito, considerando tanto o tipo de
texto, isto �, a estructura textual, coma
o nivel oracional, sen deixar de ter en
conta que �mbalas d�as se implican
mutuamente e son inseparables. Polo
tanto o ensino ter� que desenvolver
non s� os aspectos l�xico-sem�nticos,
sint�cticos e pragm�ticos sen�n tam�n
as habilidades ling��sticas.

O modelo did�ctico defendido na
obra ser� o resultado de d�as li�as 
converxentes: a an�lise textual Ñlin-
g��stica do textoÑ e a reflexi�n meta-
ling��stica Ñrepresentada polo enfo-
que cognitivo.

Para conclu�r, a lingua escrita
representa un instrumento privilexiado
para t�dalas tarefas escolares, posibilita
a integraci�n de t�dalas habilidades
ling��sticas e contrib�e de maneira
especial � configuraci�n do propio
pensamento. A s�a complexidade est�
en funci�n de diversas circunstancias
f�sicas, psicol�xicas e sociais. � labor
dos profesionais do noso �mbito a pre-
venci�n das dificultades, o ensino
expl�cito das estratexias e a organiza-
ci�n da mediaci�n das aprendizaxes.

M» Nieves Seoane Mart�nez
Centro de Ensino Infantil e Primario 

Mestre Rivera Cas�s
San Cibrao 
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Os ventos sopran favorables a un
reco�ecemento expl�cito, sempre n�tido
pero moitas veces parcialmente esque-
cido, o de que a escola, pese a se-la ins-
tituci�n m�is directamente entregada �
proceso de ensinar, non �, sen embargo,
a que controla o �nico patrimonio da
educaci�n. Ed�case na escola (Áaviados
estariamos contando con probas do
contrario!) pero tam�n, e moito, f�ra
das s�as paredes. A sociedade educa,
difusa ou abertamente, polo que ten
sentido falar de sociedade educadora.
� o que fai este compendio de contri-
buci�ns, con desigual implicaci�n
estructural, ben conxuntado na s�a
estructura e desenvolvemento final por
Jos� Luis Garc�a Garrido, que foi direc-
tor do INCE e que � catedr�tico de
Educaci�n Comparada da UNED.

O tema non � novo, desde logo,
pero si aparece nos �ltimos anos cunha
serie de activos intelectuais que non
son alleos �s evidentes avances experi-
mentados polo noso pa�s en t�dolas
ordes da pol�tica, econom�a, cultura e,
por suposto, educaci�n. O noso orde-
namento constitucional e xur�dico, e a
vontade demostrada por todos (ou,
mellor, por case todos) de convivir en

paz, de alenta-la participaci�n dos
cidad�ns, de revisar permanentemente
o sentido da democracia, fixeron posi-
ble un marco de vida en com�n onde
vai cobrando forza a vella idea de que
o progreso mal se produce se non lle
axudamos cunha sociedade civil forte,
non constrinxida en exceso, que o pro-
xecte axeitadamente.

Pero xa se sabe, e hoxe con m�is
co�ecemento de causa, que os efectos
educativos non son consecuencia �nica
da escola, nin sequera das instituci�ns
de formaci�n en xeral ou na s�a acep-
ci�n convencional. Son producto de
toda unha serie de est�mulos e factores
que te�en que ver coa nosa relaci�n
nun marco medioambiental, e incluso
da interacci�n entre esta e outras varia-
bles de tipo psicosocial e cultural.
Sendo certo que a sociedade educa
(moitas veces, na nosa infancia ou ado-
lescencia, escoit�mo-la severa admoni-
ci�n paterna Áxa che ensinar� o
mundo!), tam�n o � que a mesma socie-
dade pode ser educada na medida en
que construamos canles de participa-
ci�n democr�tica na vida comunitaria,
reforzando todo canto supo�a conver-
saci�n c�vica acerca dos problemas, os
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conflictos, os desaf�os, ou os af�ns que
conve�a articular en beneficio do con-
xunto da cidadan�a.

� as� que a educaci�n para a cida-
dan�a, con t�dolos seus fundamentos
axiol�xicos e metodol�xicos, foi subin-
do enteiros no concerto dos ideais
pedag�xicos que emerxen cunha socie-
dade civil capaz de transforma-la esfe-
ra p�blica, de maneira que se poida
entender como espacio proclive �
aprendizaxe c�vica. Activa-la dimen-
si�n c�vico-moral da aprendizaxe, den-
tro e f�ra da escola, sup�n contribu�r de
xeito cabal � mellor realizaci�n huma-
na e � m�is sostible mellora dos contor-
nos propiamente educativos, � marxe
do seu maior ou menor dimensiona-
mento formal. O logro da calidade nos
procesos educativos que mobiliza a
intervenci�n pedag�xica non pode
obvia-lo feito de que a calidade forma-
tiva ten referentes situados no mesmo
crecemento socio-moral dos suxeitos
educandos.

A pregunta v�n servida polo
mesmo f�o argumental: Àquen debe
velar pola educaci�n do car�cter e a
formaci�n da personalidade moral dos
individuos? A escola, sen d�bida, pero
da man coas demais instancias e axen-
tes socializadores de normas e actitu-
des, sen a axuda das cales o traballo
das aulas acaba perdendo sentido e
relevancia para os aprendices. � toda a
sociedade, pois, a que ten que se res-
ponsabilizar de facer viable unha ade-
cuada educaci�n en valores. Non acer-
tamos a ver outra v�a de expresi�n para

o paradigma da sociedade educadora
que estas p�xinas realzan.

Como foro da sociedade civil que
vai solidificando os seus piares, a
Fundaci�n Independiente quixo acom-
pa�a-la s�a preclara declaraci�n insti-
tucional, que abre o libro, cun conxun-
to de achegas ben fiadas para unha
ocasi�n editorial trenzada desde un
punto de partida situado no tratamen-
to dos valores, o co�ecemento c�vico
dos estudiantes, a incidencia dos desa-
xustes familiares na educaci�n social e
a responsabilidade dos pais na educa-
ci�n.

Un epicentro atencional, a medio
cami�o entre ese punto de arranque e a
an�lise da escola na sociedade educa-
dora, v�n dado pola edificante met�fo-
ra da cidade educadora, a s�a concep-
tualizaci�n estrat�xica nun momento
de propicia dixesti�n cognitivo-social e
a s�a non menos afortunada vincula-
ci�n coa cultura e coas s�as mediaci�ns
pedag�xicas. Desde logo, isto non obs-
taculiza a continuidade dun tratamen-
to privilexiado cara � instituci�n esco-
lar, con acentos na perspectiva dos
partidos pol�ticos, o nexo entre autono-
m�a escolar e participaci�n, xunto coa
mesma participaci�n e o sentido da
educaci�n pol�tica nunha permanente
ansia de profundamento na democra-
cia.

� na �ltima das partes onde apa-
recen nidiamente marcadas outras
influencias socio-formativas. Non po-
d�a faltar, por suposto, a abordaxe de
beneficios e prexu�zos asociados �
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impacto do mundo audiovisual nos
m�is pequenos, sen caer no vello t�pi-
co dos seus perversos efectos. Tam�n se
incl�e un repaso cr�tico � impacto que
exercen os medios de comunicaci�n
especialmente dirixidos �s rapaces,
seguido dunha aposta pola presencia
da educaci�n relixiosa nas escolas
tendo presente a estela dunha Òera do
baleiroÓ coma esta que sucamos. î
final Ñe xa sorprende que non apare-
zan antesÑ o labor educativo das orga-
nizaci�ns voluntarias significa o seu
potencial transformador da realidade
coti�; e o deporte como bo apoio dunha
educaci�n integral que a Adminis-
traci�n ha de favorecer a trav�s dunha
maior presencia da educaci�n f�sica e
da pr�ctica deportiva extraescolar.

A recapitulaci�n, en forma de
dec�logo de recomendaci�ns para un
novo enfoque das pol�ticas educativas,
con que termina a reflexi�n conclusiva
do profesor Garrido na s�a condici�n
de director do proxecto, � un axeitado
expo�ente pr�ctico da pertinencia aso-
ciada a este mosaico de posibilidades
que xera e potencia a sociedade civil, a
pouco que sexamos quen de articulala
para a maior e mellor consecuci�n de
fins individuais e sociais.

Non parece intelixente nin tam-
pouco responsable continuar dese�an-
do pol�ticas educativas sen presta-la

atenci�n que merece � cada vez m�is
rica estructuraci�n c�vica que nos
rodea, que � coa que hai que contar,
ademais, se o propio Estado desexa ver
operativos os seus principais proxec-
tos. Non se trata de intervir sempre
sen�n cando � estrictamente necesario
para o ben com�n. Pero o que non � de
recibo a estas alturas da historia � a
pervivencia de int�rpretes pretendida-
mente �nicos, con iluminadas perspec-
tivas, sobre ese ben com�n.

A libre concorrencia de persoas e
grupos xerou mellores marcos inter-
pretativos do que conv�n facer ante os
problemas da comunidade, co valor
engadido de reforza-lo sentido da res-
ponsabilidade nas persoas que senten
necesidades, participan as s�as inquie-
tudes, dialogan sobre os seus anhelos e
m�vense solidariamente buscando o
mellor enfoque e soluci�n dos seus
problemas. O texto facilitado pola
acci�n da Fundaci�n Independiente
permite ver m�is al� das p�xinas escri-
tas, das propostas realizadas pola mag-
n�fica n�mina de autores e, o que 
� m�is importante, da conxuntura 
Ña�nda non totalmente maduraÑ pola
que atravesamos.

Miguel A. Santos Rego
Universidade de Santiago

de Compostela
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� un feito constatable na literatu-
ra cient�fico-social que volveu con
forza o discurso sobre a intelixencia,
a�nda que esta vez en forma de inteli-
xencias, para po�er de novo na actuali-
dade dos temas que lles importan �s
educadores un dos que m�is debate e
controversia ten xerado, a saber, se o
composto aptitudinal � �nico ou se,
pola contra, estamos diante dun com-
posto que amosa distintas facianas,
manifestamente expresable segundo
criterios b�sicos de configuraci�n
humana. � ben sabido, neste particular,
que hai un pouco de ambas posici�ns,
e moitos matices que inclu�r como con-
secuencia da investigaci�n sobre as
diferencias individuais.

As�, desde aqueles tempos en que
todo parec�a xirar en torno � existencia
dun Òfactor gÓ chegamos, con moitas
liortas intelectuais por medio, a estes
de agora nos que o tema cami�a da
man dos enfoques sobre intelixencias
m�ltiples, cobrando inusitada enerx�a
os puntos de vista, as propostas que,
dun xeito ou doutro, converxen coa
rotulaci�n de Goleman a prol dunha
Òintelixencia emocionalÓ, sen que caiba
establecer unha diferencia radical co

senso e significado que trae a colaci�n
esta entrega que nos animou a face-lo
comentario presente: a intelixencia
moral.

Tratamos de nos facer entender a
este respecto dicindo que se a moral ten
innegables resonancias coas normas
sociais e comunitarias, ent�n, colixi-
mos, que non ser� doado divorciala
daquela intelixencia (socio)emocional.
Non son a mesma intelixencia, desde
logo, pero tampouco ser�a rigoroso
situalas de costas para o que � a an�lise
dos seus procesos e productos.

C�mpre, en todo caso, saudar con
ledicia a oportunidade deste texto,
unha suxestiva monograf�a sobre un
t�pico que abrangue variadas e signifi-
cativas asociaci�ns (pol�tica, sociedade,
educaci�n, cultura, etc.), sempre liga-
das � necesidade de pensar mellor a
nosa condici�n posto que, como dic�a
Habermas, a sociedade dos homes e
das mulleres non pode progresar s�
tecnicamente sen�n que precisa, igual-
mente, do progreso moral. Cousa
imposible, poder�a apostilarse, sen
coida-la cognici�n moral desde a
mesma infancia. Xa se sabe que o pulo

T�tulo: Inteligencia Moral
Autor: V. Goz�lvez
Editorial: Descl�e de Brouwer, Bilbao, 2000
N�m. pp.: 283
Tama�o: 21 x 15

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 31 - Maio 2001
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a tal pensamento est� suxeito a opi-
ni�ns e paradigmas non sempre har-
monizables (contidos vs. procesos)
pero tampouco demasiado separados
do que realmente importa: reconcep-
tualizar ou, mellor, integrar na com-
prensi�n da intelixencia unha serie de
activos e cursos de acci�n morais.

Non podemos seguir entendendo
a apertura mental da que somos capa-
ces unicamente desde criterios racio-
nais e l�xico-deductivos. A loxicidade
cognitiva, suli�emos, para ser comple-
ta debe incorporar criterios de habilita-
ci�n �tica, coa empat�a sobresa�ndo
como gran capacidade integradora de
cognici�n, afecto e sentimentos (lem-
br�mo-la plet�rica admonici�n de
Zubiri � falar dunha intelixencia Òsin-
tienteÓ).

Hai moitas preguntas suxestivas
nas p�xinas do libro, conflu�ndo en
acertadas argumentaci�ns que, dal-
gunha maneira, vinculan dun xeito
novo filosof�a moral e psicolox�a moral.
E. Kohlberg (non pod�a ser doutra
maneira) reflect�ndose no fondo dun
escenario que transcende as dimen-
si�ns l�xicas, e mesmo emocionais,
para entrar no escrutinio de c�mo inci-
de no crecemento persoal a trama cul-
tural e pol�tica que nos envolve.
Deixando claro, iso si, que a distancia
entre a intelixencia moral e a intelixen-
cia social � m�is curta da que presumi-
mos, incluso, os convencidos da s�a
proximidade.

Decat�monos igualmente de que
non hai cognici�n moral desde unha

racionalidade monol�xica (concepto de
dubidosa prestancia did�ctica, por
certo). Raz�n e intelixencia n�trense,
primordialmente, da interacci�n. Cons-
tr�ense ciment�ndose na interacci�n, e
por iso o logos medra e fecunda a trav�s
do di�logo (p. 260), sen o que ser�a
imposible poder falar de intelixencia
colectiva, por po�er un caso. Pero, ade-
mais, a intelixencia moral require dun
pensamento cr�tico, implica crear
novas categor�as na incesante din�mica
(meta)cognitiva do suxeito, descubrin-
do novas facetas onde operar e avanzar
intelectualmente.

A lectura deste volume reafirma
unha convicci�n forte nos que cremos
na existencia dunha potente asociaci�n
entre intelixencia socio-moral e virtu-
des p�blicas. Porque o reco�ecemento
e propulsi�n do civismo no marco
comunitario obriga a fuxir do solipsis-
mo, do ego�smo individualista, balei-
ros de propostas constructivas do ben
com�n. Como ben se apunta na p�xina
que pecha o texto, nunca se represen-
tou de xeito n�tido o que poida se-la
felicidade, pero o que si est� claro � que
esta dificilmente ser� aut�ntica afasta-
da da xustiza, do coidado da esfera
p�blica, e do amable encontro cos
outros necesitados.

Contamos, pois, cunha dimensi�n
intelectual que non se alimenta en
exclusiva, nin moito menos, das nosas
carencias org�nicas. Somos seres
sociais e pensamos en termos morais.
Temos incorporada no ser a necesidade
de contar co outro e que os demais con-
ten con n�s. � as� como facemos e nos
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reco�ecemos suxeitos aut�nomos, ca-
paces de exerce-lo compromiso co
mundo da vida, e de (re)configura-la
capacidade, historicamente solidifi-
cada, de seguir pensando e actuando
para mellora-la humana condici�n.

Entre a l�xica e a moral anda o
xogo, correcta advertencia para empe-
zar e alenta-la curiosidade de quen se
achegue � texto para unha exploraci�n
de rutina. Que seguramente modular�
en positivo unha vontade de seguir
adiante con aut�ntico prop�sito lector,
que � o de saber m�is sobre un tema de
gran calado persoal e social, que sup�n
encontros entre mundos (l�xico, psico-
l�xico, moral), que anuncia extraordi-
narias implicaci�ns e que, en fin,
ampl�a as posibilidades de aproveita-
mento cr�tico nos centros de formaci�n
e por parte dos profesores de primaria,
secundaria, ou mesmo do ensino supe-
rior.

Rematemos, xa que logo, reco-
mendando subi-la li�a de contacto coas

ideas e temas inclu�dos no libro. O 
seu autor, Vicent Goz�lvez, logra situa-
-lo lector diante de cuesti�ns academi-
camente relevantes, pero que non esgo-
tan o seu interese na consideraci�n que
merecen por parte de estudiantes e
profesores. Incluso calquera persoa
allea � Filosof�a, Pedagox�a ou Psi-
colox�a, calquera persoa cun m�nimo
cultural e afecci�ns reflexivas sobre o
que pasa, se atopar� a gusto mergu-
ll�ndose no texto, e non creo que sexa
pola posibilidade de se dar un ba�o de
preceptos morais, ou de apotegmas
respecto do desenvolvemento �tico,
sen�n pola finura relacional coa que
trenza a �ptica central da monograf�a
con derivaci�ns tem�ticas (a pena de
morte, os valores do liberalismo, nacio-
nalismo,...) que a todos nos importan
no decurso coti�n da vida.

Miguel A. Santos Rego
Universidade de Santiago

de Compostela
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Todos queren vivir felizmente,
irm�n, pero � considerar qu� � o que
produce unha vida feliz cami�an
sen rumbo, pois non � f�cil conse-
gui-la vida feliz, xa que un se dis-
tancia tanto m�is dela, canto m�is
empe�adamente avanza, se � que se
d� o caso de equivoca-lo cami�o; e a
mesma velocidade resulta causa do
seu maior afastamento.

Con este par�grafo comeza Lucio
Anneo S�neca o seu breve tratado
Acerca da vida feliz. A busca da felicida-
de � algo natural no home. Atopamos
xa esta idea nos comezos da Filosof�a.
Os homes queremos ser felices, o inte-
rrogante b�sico consiste en: Àque � a
felicidade? Àcomo podemos consegui-
la?

Esta colecci�n que a Editorial
Debate publica en ÒSiete libros sobre el
arte de vivirÓ ach�ganos a sete pensa-
dores que intentaron facer da Filosof�a
tam�n unha ciencia da salvaci�n do
home.

Un dos autores escollidos �
Michel de Montaigne. Escritor franc�s
(1533-1592) pertencente a unha familia
de comerciantes de Burdeos, recibiu
unha s�lida e esmerada educaci�n. Na
s�a vida e na s�a obra p��ense de

manifesto as caracter�sticas que identi-
fican o subxectivismo renacentista do
s�culo XVI. O seu pensamento ten
influencias cl�sicas (Epicuro, Zen�n,
S�neca, Lucrecio, etc.) pero tam�n reco-
lle os signos e caracter�sticas propios da
s�a �poca.

O home, ser insignificante, debe
recupera-los v�nculos que o unen �
natureza. Necesitamos vivir de acordo
con ela, idea remota dos estoicos e epi-
c�reos pero que Montaigne sente como
necesidade individual para fuxir de
toda actitude presuntuosa e va. � polo
tanto necesario elimina-las ambici�ns e
o ego�smo que impiden considera-la
transitoriedade das cousas desta vida.

Como normas de conducta, o seu
pensamento imp�n a discreci�n, a pru-
dencia e o entusiasmo polo relativo. En
�ltimo termo, todas estas normas van
encami�adas a consegui-la felicidade
individual que � a �nica felicidade
efectiva e concreta fronte �s grandes
abstracci�ns.

Nas s�as obras Essais e Journal de
Voyage deix�uno-las s�as reflexi�ns, as
an�lises que sobre si mesmo e sobre as
situaci�ns da vida se fai en cada

T�tulo: Maestro de vida
Autor: Michel de Montaigne
Editorial: Debate, Madrid, 2000
N�m. pp.: 174
Tama�o: 19 x 12
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momento. Por iso, tales traballos gozan
dunha gran viveza e espontaneidade.

Con fina iron�a e sabedor�a pr�cti-
ca, Montaigne vai tendendo esa corda
pola que esvara a vida humana. �
amante dos cl�sicos, c�taos continua-
mente. Por tal motivo, lelo � ir pasean-
do polas obras de Virxilio, Horacio,
Cicer�n, etc. e � vez penetrar na vida,
na maneira de resolve-los problemas
do coti�n por parte do autor.

El mesmo se interesa por mostr�r-
nola, cando se dirixe � lector: Òson a
materia do meu libroÓ. Deste xeito
comunica con viveza e naturalidade os
seus pensamentos sobre a ociosidade,
sobre o valor da raz�n, para opinar
sobre o que podemos considerar coma
un ben ou un mal en si mesmo.

Asumindo a s�a obra este filoso-
far sereno e esc�ptico, f�lanos sobre a
morte como algo connatural � vida,
ind�cenos  a achegarnos � nosa vida
recomend�ndonos que nos acostume-
mos a ela e isto non sup�n melancol�a
sen�n so�o.

Interesantes son as s�as reflexi�ns
sobre os costumes e tradici�ns, indi-
c�ndonos que todo est� sometido �
com�n facer dos diferentes pobos e que
� dif�cil cambiar esta situaci�n. Por iso
se mostra esc�ptico ante o forte peso e
poder dos costumes de cada pobo e
cultura.

Desde este escepticismo, que
recorre toda a s�a alma, continua
Montaigne expresando a importancia
de vivi-la propia soidade: Ò� hora de

vivir para n�s este retallo da vida...Ó.
Todo ha de ir encami�ado � gozo da
vida. A amizade, o gusto polos librosÉ

Na lectura destes considera que �
m�is importante busca-lo deleite, o
co�ecemento dun mesmo, que o alma-
cenamento de datos que agarrotan e
empecen a mente. Por iso recomenda
fuxir do maxisterio presuntuoso e
pedante.

Nunha segunda parte deste volu-
me, Montaigne conta as s�as vivencias
durante a viaxe que realizou por Italia.
El mesmo vai degra�ando as s�as
experiencias, observaci�ns sobre paisa-
xes, cidades, costumes de homes e
mulleres, funci�ns relixiosas, festas de
palacio, encontros con personaxes
importantes.

O texto recolle as vivencias que lle
producen alg�ns lugares m�is signifi-
cativos. Cada cap�tulo realiza unha
pormenorizada descrici�n da s�a Òche-
gada e estancia en RomaÓ; a s�a Òvisita
� Santuario de LoretoÓ e por �ltimo, os
seus d�as de descanso no ÒBalneario de
LuccaÓ. Estes textos � mesmo tempo
que descrici�n dunha viaxe aprov�ita-
os o autor para facer reflexi�ns e abun-
dantes comparaci�ns entre Italia e
Francia. Montaigne m�strasenos aqu�
como un esp�rito dotado de gran capa-
cidade de observaci�n, de descrici�n e
tam�n de iron�a. Dalgunha forma o seu
traballo � unha especie de proposta do
que hoxe denominariamos realidades e
diferencias interculturais entre os
pobos.
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En s�ntese, Montaigne � mesmo
tempo que reflexiona filosoficamente
sobre a arte de vivir faino dunha
maneira activa, experiencial, tranquila
e sosegada � xeito do cami�ante que
vai recorrendo distintas paisaxes,
pobos, cidades, etc. e observa o vivir
diario das xentes coas que se encontra e
convive.

Tr�tase polo tanto dunha forma
de entende-la vida desde un saber
pr�ctico, cunha mirada fresca, moder-

na, amizosa tratando de descubri-la
sabedor�a que se encerra no vivir ordi-
nario. Por iso a s�a obra � �xil e viva. O
lector s�ntese reconfortado asumindo
as experiencias que nos prop�n � vez
que nos estimula a repensar e ter pre-
sentes os grandes escritores cl�sicos,
sobre todo latinos, que son un referen-
te para atopa-lo cami�o da Òvida felizÓ.

Mar�a del Carmen Garc�a S�nchez
Instituto Rosal�a de Castro

Santiago de Compostela
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O tema dos valores que parec�a
menosprezado nos �ltimos anos en
funci�n das distintas aprendizaxes,
cobrou relevancia e hoxe pres�ntase
como n�cleo central do proceso educa-
tivo sen que por iso desmereza os dis-
tintos co�ecementos que a persoa ten
que asimilar para poder entende-la rea-
lidade na que vive.

No marco do sistema educativo, e
na propia introducci�n � Lei de orde-
naci�n xeral do sistema educativo
(LOXSE, 1990), d�senos que, se ben a
sociedade do futuro estar� configurada
como Òunha sociedade do saberÓ, �
necesario que os suxeitos, ademais da
transmisi�n de informaci�n e co�ece-
mentos, asuman os valores cos que nos
identificamos individual e colectiva-
mente.

O tema dos valores non � novo e
sempre estivo e debe estar presente en
todo proceso educativo que, en s�ntese,
ten como finalidade educativa o
Òdesenvolvemento integral da persoa
humanaÓ.

Co t�tulo de Òaxiolox�aÓ en canto
estudio dos valores, pres�ntasenos esta
obra do profesor Jos� Mar�a Quintana,

hoxe catedr�tico em�rito na UNED. î
longo da s�a traxectoria docente e
investigadora publicou m�ltiples obras
de Sociolox�a da educaci�n, Pedagox�a
social, Educaci�n de persoas adultas,
etc.

Tal como se nos di no pr�logo, el
mesmo reco�ece que comezou a estu-
diar Filosof�a nos seus anos de adoles-
cencia e axi�a advertiu que todo o edi-
ficio filos�fico depender� da firmeza e
seguridade da s�a fundamentaci�n
cognitiva. Por iso a Epistemolox�a filo-
s�fica lle parece a disciplina b�sica.
Agora ben, tal como segue argumen-
tando, na Filosof�a non se ven certezas
indubidables, s� se albiscan. En conse-
cuencia, unicamente � ciencia dun xeito
parcial.

Con estes presupostos, a s�a tese
e aposta b�sica consiste en considera-la
axiolox�a, en canto estudio dos valores,
como fundamentaci�n da Filosof�a.
Desde a s�a perspectiva o Òaxioloxis-
moÓ � o punto de arranque da Filosof�a
e establece unha primac�a do valor
sobre o co�ecemento.

Tomando como referencia este
punto de partida, que poder�a ser 

T�tulo: La axiolog�a como fundamentaci�n 
de la Filosof�a

Autor: Jos� M» Quintana Cabanas
Editorial: UNED, Madrid, 2000
N�m. pp.: 142
Tama�o: 21 x 14,5
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discutido desde outras visi�ns filos�fi-
cas, o autor estructura a obra en seis
cap�tulos que fundamentan os presu-
postos en que se move a s�a concep-
ci�n filos�fica.

O primeiro deles est� dedicado �
Òfilosof�a y su punto de partidaÓ que,
tal como se sinalou, non debe provir a
trav�s da v�a cognitiva-teor�tica sen�n
pola v�a cognitiva-din�mica. � dicir,
non como verdade vista (evidencia
cognitiva) sen�n afirmada, coma unha
racionalidade aseverativa, volitiva que
nos obriga a ter como principal referen-
cia o mundo do axiol�xico fronte �
punto gnoseol�xico.

Os cap�tulos segundo e terceiro
asumen o reto de descifrar Òlos princi-
pales puntos de partida filos�ficosÓ
(filosof�as fundamentadas no eu, ob-
xectivistas, de base inmanente, visi�n
empirista e pragmatismo) e Òla impo-
tencia de la filosof�a para una demos-
traci�n total de la verdadÓ. O estudio
dos diferentes recursos filos�ficos
(demostrativo, heur�stico, etc.) concl�e
coa aposta de que o gran m�todo da
Filosof�a � o di�logo, a dial�ctica retro-
tra�ndose as� �s di�logos de Plat�n con
S�crates.

No cuarto e quinto cap�tulo apon-
t�anse dalgunha forma a l�xica do seu
pensamento onde a Filosof�a ten como
primeiro paso, fronte � tentaci�n do
escepticismo, a necesidade de acollerse
� sentido com�n � estudio do cal se
concede especial atenci�n en diferentes
escolas (escocesa e catalana) e autores
(Dewey, Santayana, G. E. Moore, etc.) e

cond�ceo a considera-la sabedor�a co-
mo �rgano e fonte da Filosof�a que pre-
cisamente bota a andar cunha afirma-
ci�n ou posici�n de valores que fai a
persoa. Consecuencia de todo isto � a
Òprimac�a de la raz�n pr�ctica sobre la
raz�n teor�ticaÓ. Analizada tal afirma-
ci�n desde a perspectiva de Kant, com-
pl�taa con diferentes autores para se
posicionar e albergarse en presupostos
e argumentos que desde a Òb�squeda
del sentido de la vidaÓ (V. F. Frankl, R.
Lauth) nos conducen a acollernos � me-
diaci�n do xu�zo pr�ctico fronte � bus-
ca do sentido da vida, imposible de
resolver desde o punto de vista intelec-
tual.

Toda esta argumentaci�n conduce
o autor, xa � final do traballo, a resumi-
-la s�a posici�n ante os valores expo-
�endo de forma sint�tica as distintas
posici�ns axiol�xicas (subxectivismo,
obxectivismo, etc.) para asumir, basica-
mente, a postura de Max Scheller
desde a cal Òlas personas non son, se
hacen al hacer efectivos los valores. Y
los hacen efectivos amandoÓ. Se ben o
home Òpone los valoresÓ, os valores
son obxectivos porque os prop�n a
raz�n humana que � axiol�xica, tanto
ontol�xica como psicoloxicamente.
Pero esta situaci�n non nega a perspec-
tiva existencial que no fondo vai m�is
al� dos datos. Tr�tase da racionalidade
encarnada na persoa total a trav�s da
cal se co�ecen e asumen os valores.

Toda esta reflexi�n filos�fica,
densa no seu contido, abundante 
na multiplicidade de autores e siste-
mas filos�ficos, cond�cenos no sexto e
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�ltimo cap�tulo a unha s�ntese esencial
e b�sica: Òla filosof�a comienza con una
posici�n de valoresÓ. Nestas �ltimas
p�xinas concr�tanseno-los principais
argumentos que fan desta obra unha
importante defensa do axioloxismo
que ten no ÒamorÓ o m�is excelente dos
valores e que, desde a s�a perspectiva,
debe levarnos a unha argumentaci�n
distinta da cartesiana expresada nou-
tros termos: Òamo ergo sumÓ.

O autor, a�nda que dedicado
amplamente � labor pedag�xico como
catedr�tico na çrea de Teor�a e Historia
da Educaci�n, retoma o estudio m�is
filos�fico sobre os valores, o gran tema
da educaci�n actual.

Non atopar� polo tanto o lector
propostas normativas, nin reflexi�ns
inmediatas para operativizar unha
educaci�n en valores nun mundo onde

os saberes pragm�ticos �s veces ago-
chan o fundamental da educaci�n: a
construcci�n do ser humano como per-
soa que valora, que elixe diferentes
opci�ns, que contrasta as s�as deci-
si�ns e se responsabiliza delas.

A lectura destas p�xinas ofrecera-
lle s�lidas argumentaci�ns filos�ficas,
que debe analizar, discutir. O que pre-
tenden res�mesenos nunha perspecti-
va personalista:

[...] la soluci�n se traslada al terreno
personal, cada individuo establece
el primer presupuesto de su propia
filosof�a haciendo una afirmaci�n de
valor sobre bases racionales. Es por
tanto la persona quien corta el nudo
gordiano de la Filosof�a, adopta una
cosmovisi�n y formula los princi-
pios de su pensamiento filos�fico.

Agust�n Requejo Osorio
Universidade de Santiago

de Compostela
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A Editorial Aljibe acaba de abrir,
hai moi pouco tempo, unha nova colec-
ci�n titulada ÒEducaci�n SocialÓ (E./S.)
que se une a outras xa postas en mar-
cha a mediados da d�cada dos noventa
baixo o t�tulo xen�rico de ÒBiblioteca
de Educaci�nÓ.

ÀCal � o obxectivo que os leva a
abrir no contexto do seu plan editorial
un oco para libros nos que a educaci�n
recolla de forma m�is ampla e espec�fi-
ca o sentido do social?

En primeiro lugar, cumpriuse xa o
primeiro quinquenio da presencia da
formaci�n do educador social como
diplomatura en moitas universidades
espa�olas. Os propios educadores
sociais iniciaron a creaci�n de diversas
asociaci�ns no territorio estatal (que
apareceron en Galicia � se diploma-la
primeira promoci�n) e pretenden crear
un colexio profesional propio para
afianzar social e laboralmente a s�a
�rea de actuaci�n profesional. Este
�mbito v�n especificado no decreto
lexislativo que determina os contextos
da s�a actividade: a educaci�n non for-
mal nos problemas da inadaptaci�n e
marxinaci�n social, os proxectos de

animaci�n sociocultural e a educaci�n
de persoas adultas, inclu�das as da ter-
ceira idade.

En segundo lugar, o obxectivo de
iniciar esta colecci�n � recoller aquelas
reflexi�ns, experiencias e traballos de
investigaci�n e, en xeral, a documenta-
ci�n relacionada cos diferentes campos
e funci�ns dos educadores coa inten-
ci�n de presentar contribuci�ns que
poidan ser �tiles para a intervenci�n
educativa.

O primeiro libro publicado nesta
colecci�n � un breve traballo de inves-
tigaci�n. Neste caso tr�tase dun pro-
xecto de fin de carreira na Diplomatura
en Educaci�n Social realizado na
Universidade de Xirona. O tema cen-
tral reflicte unha problem�tica moi
importante no momento actual: as
aulas taller ante a reforma do sistema
educativo.

Estamos a�nda desenvolvendo a
LOXSE nos seus novos cursos de
bacharelato pero, por primeira vez, se
aplicou o n�cleo central da s�a refor-
ma: a Educaci�n Secundaria Obriga-
toria (ESO). Cando a�nda � moi cedo
para avalia-los resultados xa se est�n

T�tulo: Las aulas taller ante la reforma del 
sistema educativo

Autor: Xavi Ventura i Salvador
Editorial: Aljibe, M�laga, 2000
N�m. pp.: 116
Tama�o: 21,5 x 14

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 31 - Maio 2001
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promovendo novos cambios e orixi-
n�ndose novos debates.

En todo caso, parece razoable que
un sistema educativo que acumula
altas porcentaxes de fracaso escolar se
debe preguntar por qu� ocorre isto.
Debe tam�n buscar alternativas de for-
maci�n e profesionalizaci�n para ese
importante n�mero de alumnos (supe-
rior � 25%) que � final non obt�n o t�tu-
lo b�sico dese�ado para outorgarllo a
toda a poboaci�n.

ÀQue alternativas tomar ante esta
situaci�n? Evidentemente son moitas.
Unha delas, a m�is dr�stica, � cambiar
totalmente a lei renunciando � seu
principio b�sico de comprensividade
para situarnos nunha visi�n elitista do
sistema educativo que marque, xa
desde idades temper�s, quen debe
segui-los estudios postobrigatorios.
Outra � leva-los seus principios legais a
feitos operativos m�is al� de formalida-
des extr�nsecas ou con grandes reticen-
cias: diversificaci�n curricular para
lograr, por outros procedementos, con-
segui-los obxectivos m�nimos que dean
dereito � t�tulo b�sico; orientaci�n
sociolaboral (que non pode depender
s� do centro e debe implica-lo contorno
social m�is pr�ximo); interese dos
departamentos por aprendizaxes signi-
ficativas que prove�en do contorno e
que deben completa-la visi�n curricu-
lar m�is estrictamente acad�mica.

Moitas destas ideas recollidas na
presente obra te�en sen embargo un
tema de estudio espec�fico: a experien-
cia das aulas taller como instrumento

de axuda e formaci�n dos adolescentes
no propio sistema educativo.

A iniciativa das aulas taller xorde
a finais da d�cada dos oitenta (1988)
como espacio e sistema da formaci�n
ocupacional. Entre os seus obxectivos
b�sicos estaba a integraci�n e inserci�n
profesional de mozos en paro.

O autor, tomando como referencia
xeral este concepto e a mesma denomi-
naci�n, proponnos ofrecer nestas aulas
unha �rea formativa onde se traballen
aspectos de personalidade, de forma-
ci�n b�sica (instrumental, prelaboral) e
de socializaci�n coa finalidade de faci-
lita-la inserci�n sociolaboral dos ado-
lescentes que a�nda non alcanzaron a
idade laboral. Precisamente a s�a
intenci�n non � anula-la escola, pero si
as s�as limitaci�ns para moitos mozos
que, polas s�as caracter�sticas persoais
ou polos problemas sociais do seu con-
torno, se moven polo sistema educati-
vo con pouco interese e motivaci�n ou
incluso xa o abandonaron.

A obra aparece dividida en seis
apartados e recolle un concreto traballo
de investigaci�n para un grao acad�mi-
co: unha breve introducci�n e o mode-
lo de aulas taller para os mozos deses-
colarizados. Na terceira e cuarta partes
exp�n polo mi�do a s�a aplicaci�n �
reforma educativa, e m�is en concreto �
ESO. A quinta ten que ver coa funci�n
espec�fica do educador social con vistas
� previsi�n do fracaso escolar e a s�a
funci�n nos servicios sociais de aten-
ci�n primaria. Pechan as s�as p�xinas
unhas axeitadas referencias a fontes de
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documentaci�n de car�cter legal, as�
como o pertinente repertorio bibliogr�-
fico.

Tres aspectos importantes desta-
cariamos deste traballo. En primeiro
lugar, hai que entender esta iniciativa e
complemento educativo non como
unha mera aprendizaxe instrumental
(talleres de madeira, de electricidade...)
ou como un medio para sacar de enri-
ba a eses alumnos menos motivados.
En realidade, tr�tase de enfocar este
proceso, e m�is cando estamos con
alumnos de ensinanza obrigatoria,
como un modelo de educaci�n integra-
dora onde as aprendizaxes m�is instru-
mentais deben ser motivadoras para
cultivar unha formaci�n b�sica que
todos deben alcanzar.

En segundo lugar, a actividade
desenvolvida non debe perde-las
caracter�sticas da ESO incidindo no
car�cter comprensivo, na flexibilidade
curricular adaptada �s necesidades dos
alumnos, no dese�o curricular aberto
das �reas..., o que sup�n que � preciso
traballar en relaci�n moi estreita co

contorno e as posibilidades que ofrece
de inserci�n profesional.

En terceiro lugar, � importante a
intervenci�n dos educadores sociais,
como profesionais externos � escola, a
favor da prevenci�n de situaci�ns de
risco e fracaso escolar que ten moito
que ver co ambiente e as situaci�ns de
vida destes mozos. En s�ntese, hai que
pensar e intervir nun contexto global
redefinindo Òlas relaciones entre dispo-
sitivos como las aulas taller, pretalleres
en la escuela, servicios sociales y escue-
la, las pol�ticas de juventud o de la ado-
lescencia y escuelaÓ.

A�nda que o traballo sexa limita-
do polos presupostos acad�micos que
o determinan, � o suficientemente
esclarecedor para entende-las novas
relaci�ns, propostas e sistemas de
intervenci�n co mundo dos adolescen-
tes que se atopan en idades claves e nas
etapas m�is problem�ticas da reforma
educativa.

Agust�n Requejo Osorio
Universidade de Santiago

de Compostela
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A atenci�n �s necesidades educa-
tivas especiais experimentou un nota-
ble avance a partir da d�cada dos
setenta do xa pasado s�culo. Esta aten-
ci�n quedou polarizada case exclusiva-
mente nun sector da poboaci�n escolar,
o localizado no extremo inferior da
curva normal de distribuci�n; os alum-
nos situados no extremo superior, os
m�is dotados, a penas foron obxecto de
atenci�n. A realidade, sen embargo,
revela que os alumnos con altas capaci-
dades est�n tam�n presentes nas nosas
escolas e reclaman unha atenci�n edu-
cativa diferenciada para poder desen-
volver de maneira �ptima as s�as
excepcionais aptitudes.

A nova ordenaci�n do sistema
educativo presenta entre os seus retos a
atenci�n � diversidade e � alumnado
con necesidades educativas especiais.
Un dos principios b�sicos da LOXSE
fundam�ntase na individualizaci�n da
ensinanza. Na pr�ctica, isto sup�n un
reco�ecemento das diferencias indivi-
duais e a planificaci�n dunha resposta
educativa acorde coas posibilidades,
intereses, ritmos e estilos de aprendiza-
xe de t�dolos alumnos, tanto se se trata

de alumnos con eivas como con altas
capacidades.

Esta � a l�xica discursiva da pre-
sente obra na que a s�a autora conxuga
de forma harm�nica os aspectos te�ri-
cos e pr�cticos en torno �s cuesti�ns
clave relacionadas coa atenci�n e edu-
caci�n dos m�is capaces, isto �, a s�a
concepci�n, as s�as caracter�sticas e
trazos distintivos, o diagn�stico da alta
capacidade, a organizaci�n escolar, o
curr�culo e as estratexias de ensinanza
e aprendizaxe m�is axeitadas para eles.

O percorrido � longo dos sete
cap�tulos que a integran perm�telle �
lector unha panor�mica das cuesti�ns
te�ricas vinculadas � m�is relevante da
literatura actual sobre o tema, sen
omiti-las referencias da historia inme-
diata que facilitan unha comprensi�n e
aproximaci�n � realidade presente, ou
a exposici�n dalg�ns dos principais
modelos e pr�cticas educativas desen-
volvidas e postas en pr�ctica en dife-
rentes contextos educativos.

O libro in�ciase tratando a defini-
ci�n da superdotaci�n, as teor�as e os
principais modelos desenvolvidos pa-
ra explicar este concepto � longo do

T�tulo: Diagn�stico y educaci�n de los 
m�s capaces

Autor: Carmen Jim�nez Fern�ndez
Editorial: UNED, Madrid, 2000
N�m. pp.: 404
Tama�o: 24 x 17

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 31 - Maio 2001
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pasado s�culo XX. As�, desde o enfoque
psicom�trico, pasando polas propostas
de Renzulli ou Tannebaum nos anos
cincuenta, � teor�a da superdotaci�n e o
talento de Gagn�, este cap�tulo reflicte
como a concepci�n psicom�trica e uni-
taria da superdotaci�n, ligada � capaci-
dade intelectual medida a trav�s dun
test de intelixencia, deu paso � reco�e-
cemento doutras novas dimensi�ns
como a creatividade ou a motivaci�n,
que � interactuar entre si enriqueceron
este concepto.

Comeza o seguinte cap�tulo
cunha breve precisi�n terminol�xica
que axuda o lector a comprende-las
diferencias e matices de voc�bulos que
con frecuencia se utilizan de modo
intercambiable cando aludimos �s
suxeitos con altas capacidades. A profe-
sora Carmen Jim�nez describe a conti-
nuaci�n as caracter�sticas e trazos cog-
nitivos, creativos e de personalidade
que adoitan posu�-los m�is capaces,
facendo nota-la necesidade de non per-
der de vista que, como grupo, estes
suxeitos non constit�en un todo homo-
x�neo. Faise unha incursi�n nas s�ndro-
mes t�picas que poden presenta-los
alumnos con grandes aptitudes, e nos
estereotipos e orientaci�ns que contri-
bu�ron desde sempre a crear unha
imaxe falsa e err�nea sobre eles. Para
finalizar, ab�rdanse cuesti�ns tan con-
trovertidas coma a prevalencia e a edu-
caci�n dos m�is capaces no marco da
igualdade de oportunidades e da edu-
caci�n para a excelencia.

O terceiro cap�tulo d� conta da
identificaci�n e o diagn�stico dos

nenos con altas capacidades, entendido
como o proceso de avaliaci�n das
potencialidades e as necesidades edu-
cativas especiais de cada alumno.
Baixo esta perspectiva, pres�ntanse os
principais instrumentos �tiles para
poder aprecia-las habilidades que o
alumno pos�e e o grao e calidade des-
tas. ç descrici�n xeral do desenvolve-
mento do proceso diagn�stico s�guelle
a presentaci�n do procedemento
empregado para o reco�ecemento dos
m�is capaces nalg�ns dos modelos
m�is relevantes para tal fin, concreta-
mente, o Modelo de diagn�stico na
porta xiratoria de Renzulli, o Modelo
de diagn�stico na teor�a das intelixen-
cias m�ltiples de Gadner, o Modelo de
diagn�stico na teor�a tri�rquica da
superdotaci�n de Stenberg e o diagn�s-
tico no Modelo de talento matem�tico
de Stanley.

A continuaci�n, a autora dedica o
cap�tulo cuarto a analiza-la alta capaci-
dade desde a perspectiva do x�nero,
facendo fincap�, en primeiro lugar, nas
distintas perspectivas te�ricas que
explican as diferencias entre x�neros
(biol�xica, psicosocial, interaccionista).
Analiza, as� mesmo, a presencia e o
rendemento de ambos no sistema esco-
lar e, en �ltimo termo, rev�sanse as
caracter�sticas principais dos alumnos
e as alumnas con altas capacidades en
diferentes momentos do desenvolve-
mento, � tempo que se achegan suxes-
ti�ns �tiles para a pr�ctica escolar, a fin
de ofrecer a rapaces e rapazas aquelas
actividades e informaci�n que mellor
faciliten o seu pleno desenvolvemento.
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Baixo o ep�grafe ÒAlta capacidad
y mal rendimiento escolarÓ ab�rdase
no cap�tulo quinto unha cuesti�n que
pode parecer paradoxal e contradicto-
ria, pese a ser unha realidade bastante
frecuente: o rendemento insatisfactorio
de alumnos con alta capacidade. A lec-
tura deste apartado permite un achega-
mento e comprensi�n das principais
caracter�sticas dos alumnos que renden
por debaixo das s�as posibilidades.
Incl�ense tam�n algunhas propostas e
suxesti�ns que se han de ter en conta
para evitar que os alumnos con alta
capacidade poidan pasar desapercibi-
dos e non cheguen, polo tanto, a desen-
volve-las s�as potencialidades non pre-
cisamente porque carezan delas, sen�n
por non ser reco�ecidos e, en conse-
cuencia, atendidos debidamente.

A organizaci�n e o curr�culo esco-
lar para os m�is capaces � obxecto de
estudio no cap�tulo sexto. Partindo do
principio de individualizaci�n como
marco de referencia para ter en conta a
diversidade, exp��ense os tres princi-
pais modelos desenvolvidos para aten-
de-lo alumno con altas capacidades: a
aceleraci�n, o arrequecemento e as cla-
ses ou centros especiais. Cada un des-
tes modelos expl�case desde un punto
de vista te�rico, dando conta das
modalidades ou variantes que cada un
adopta, as� como das s�as caracter�sti-
cas m�is destacables. A continuaci�n
pres�ntanse dous modelos, o Modelo
de enriquecemento de Renzulli, e o
Modelo do talento matem�tico de
Stanley, exemplos pr�cticos de enrique-
cemento e aceleraci�n respectivamen-

te. Finaliza o cap�tulo expo�endo as
debilidades e puntos fortes que
comunmente se atrib�en � aceleraci�n,
o arrequecemento ou as aulas ou cen-
tros especiais.

O s�timo e �ltimo cap�tulo com-
plementa o anterior e c�ntrase no curr�-
culo e nas estratexias de ensinanza e
aprendizaxe dese�adas para o alumno
con altas capacidades. Tal como a pro-
pia autora suxire, pretende servirlle de
gu�a � profesorado que traballa con
alumnos moi capaces. Neste sentido,
partindo do principio de individualiza-
ci�n do proceso de ensinanza, danse as
claves para organizar un curr�culo
axustado �s necesidades e intereses do
alumno e diferenciado en canto � con-
tido, o proceso, o producto, e o ambien-
te e clima de aula. Como en cap�tulos
anteriores, non faltan aqu� exemplos
que poida segui-lo profesorado para
levar a cabo unha adaptaci�n do curr�-
culo, concretamente rec�llense o
Modelo de Bloom para o dominio 
cognitivo, o Modelo de Williams e
Torrance para o campo creativo e o
Modelo de desenvolvemento do razoa-
mento moral de Kohlberg. Por �ltimo,
ded�caselle un espacio � LOXSE, anali-
zando aqueles aspectos m�is importan-
tes que atinxen � educaci�n e atenci�n
� alumno con altas capacidades.

Como colof�n, este libro recolle,
en catro anexos, outros tantos progra-
mas dese�ados para atende-lo alumno
con altas capacidades que sen d�bida
son de axuda e orientaci�n no labor 
do profesorado na aula cos seus alum-
nos. As�, no Anexo 1, pres�ntase o 
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programa de adestramento cognitivo
para alumnos de preescolar e primeiro
de primaria ÒPrograma de desarrollo
de habilidades de pensamiento: an�li-
sis, s�ntesis y evaluaci�n (DASE)Ó. O
Anexo 2 recolle o programa interdisci-
plinario denominado ÒPrograma inte-
ractivo de educaci�n y formaci�n vial:
una propuesta para atender la diversi-
dad del alumnadoÓ. A continuaci�n o
programa inclu�do no Anexo 3, ÒLa lec-
tura expresiva a partir de la compren-
si�n lectoraÓ, est� dese�ado pa-
ra servirlle � profesor como un elemen-
to auxiliar no ensino da lectura expresi-
va. Finalmente, o Anexo 4 oc�pase do
traballo ÒFormaci�n del profesorado
en el diagn�stico de alumnos con altas
capacidadesÓ elaborado para sensibili-
za-los docentes sobre as necesidades
do alumnado con altas capacidades.

En s�ntese, a presente obra per-
mite achegarnos e comprende-las cla-
ves da educaci�n e atenci�n dos m�is
capaces no momento actual. Face-
mos votos para que o esforzo e o tra-
ballo realizado pola doutora Jim�nez 
� longo destas p�xinas contrib�a a 
sensibiliza-los responsables educativos
e a sociedade en xeral sobre as necesi-
dades dos m�is capaces, a xerar acti-
tudes m�is al� dos meros estereoti-
pos tradicionais que en torno a estes
rapaces se desenvolveron e, finalmen-
te, a orienta-los centros e o profesora-
do nas s�as decisi�ns sobre a aten-
ci�n educativa destinada a eses alum-
nos.

Ana M» Porto Castro
Universidade de Santiago

de Compostela
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Na sociedade actual vivimos mer-
gullados nun oc�ano alfab�tico. Unha
das grandes preocupaci�ns dos siste-
mas educativos � axuda-los m�is novos
a penetrar e saber guiarse nese mundo
tan complexo. Neste sentido, Iniciaci�n
escolar a la escritura y la lectura � unha
verdadeira ferramenta de traballo que
lles proporciona, cun estilo claro e sin-
xelo, unha fundamentaci�n te�rica sis-
tem�tica �s profesionais encargados de
inicia-los escolares na linguaxe escrita.

A LOXSE sinala, no seu artigo 2¼,
que a actividade educativa debe desen-
volverse atendendo, entre outros, �
principio de formaci�n personalizada,
ou o que � o mesmo, � atenci�n � diver-
sidade da poboaci�n escolar, � que
cada docente debe adapta-la s�a pr�c-
tica, e non � inversa. Este � o prop�sito
esencial deste libro: a capacitaci�n dos
profesionais do ensino para dese�ar e
desenvolver programas de iniciaci�n
escolar � escritura e a lectura adapta-
dos �s caracter�sticas de cada alumno. 

Oito son os conceptos b�sicos dos
que se debe partir para poder sistema-
tizar unha did�ctica da escritura e a lec-
tura:

Ñ A linguaxe escrita, desde o punto de
vista ideol�xico, non � algo alleo �
sociedade, sen�n que forma parte
dela. Unha visi�n descontextualiza-
da desta conduce a unha utilizaci�n
opresora, e non � que debese ser, un
medio liberador da comunidade e
da persoa.

Ñ Linguaxe oral e linguaxe escrita son
ambas linguaxe verbal.

Ñ O xesto, os elementos paraling��sti-
cos, a posibilidade de negociar un
significado, etc., elementos presen-
tes na linguaxe oral, est�n ausentes
na linguaxe escrita.

Ñ Entre ler e escribir, dous procesos
que son as caras distintas dunha
mesma moeda, existe unha fenda
(provocada pola distancia, o desco-
�ecemento do receptor, a imposibili-
dade de negociaci�n, etc.). Esta sepa-
raci�n dun proceso unitario 
Ña comunicaci�nÑ constit�e o quid
de moitas dificultades encontradas
polos escolares.

Ñ O prototipo de uso da linguaxe � a
conversaci�n. Nela t�mo-lo mellor
texto interactivo. Nas etapas iniciais

T�tulo: Iniciaci�n escolar a la escritura y la 
lectura. Dise�o de programas 
adaptados a la diversidad
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do ensino-aprendizaxe da linguaxe
escrita, esta ten que ser parasita da
linguaxe oral: Òescribi-lo que se diÓ.

Ñ A unidade fundamental das activi-
dades ling��sticas � a producci�n ou
interpretaci�n cooperadora de textos
ou discursos de comunicaci�n.

Ñ Cando un rapaz inicia o seu per�odo
de escolarizaci�n xa pos�e unha
sofisticada competencia ling��stica
oral da que se debe sacar proveito
para desenvolve-la s�a con(s)ciencia
ling��stica, para conecta-la linguaxe
oral e a escrita e para unha aprendi-
zaxe sistem�tica do c�digo escrito.

Ñ O autor dun texto � quen achega o
contido. Un escribinte � aquel que
proporciona os aspectos mec�nicos
ou superficiais. Escribir � autor�a.

A centralidade desta obra, tal
como sinala o t�tulo, est� no dese�o de
programas, clave dunha did�ctica da
escritura e a lectura adaptada � diversi-
dade. Un programa � un conxunto sis-
tem�tico de actuaci�ns cara � consecu-
ci�n duns obxectivos. Despois de
realizar unha avaliaci�n do contexto e
unha avaliaci�n diagn�stica do alum-
nado Ñademais de ter presente a ava-
liabilidade do programaÑ, c�mpre
sinalar uns obxectivos terminais b�si-
cos, aqueles que se pretenden acadar �
final de todo o proceso, � dicir, o domi-
nio da linguaxe escrita: obxectivos refe-
ridos � capacitaci�n do escolar na pro-
ducci�n de textos (eficaces, calibrados,
coherentes, cohesionados, estructura-
dos, xerarquizados); � comprensi�n ou
interpretaci�n cr�tica destes, como

motor de pensamento orixinal e per-
soal; � uso social e individual da lin-
guaxe escrita e � h�bito e gusto lecto-
res. Todo isto desde a perspectiva da
ling��stica pragm�tica (uso da lingua
en situaci�ns comunicativas reais).

Un aspecto fundamental no dese-
�o dos programas de iniciaci�n � escri-
tura e lectura � sinala-lo enfoque meto-
dol�xico b�sico que se vai seguir.
Desde os enfoques de progresi�n sin-
t�tica e anal�tica Ñque subli�an os 
procesos de decodificaci�n/codifica-
ci�nÑ, fronte �s enfoques de corte
ÒnaturalÓ Ñque imitan as pautas que
se seguen para a adquisici�n da lingua-
xe oralÑ, hai un continuo no que vai
diminu�ndo o alcance e grao de control
do ensino-aprendizaxe. Os enfoques
anal�ticos e sint�ticos est�n estreita-
mente relacionados co concepto de
madurez lectora (o escolar ten que
alcanzar uns prerrequisitos, de car�cter
psicomotor especialmente) antes de se
enfrontar � aprendizaxe da lecto-escri-
tura. Nos enfoques de corte natural
f�lase de Òalfabetizaci�n emerxenteÓ,
proceso que xa comeza antes do ingre-
so na escola. Os enfoques integradores
ou equilibrados, que prop�n esta obra,
consid�ranse os m�is axeitados porque
supo�en unha incorporaci�n dos ou-
tros enfoques adapt�ndoos a cada rea-
lidade (� alumno), tendo en conta que
o marco xeral debe centrarse nas fun-
ci�ns que desempe�a a linguaxe escrita
na vida real e no contacto permanente
con eventos lectoescritores aut�nticos.
� a linguaxe global, fronte � ensino de
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correspondencias entre unidades ca-
rentes de significado.

Desde o enfoque integrador hai
varios aspectos substantivos previos no
dese�o destes programas que non se
poden eludir: a idade de comezo (� ini-
cio do 2¼ ciclo de Educaci�n Infantil
para rematar no 1¼ ciclo de Educaci�n
Primaria); a lingua de alfabetizaci�n
(bialfabetizaci�n ou alfabetizaci�n na
lingua de menos prestixio); a simulta-
neidade da escritura/lectura; a utiliza-
ci�n nun primeiro momento do voca-
bulario que xa pos�e o escolar, para ir
introducindo paulatinamente palabras
novas, sobre todo a partir da lectura;
un men� variado de estructuras morfo-
sint�cticas e textuais, en funci�n da
idade; o tipo de letra (letra scrit en
Educaci�n Infantil e introducci�n da
enlazada na Educaci�n Primaria); a
participaci�n e implicaci�n total dos
pais no programa; a selecci�n de libros
de literatura infantil aut�nticos e de
todo tipo de recursos que axuden a
conecta-la linguaxe escrita da aula coa
linguaxe escrita da comunidade; a
atenci�n �s diferencias individuais (a
cada escolar, un programa).

Pero ademais de programas de
prevenci�n primaria, que acabamos de
ver a grandes trazos, un profesional do
ensino debe saber dese�ar programas
de intervenci�n preventiva e recupe-
radora, unha vez que as dificultades 
en escritura e lectura se manifes-
ten. Estas dificultades espec�ficas est�n
clasificadas en seis categor�as: de exac-
titude lectora e ortograf�a b�sica, de
velocidade lectora (automatismo), de

uni�ns e fragmentaci�ns de palabras �
escribir, de calidade de letra, de com-
prensi�n lectora e composici�n escrita
e dislexia-disortograf�a verdadeira.

Ante estas dificultades, a actua-
ci�n mediante programas dese�ados
para tal efecto, ten que ser inmediata.
Por unha parte, hai que levar a cabo
unha rutina m�nima para co�ece-lo
escolar, que incluir� unha avaliaci�n
diagn�stica inicial, con especificaci�n
das dificultades concretas, e unha s�n-
tese valorativa na que se far�n consta-
-las necesidades educativas especiais
priorizadas do escolar, as� como os
puntos nos que destaca. Por outra
parte, adoptaranse unha serie de deci-
si�ns b�sicas (estudio de alternativas
ou v�as de soluci�n), dese�arase o pro-
grama, implantarase e realizaranse
avaliaci�ns continua, formativa e final.

Os principios xerais que deben
guia-la intervenci�n preventiva e recu-
peradora do profesor ante as dificulta-
des de escritura e lectura son:
Ñ Intervir canto antes: en lugar de

esperar a que o escolar madure,
d�bese traballar m�is intensamente
co escolar para que o consiga.

Ñ Non m�is do mesmo: o plan de
actuaci�n debe ser radicalmente
diferente � que se realizou co escolar
ata o momento.

Ñ Centrarse nas tarefas de escribir e
ler, en aspectos sem�ntico-pragm�ti-
cos (e non nos supostos prerrequisi-
tos).
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Ñ Estructuraci�n coidadosa do ensino-
-aprendizaxe, dentro dun contexto
significativo: da producci�n escrita
m�is simple (frase ou oraci�n) �
m�is complexa (texto).

Ñ Ritmo lento: entendendo por isto
que se intensifica a atenci�n e o tra-
ballo por parte do profesor. Os pais
deben aceptar e comprender este
principio.

Ñ Atenci�n individualizada: Òun-a-
-unÓ durante per�odos curtos.

Ñ Materiais diferentes �s entregados
no ensino inicial de escritura/lectu-
ra, porque as actividades son tam�n
distintas.

Polo que respecta � recuperaci�n
das dificultades espec�ficas, ofr�cense-
nos orientaci�ns did�cticas xerais e fle-
xibles moi proveitosas, facendo fincap�
nas dificultades de comprensi�n lecto-
ra, de composici�n escrita e de dislexia-
-disortograf�a verdadeira.

Remata a obra cunha an�lise da
linguaxe escrita nos curr�culos de
Educaci�n Infantil e Educaci�n Prima-
ria de Galicia, para ve-lo nivel de com-
patibilidade entre o que se exp�n neste
libro e os curr�culos oficiais. Este nivel
poderi�mo-lo cualificar de aceptable,
a�nda que se constata que os curr�culos
galegos non son un instrumento pr�cti-

co que facilite a comunicaci�n entre
profesores, pais e administraci�n edu-
cativa. Son textos moi extensos, de lec-
tura dif�cil, pouco coordinados, nal-
g�ns casos inconsistentes, de xeito que
permiten interpretaci�ns diferentes ou
ambiguas.

A fundamentaci�n te�rica aqu�
esbozada integra distintos enfoques
sen se deixar levar acriticamente por
eles, ofrecendo unha visi�n global e
comprensiva da panor�mica actual. As
fontes documentais son abundantes e
proporci�nanlles �s interesados, ade-
mais duns co�ecementos b�sicos na
s�a formaci�n, a posibilidade de seguir
estudiando ou investigando sobre o
tema.

� unha obra s�lida, breve e selec-
tiva, que lle permite � lector obter unha
visi�n clara e puntual de c�mo iniciar a
un escolar na escritura e lectura, dese-
�ando programas adaptados a cada
contexto e a cada persoa, � dicir, procu-
rando unha verdadeira formaci�n per-
sonalizada. Constit�e, polo tanto, unha
referencia obrigada para t�dolos profe-
sionais que desenvolvan o seu traballo
no �mbito da Educaci�n Infantil e da
Educaci�n Primaria, tanto futuros
como en exercicio.

Rosa M» Caz�n Fern�ndez
Instituto de Ponteceso
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CÓMO EDUCAR HOXE PARA FORMAR PERSOAS
MADURAS

Velaqu� un libro para educadores,
que somos todos, pois Àquen non ter�
que educar a outros ou/e educarse a si
mesmo? Ning�n educador que se
prece poder� deixar de lado nin unha
soa das palabras clave aqu� analizadas,
pois elas constit�en a alma de toda
escola.

Dez son as palabras coas que todo
bo educador debe traballar � longo da
s�a traxectoria docente, como dez son
os mandamentos da lei de Cristo.
ÁSaber! � o grito que se esconde � come-
zo do libro: ÀQue � saber? E querer
saber, para saber querer.

En segundo lugar af�rmase
ÒQuerer por ser queridoÓ. Aqu� d�nse-
nos tres pautas de ouro: a) cari�o e
autoridade, b) cari�o e maxisterio, e c)
un cari�o que fortalece, restaura e ilu-
mina. En suma, o benquerer do que-
rerÐcari�o.

B�scase un querer � altura do
deber, intentar, segundo vemos a conti-
nuaci�n. Asumi-lo deber de saber que-

rer sen desesperar e encanar ese esfor-
zo brota ineludiblemente do deber e do
poder.

A continuaci�n pres�ntasenos un
percorrido pola doutrina social da
Igrexa. Desde o coraz�n m�stico da
esperanza, que transcendendo enra�za
e que enraizando transcende, ens�nase-
nos a esperar. Orar e loar, ofr�censenos
como formas de alcanzar ese sentido �
vida e � labor docente que cada un de
n�s facemos d�a a d�a e que se ve
recompensado � descansar coa satis-
facci�n do deber cumprido.

Carlos D�az, profesor da Uni-
versidade Complutense de Madrid,
levado da convicci�n de que son per-
soas capaces aquelas que logran sim-
plifica-lo complexo, e menos capaces
en cambio aqueloutras que s� saben
complica-lo sinxelo, escribiu este libro
con sobriedade para formar persoas
interesadas, e por iso busca ser lido co
menor esforzo posible, tratando de evi-
tar que a dificultade desanime, de
entrada, o lector. A�nda que o que se le
sen ning�n esforzo foi escrito �s veces
con gran fatiga, pois xunto � nece-
sidade de clarificar enc�ntrase o perigo

T�tulo: Diez palabras clave para educar en 
valores
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de encerellarse e a esixencia de se esfor-
zar para evitalo.

A importancia desta obra radica
na maneira de desenvolver esas dez
palabras, presentadas como cap�tulos,
que compo�en o libro, establecendo as
pautas e claves para analiza-la, hoxe
tan necesaria, formaci�n en valores;
posto que se de verdade a nosa socie-
dade desexa, en materia de ensinanza,
mellora-las oportunidades educativas
dos nosos alumnos, en consonancia
cun desenvolvemento moral como ho-
mes e cidad�ns libres, debe apostar cla-
ra e decididamente polo mellor modelo
posible.

ÀEnt�n ser� este un libro m�is de
formaci�n? ÀComo determinalo? Non
apostando por iso de antem�n: se un
sabe que vai ga�a-la aposta � un p�caro,
e por iso necesitar� formaci�n moral; se
non o sabe � un parvo � se arriscar
apostando. Moitos que non o est�n
sup��ense o bastante formados como
para forma-los demais, e tampouco fal-
tan os que se empe�an en demostrar
que son os m�is talentosos pero, que tal
cousa sexa certa ou non, iso s� se pode-
r� saber tras le-lo que ofrecen. Dificul-
tade esta que sempre se salda con agra-
vio, porque se o experimento sae mal
perderase o tempo, pero tam�n se per-
der�a se o libro non lido resultase bo.

En efecto, pero non se pode vivir
sen, dalg�n xeito, arriscar. Esfor-
z�ndose, en todo caso, e facendo da
necesidade virtude: basta mirar algo
con atenci�n para que se volva intere-
sante, pois non existe no mundo un
asunto sen interese, o que existen son

persoas que non se interesan. Non se-
xamos pesimistas de entrada, pois o
optimista ve unha oportunidade en
toda calamidade, e o pesimista unha
calamidade en toda oportunidade.

Hai, sen embargo, un tipo de pesi-
mismo, do que ningu�n fala: o dos que
se forman, se forman e se forman para
non entrar nunca na acci�n, ignorando
que a raz�n de que moitos dos nosos
problemas se queden sen resolver �
que temos medo �s acci�ns que pode-
r�an achegar soluci�ns; en definitiva,
t�nselle medo � vida, e prefer�mo-la
abstracci�n. Contra a abstracci�n, e a
pesar de que ningu�n estea libre de me-
dos, este libro procurar� come-los seus
propios defendendo a formaci�n du-
rante a acci�n e a acci�n durante a for-
maci�n. Nada de esperar ata o xu�zo
final, pois o xu�zo final ten o seu mo-
desto lugar incoativo t�dolos d�as e en
t�dolos recunchos da terra. Por iso, este
libro de formaci�n vai dedicado a t�do-
los amigos e simpatizantes da causa
personalista e comunitaria.

En definitiva, esta obra achega
unha serie de pautas e contribuci�ns a
xeito de dec�logo para todos en xeral e,
en particular, para os profesionais rela-
cionados co mundo educativo, consi-
derando que o esp�rito psicopedag�xi-
co da reforma educativa non descarta,
sen�n que alenta entre os seus prop�si-
tos, unha formaci�n en valores, moitos
dos cales non poden nin poder�n verse
alterados.

Juan Jos� Varela Tembra
Seminario Menor

Santiago de Compostela
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A�nda non se apagaron os rescal-
dos que o pensamento incendiario de F.
Nietzsche provocou por toda Europa
hai m�is de cen anos. Desde a forte
pol�mica que suscitou a publicaci�n da
s�a primeira obra, A orixe da traxedia,
desde o esp�rito da m�sica pasando
polo desvelamento dos in�ditos que
sa�ron � luz tralos fragores da guerra
ata o momento actual do centenario do
seu pasamento, a s�a obra sempre
levantou grandes paix�ns e foi acom-
pa�ada da pol�mica.

Uns viron nel o cr�tico que preten-
de salva-la cultura occidental; outros, o
pai dun nihilismo demoledor que,
coma un tornado, arrasa todo o que
atopa � seu paso. Os nazis Ñcon s�a
irm� Elisabeth oficiando de sacerdoti-
saÑ utilizaron e manipularon os seus
escritos � servicio da ideolox�a do par-
tido. Kaufmann, pola s�a parte, rehabi-
litouno para a esquerda que desde
ent�n o invoca como innovador de 
ideais �ticos e pol�ticos.

Hoxe en d�a, ningu�n dubida da
s�a influencia sobre os pensadores
importantes do s�culo XX; pero a s�a
popularidade tivo que pagar a cambio

o tributo da rutinizaci�n e domestica-
ci�n do seu pensamento.

Berkowitz acusa de falta de rigor
a moitos int�rpretes e cr�ticos da obra
de Nietzsche �s que clasifica en tres
categor�as:

a) Os que padecen, � dicir de
Wittgenstein, Òcegueira de aspectoÓ
porque miran s� desde un determina-
do �ngulo o pensamento nitzschiano
esquecendo o seu conxunto. Son moi-
tos os que se fixan nas denuncias que
fai Nietzsche sobre a moral, a relixi�n
ou a raz�n; sobre a primac�a da vonta-
de, a autoridade ou o poder. Pero eses
lectores pasan por alto as noci�ns tradi-
cionais sobre eses conceptos que
Nietzsche ten moi en conta antes de
emitir unha opini�n sobre eles. A mio-
p�a dos cr�ticos impide ver como a an�-
lise implacable deste autor est� entrete-
cida de ideas tradicionais que sobre
eses conceptos se manexaban. Como o
mesmo Nietzsche di, mal corresponde
� seu mestre quen non pasa de se-lo
seu disc�pulo.

b) Outros pensan que os textos 
de Nietzsche te�en m�ltiples significa-
dos que frustran unha compresi�n 

T�tulo: La �tica de un inmoralista
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uniforme. De a� ÑafirmanÑ que cal-
quera interpretaci�n � refutable. Pero
unhas m�is ca outras, como testemu�a
a experiencia. Non basta con prestar
atenci�n �s sensacionais especulaci�ns
nitzschianas, tam�n hai que ter en con-
ta a s�a pr�ctica rutineira: el pretende
desentra�a-lo que hai tralos di�logos
de Plat�n, a traxedia grega, a fe de
Cristo, a filosof�a de Spinoza, a m�sica
de Wagner. çs veces teor�a e pr�ctica
contradinse e tiran en direcci�ns opos-
tas.

c) A postura m�is extrema � a dos
eruditos que pensan que o significado
dos textos � o que lles d� o lector.
Moitas desas interpretaci�ns que usan
a mi�do unha linguaxe t�cnica para
non ser entendidas son �dolos que soan
a oco cando se lles golpea.

Critica Berkowitz a pr�ctica de
sacar argumentos a partir de palabras
ou frases espigadas da obra de
Nietzsche. Re�nese as� un conxunto de
materiais a partir dos que se forma
unha teor�a que logo se atrib�e � autor.
No comezo desa pr�ctica tivo moito
que ver Heidegger, quen malinterpre-
tou temas coma o perspectivismo, a
idea de creatividade, a vontade ou a
raz�n. Os libros de Nietzsche convert�-
ronse con demasiada frecuencia en
popurr�s ou nun conxunto de diatribas.

Berkowitz oponse a esa interpre-
taci�n fragmentaria da obra de
Nietzsche. Nos seus escritos ÑsinalaÑ
hai unha extraordinaria unidade de
convicci�n e de execuci�n que se fai
visible na medida que analiz�mo-la
obra na s�a integridade. Ese mesmo

af�n de unidade am�sao Nietzsche nos
pr�logos dos seus libros.

Pasa revista Berkowitz �s obras
m�is importantes deste autor onde
analiza o que entende por vida mellor
e a moral dun inmoralista. El mesmo se
autodenomina inmoralista fronte Òos
imb�ciles e �s aparenciasÓ porque o in-
moralista est� obrigado a deberes m�is
esixentes e a obedecer unha lei severa,
e esta � a �ltima moral. A �ltima moral
rexeita mentiras e crenzas indignas. El
decl�rase o primeiro inmoralista.

O resto da exposici�n div�deo
Berkowitz en d�as grandes partes:

Na primeira parte oc�pase do sig-
nificado da arte, da moral e da relixi�n
a partir de achegas que Nietzsche fai
da historia antiga. A obra, Sobre a utili-
dade e o prexu�zo da historia para a vida,
facil�talle a clave que usa para interpre-
ta-la historia: pretensi�n de co�ece-
mento metaf�sico e busca, as� como
interpretaci�n da natureza humana.

Nietzsche deixa nun segundo
plano o interese pola obxectividade
hist�rica, pero imp�rtalle moito a
visi�n po�tica dos feitos e personaxes
que lle permitan comprende-la condi-
ci�n humana e poidan ser �tiles para o
ser humano actual.

Na Orixe da traxedia analiza a �tica
da arte. Aqu� aparecen enfrontados os
dous modelos que ti�an os gregos de
entende-la vida: o modelo racional e
apol�neo que defend�a S�crates e os
modelos dionis�aco e tr�xico que resal-
ta Nietzsche contra S�crates. Os me-
llores gregos destacaron na s�a 
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eminencia creando mitos tr�xicos, pero
S�crates humillounos co home te�rico.
O problema de Nietzsche Ñopina
BerkowitzÑ � que non foi capaz de
rebater adecuadamente a racionalida-
de socr�tica nin formular con suficien-
te claridade a excelencia humana que
une a sabedor�a tr�xica.

Cando fala de �tica da moral 
c�ntrase na Xenealox�a da moral.
Nietzsche foi criticado por se apartar
da obxectividade hist�rica. Pero iso
non � o que lle preocupa sen�n c�l � o
significado moral das morais; � dicir, a
�tica das morais. î acudir � x�nese his-
t�rica dos valores deixa � descuberto
como se orixinaron, apreci�ndose a s�a
orixe demasiado humana.

A �tica da relixi�n anal�zaa a par-
tir de O Anticristo que foi a �nica obra
conclusa dun conxunto de catro que
pretend�a escribir baixo o t�tulo A reva-
lorizaci�n de t�dolos valores. Non intro-
duce nela novas doutrinas sen�n que
predominan as ideas tradicionais sobre
moral, relixi�n e natureza humana. O
Anticristo analiza as relixi�ns desde a
orde �tica natural sen chegar a dar
unha xustificaci�n filos�fica satisfacto-
ria das s�as afirmaci�ns.

A segunda parte do libro analiza
o Superhome e o fil�sofo do futuro.
Ambos comparten a mesma meta en
As� falou Zaratustra e en M�is al� do ben
e do mal. A excelencia humana require
Ñsegundo BerkowitzÑ liberdade,
co�ecemento e dominio absolutos.

O tema da educaci�n pol�tica
ab�rdao en As� falou Zaratustra. O vello

profeta am�sase torpe e inepto para a
vida pr�ctica pol�tica, para conectar coa
xente. Afirma ent�n un individualismo
intransixente. O Superhome do que
fala Zaratustra mostra a vida pol�tica
como eticamente denigrada.

O tema do eterno retorno � conse-
cuencia de afirma-la morte de Deus e
da autosuficiencia do Superhome crea-
dor de valores novos.

En M�is ala do ben e do mal critica
os prexu�zos que extraviaron a filosof�a
no pasado e apunta cara a onde debe
orientarse o fil�sofo do futuro: cara �
liberdade que se d� a si mesmo e que �
liberdade creadora.

Finalmente, ÒNietzsche Ñafirma
BerkowitzÑ compara o esp�rito libre
cun viaxeiro solitario obrigado a levan-
tar �ncora cara a mares vastos e desco-
�ecidos. Somos fieis � legado de
Nietzsche se, con plena conciencia da
gravidade da situaci�n que o require,
emprendemos esa azarosa e incerta
viaxe [...]. Encoraxados polo encontro
coas tentadoras preguntas de
Nietzsche e escarmentados polo alcan-
ce das s�as cuestionables convicci�ns,
ver�monos a n�s mesmos e � mundo
que nos rodea con ollos m�is lumino-
sos e severos. Abertos � marabilla gra-
cias �s atrevidas exploraci�ns de
Nietzsche, debemos estar preparados
para todo, mesmo, quen sabe, para o
redescubrimento de terras venerables e
esquecidasÓ.

Manuel Rivas Garc�a
Instituto Rosal�a de Castro

Santiago de Compostela
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Dos variados ver�ns, hoxe esva�-
dos na br�tema dos anos, que pasei en
Muros, acaso unha das vilas galegas
que con m�is enxebreza ten gardado o
senso mari�eiro das cousas, conservo
moi vivos afectos e moitas lembranzas.
M�is dunha vez te�o rememorado a un
rapaz de humilde orixe que, malia por
completo desprovisto diso que nas
cidades, e para entend�rmonos (por-
que �s cousas hai que lles po�er nome),
chamamos formaci�n ou, mesmo, cul-
tura resultou un agudo teorizador do
feito literario. Topeino unha vez ensu-
mido na lectura dun libro e, hei de con-
fesalo, bastante estra�ado eu, pregun-
teille de qu� �a a cousa. O meu amigo,
as� como picado da mi�a sorpresa e do
que para el era probablemente unha
pregunta superflua, espetoume facen-
do gala da fon�tica marabillosa da vila:
ÒHome, Àe de que queres que sexa?
Dijo eu que ser� de homes e mulleres
Ànon?Ó Eu, que son un mero lector sen
o beneficio do co�ecemento cr�tico,
fiquei pampo perante un xu�zo tan con-
tundente e, � mesmo tempo, non por
xeneralista menos agudo.

O meu amigo murad�n e as s�as
ideas literarias vi��ronme � cabeza

lendo a novela de Lu�s Rei Expediente
Artieda, que foi merecente do Premio
Xerais de Novela do ano 2000, na que
fixo decimos�tima edici�n do sen d�bi-
da m�is prestixioso galard�n da narra-
tiva na lingua de n�s. Na novela de
Lu�s Rei unha alt�sima porcentaxe da
m�is pura humanidade se imp�n no
total da ficci�n, pois se trata efectiva-
mente dunha novela Òde homes e
mulleresÓ, unha historia de mulleres e
homes feitos, de vellos e nenos, de
amor e traiz�n, de fidelidade e indigni-
dade, de covard�as e de valent�as, de
lembranzas aromatizadas polo leite en
po, a humidade burocr�tica dos despa-
chos franquistas, o incenso das nove-
nas, e acaso tam�n polo arrecendo
infantil, �ntimo e entra�able dos plu-
mieres.

Tres mouteiras delimitan a histo-
ria: no cronol�xico, os anos cincuenta,
tempos de consolidaci�n do r�gimen,
que logui�o, no recanto dos sesenta, ha
virar cara � tecnocracia e aquel desarro-
llismo de lavadoras, seiscentos e tecn�-
cratas do Opus; no tem�tico Ñe s�nto-
ma desa consolidaci�nÑ, a fin do
maquis e aniquilaci�n da resisten-
cia armada urbana � dictadura; e, no

T�tulo: Expediente Artieda
Autor: Lu�s Rei N��ez
Editorial: Edici�ns Xerais de Galicia, 

Vigo, 2000
N�m. pp.: 227
Tama�o: 22 x 15

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 31 - Maio 2001
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espacial, a cidade da Coru�a, que, con-
trariamente � que puidera suceder, non
se agocha tras ning�n trasunto litera-
rio, sen�n que se amosa tal e como
daquela deb�a ser, cos seus nomes e
detalles reais, manexados polo mi�do
por un perfecto evocador subxectivo
da vila, o seu ambiente, os seus ru�dos,
as particulares dramatis personae daque-
la galer�a humana... Poucos d�as des-
pois da concesi�n do premio, o autor
declaraba a un medio de prensa que a
novela � de feito Òmoi coru�esaÓ, pois-
que do punto de vista estrictamente
pr�ctico e no que fai � constructio da fic-
ci�n � moito m�is econ�mico partir da
realidade que inventar espacios.

Rete�amos un intre o marco tem-
poral. Eu ignoro �nde asenta o engado,
a seducci�n tan especial que a posgue-
rra segue exercendo nos continxentes
demogr�ficos, incesantemente renova-
dos, do noso pa�s, pero � obvio que
segue a constitu�r un fil�n editorial de
momento inesgotable, feito do que
existen probas ben recentes. Vela� os
�xitos de vendas de t�tulos, no terreo da
investigaci�n hist�rica, como V�ctimas
de la Guerra Civil (Temas de hoy, 1999),
coordinado por Santos Juli�. No eido
do ensaio divulgativo lembremos que
o libro Tiempos de hambre. Viaje a la
Espa�a de la posguerra (Temas de hoy,
1999) de Isa�as Lafuente esgotou d�as
edici�ns en a penas dous meses no
ver�n de 1999. E, se nos referimos �
campo estrictamente literario, citemos
� xornalista çngeles Caso, ga�adora
do �ltimo Premio de Novela Fernando
Lara (2000) coa obra, de elocuente e sig-

nificativo t�tulo, El largo silencio
(Planeta, 2000).

Lu�s Rei N��ez (1958) non � nin-
g�n desco�ecido no panorama das
letras do pa�s. Autor de fina sensibili-
dade e depurado estilo, v�n vertendo
dende 1982 a s�a fundamental cerna de
poeta en obras de inspiraci�n e orienta-
ci�n diversa. Reuniu recentemente (A
rolda invisible, 1999) os seus catro poe-
marios (Para matar o tempo, 1982; Arca
dos faiados, 1985; A rolda invisible, 1988;
A casa na br�tema, 1994); editou as poe-
s�as completas de Lu�s Pimentel
(Poes�as completas, 1990), por quen
nunca disimulou a m�is fervente admi-
raci�n. Cultivou tam�n o ensaio bio-
gr�fico (A traves�a dun s�culo, 1987,
sobre Rafael Dieste), o ensaio literario
(Poetas andantes navegantes, 1995) e a
literatura de viaxes (Irm�n Fisterra,
1995).

Malia ter xa tentado o campo da
novela (A rota dos adeuses, 1989), sen
d�bida Expediente Artieda inaugura, co
gallo dos Xerais, unha nova xeira na
faciana narrativa de Rei N��ez. O rela-
to desenv�lvese sobre unha trama sim-
ple pero atractiva, a medio cami�o
entre o x�nero negro Ñaxentes encu-
bertos, delatores e situaci�ns arrisca-
dasÑ, e a novela de clara significaci�n
pol�tica: fac�ndose pasar por represen-
tante comercial daquelas populares
coci�as bilba�nas, Artieda ÑRicardo
Artieda Latierro, alias dun axente
enviado polo Partido Comunista
dende FranciaÑ, chega � Coru�a a
remates do ver�n para vingar unha
delaci�n merc� � cal morreron catro
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camaradas nunha acci�n acaecida na
emisora local de Radio Nacional de
Espa�a, acci�n que debera ter posto fin
� maquis. Franco est� na cidade, en
Meir�s, como t�dolos ver�ns e Artieda
concibe a idea do magnicidio, que �
frustrado pola proverbial desconfianza
do dictador. Artieda, claro est�, cae
abatido pola polic�a. Arredor desta li�a
medular, despr�gase un rico conxunto
de historias individuais, subsidiarias
Ñmalia non sometidas a unha xerar-
qu�a organizativa estrictaÑ, do argu-
mento principal.

Do punto de vista estructural,
Expediente Artieda sup�n unha aposta
non exenta de riscos por un modelo de
narraci�n coral, unha polifon�a organi-
zada nunha sucesi�n de treitos ou bre-
ves secuencias, nas que non se destaca
ningunha voz narrativa en particular,
nin sequera a do propio Artieda que d�
nome � relato. A maior�a dos persona-
xes falan en primeira persoa, o que se
combina en ocasi�ns cunha voz narra-
dora en terceira, dotada dunha omnis-
ciencia relativa e atenuada, en calquera
caso, polos propios perf�s que o perso-
naxe imp�n � narrador, de maneira que
o saldo final � un producto moi cohe-
rente e sen estridencias, dunha unifor-
midade � mellor incluso excesiva para
m�is dun lector, pero resultado en cal-
quera caso dunha estratexia narrativa
voluntaria. No devandito medio de
prensa afirmaba Rei N��ez que tratou
de crear na novela Òunha atmosfera
gris e centra-la visi�n en personaxes
grises, buscando un protagonismo
difuso entre moitos grisesÓ. Mesmo a

ilustraci�n da capa, unha Torre de
H�rcules Ñinequ�voco signo de identi-
dade espacialÑ, esva�da e silueteada
en negro contra un ceo atoldado de
nubes escuras reflicte intelixentemente
esta natureza. Expediente Artieda � 
un microcosmos, con alg�ns referen-
tes espaciais, sinaladamente a tenda 
de material fotogr�fico de Odilo
Querentes, onde fan tertulia os 
membros principais do elenco; un
microcosmos no que, por orixe e idade,
non � dif�cil entreve-la persoal artesa
das lembranzas do autor, e, mesmo,
xogar a descubrir c�l dos rillotes da
pandilla ÑCamilo, Quilique, Varelita,
Chuco...Ñ � o seu propio trasunto. Nas
pouco m�is de duascentas p�xinas do
libro despr�gase a biograf�a Òintrahis-
t�ricaÓ, dun pa�s e dunha �poca: o trai-
dor Cosme Leis, v�ctima dos celos e do
cancro que o devora Ñunha mestura
letalÑ; Mar�a a s�a muller; a enfermei-
ra Elisenda, Ono de nome de guerra;
Lola Dubra, vi�va dun represaliado, e
os seus fillos Fefa e Camilo; a familia
Bescansa, representantes do entende-
mento co r�gimen; Odilo; Mungo Ures;
Mamede, exemplo de enteireza e valor;
o vello Mateo, roxo e cego; a fermosa
Bibiana Brea; polic�as brutais, falanxis-
tas reunidos en torno � gobernador
civil Valeriano Frutos, lambec�s e pele-
les dun glorioso movemento que
mexaba pola dignidade incluso dos
seus, Trina, Artieda... galer�a de som-
bras an�nimas que poden ser calquera,
pezas da paisaxe escura e lamentable
que foi a posguerra. En rigor, a an�cdo-
ta � s� un punto de partida. Lonxe de
se situar nunha �rbita ideoloxizada e
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de ceder � f�cil tentaci�n de dirixi-la
narraci�n, ou aproveitala, para unha
din�mica maniquea de vencedores e
vencidos, � mester salientar na novela
de Lu�s Rei a equilibrada administra-
ci�n que se fai do n�cleo tem�tico e das
s�as lindes espacio temporais para
debuxar unha paisaxe humana que,
malia sometida a circunstancias espec�-
fica, d� p� sen embargo a unha univer-
sal reflexi�n sobre os factores que �
cabo configuran a posibilidade, en
canto mulleres e homes, de sermos feli-
ces: a necesidade do amor, a fidelidade
�s ideas, a honestidade, o mantemento
dun c�digo �tico, a traiz�n, o medo, o
esp�rito de supervivencia, a morte...

Algu�n dixo que no conto se ga�a
por K.O. e na novela por puntos.
Expediente Artieda ga�a, en efecto, por
puntos. O lector Ñcadaqu�n na s�a
categor�a real ou imaxinada: o neno
que ten no cine o seu para�so �ntimo, a
muller frustrada, o home rendido �
enfermidade que decide levar canda el
a alg�ns m�is, o quixote idealista que
morre por unha idea...Ñ, vai enguede-
ll�ndose na peripecia destes heroes
desdebuxados na mesta n�boa da dic-
tadura. Estamos perante a historia de
centos, de miles de homes e mulleres
que na altura cronol�xica dos cincuen-
ta sab�an que nunca o �an conseguir. Se
� a esperanza o �ltimo que se perde,

eles xa a perderan, conscientes de que a
fin da dictadura s� vir�a coa fin f�sica
do dictador. Artieda sabe que o c�rcere
ou a morte Ñou, a�nda peor, a tortu-
raÑ, son compa�eiros de viaxe certos.
Pero isto non � o malo. O malo � convi-
vir coa febleza das s�as convicci�ns, o
dif�cil � conxura-lo xurdio alicerce de
abatemento que fai da s�a loita unha
dial�ctica absurda contra a nada: 

Sei que a loita xa s� ten de min a dis-
ciplina do asalariado desde que a
experiencia me demostrou que os
do Central, elucubrando al� � lonxe
en Par�s, compo�en os seus pensa-
mentos para que os demais crean o
que eles mesmos non creron nunca.
E eu aqu� abandonado � mi�a sorte,
perc�boos como tremoieiros dunha
escena pol�tica que o s�culo vai
acantoando; a�nda paseni�o pero
inexorable. E des�ngrome por den-
tro (p. 162).

A�nda como c�moda catarse en
tempos de crise de valores, eu reco-
mendo vivamente a lecci�n de deses-
peranza que agocha a novela de Lu�s
Rei, unha magn�fica introducci�n �
vivir (e � morrer) an�nimo e � hero�s-
mo dos sen nome, unha premi�re que
prognostica un oficio narrativo do que
desexamos ter axi�a novas mostras.

Juan L. Blanco Vald�s
UNED

Pontevedra
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Los malones, o invasiones, de los
indios ranqueles a la pampa civili-
zada en los mediados del siglo XIX
hicieron historia de las m�s b�licas y
sorprendentes fantas�as. Un rumor
lejano estremec�a de pronto el
desierto. Desde la atalaya, el centi-
nela alertaba a los colonos ÒÁViene el
mal�n!Ó Las campanas a vuelo pre-
gonaban el peligro. Cund�a el p�ni-
co, como horrible pesadilla y, en
feroz mezcolanza, la indiada arrasa-
ba, mataba, incendiaba y secuestra-
ba [...] alej�ndose luego con su bot�n.

Este texto acompa�a a ilustraci�n
que, baixo o titular El drama del mal�n,
figura nunha vella enciclopedia estu-
diantil que foi �ntima e adoita amiga da
nenez: baixo un ceo barroco e ameaza-
dor, na lonxan�a o lume arrasador do
pequeno poboado; a medio plano,
carretas esnaquizadas dadas a volta,
corpos ensanguentados, un can que
ladra; en primeiro, indios de a cabalo,
revestidos con uniformes federais rapi-
nados nalg�n outro mal�n, e, sobre
todo, o seu xefe portando o corpo ex�-
nime dunha fermosa muller, a cabelei-
ra � aire, os brazos desma�ados caendo
cara a atr�s...

ÀQue qu� ten isto que ver coa his-
toria que rese�amos? Pois nin m�is nin

menos que un dos seus cap�tulos, ou
entregas, desenvolve o relato dun
mal�n Ñvoz araucana que vale Ôataque
inesperadoÕÑ, no que o protagonista,
un mozo galego dos Ancares rec�n che-
gado a terras arxentinas, ve como a s�a
amada, Xela, � raptada polos nativos e
levada canda eles. Quen esta rese�a
asina non soubo resisti-la tentaci�n de
recuperar unha vella imaxe que no seu
momento, hai xa moitos anos, feriu con
forza a impresionable sensibilidade
dun cativo.

O xabaril branco � un fermoso
conto publicado orixinalmente por
entregas no mes de agosto do pasado
ano 2000 no xornal La Voz de Galicia con
ilustraci�ns de Miguelanxo Prado. Nin
o ilustrador nin o autor necesitan de
moita presentaci�n. Xos� Benito Calvo
Rego (A Guaira, 1952), Tucho Calvo, �
nome ben co�ecido de quen siga o dis-
curso cultural do pa�s, tanto polo seu
dilatado labor xornal�stico Ñestreita-
mente vinculado a La Voz de Galicia nos
�ltimos anosÑ, como polas s�as varia-
das calas na biograf�a e ensaio e na cre-
aci�n literaria. Da s�a autor�a son as
novelas Froito das lembranzas (1980) 
ÑPremio Galicia dese anoÑ, e Pae. s.

T�tulo: O xabaril branco
Autor: Tucho Calvo
Ilustraci�ns: Miguelanxo Prado
Editorial: Ir Indo Edici�ns, Vigo, 2000
N�m. pp.: 133
Tama�o: 15 x 25

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 31 - Maio 2001

5 RECENSIONS  26/4/01  16:49  Página 265



266 Recensións

XXI (1982). Pero quizais sexa na distan-
cia curta onde Calvo ten, polo momen-
to, os seus m�is claros reco�ecementos:
a colecci�n de relatos breves Astra o
conf�n (1983) ten sido considerada, de
feito, a s�a mellor contribuci�n �s
nosas letras. Por outra parte Ñe acaso
isto haxa que lembralo agora dun xeito
especialÑ, comezou a s�a andaina lite-
raria obtendo o 3¼ premio de conto
infantil da Asociaci�n Cultural ÒO
FachoÓ en 1977. Resumi-la carreira de
Miguelanxo Prado (A Coru�a, 1958) �
igual de dif�cil de termos en conta que
recibiu m�is de trinta premios nacio-
nais e internacionais. Na contracuberta
do libro achar� o lector curioso unha
sucinta, malia bastante completa, sem-
blanza biogr�fica de �mbolos dous
autores.

Como dixemos, estamos perante
a edici�n conxunta do que no seu d�a
foron trinta entregas, breves e sempre
suxeitas �s coti�s, e moitas veces
imprevisibles, esixencias de espacio
dun xornal. Esta � unha caracter�stica
que, como non pod�a ser doutra manei-
ra, � doadamente perceptible no relato,
non s� na disposici�n editorial (cada
unha das entregas � honestamente
mencionada de modo expl�cito como
entrega co ordinal correspondente, en
portadi�a propia), sen�n no propio dis-
curso narrativo condicionado por unha
dobre esixencia: a condensaci�n de fei-
tos, percepci�ns e descrici�ns nun
espacio relativamente breve e o recurso
a manter vivo o interese do lector
dunha entrega para a outra. Estas nece-
sidades evocan o que foi tradicional-

mente a literatura de entregas, que,
como � sabido, nos tempos pret�ritos
da literatura de cordel, chegaba a desen-
volver aut�nticos culebr�ns (hoxe conta-
mos con este magn�fico neoloxismo) a
base de truculencias e pastiches invero-
s�miles, �s que moitos autores, consa-
grados logo pola literatura m�is can�-
nica, deb�an recorrer para subsistir. Os
tempos cambiaron e claro est� que nin
Tucho Calvo busca medios de subsis-
tencia con O xabaril branco nin que o
seu estupendo conto ten d�beda nin-
gunha cos aspectos que vimos de des-
cribir. Ben en troques, e malia o seu
proceso xen�tico, O xabaril branco
amosa unha coherencia e homoxenei-
dade estructurais que poder�an facer
pasar inadvertida a s�a natureza orixi-
nal a un lector medio de contar con
outra disposici�n formal. Neste senso,
do punto de vista estrictamente edito-
rial exist�an, na mi�a opini�n, outras
opci�ns, quizais non consideradas,
como a de ter presentado o conto con
cortes menos abruptos e continuados
(na estructura actual hai trinta portadi-
�as en menos de 130 p�xinas de texto
�til) ou mesmo sen cortes, a penas con
brancos editoriais entre episodio e epi-
sodio. O problema da �tica editorial Ñ
isto �, non dar gato por coelloÑ, pode-
r�a resolverse cunha nota explicativa
inicial que explicitase a orixe por entre-
gas do libro. Con isto, o libro ter�a san-
cionado en unidade formal o que de
feito � a unidade estructural do relato.
Non se me escapa que un concepto edi-
torial as� implicar�a o problema dunha
m�is inc�moda (e acaso non tan 
consonte co texto) ubicaci�n das 
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ilustraci�ns de Prado, o que tal vez
poder�a terse resolto coa elecci�n dun
formato diferente, no que os fermosos
debuxos non apareceran, como ocorre
no libro, tan frecuentemente fendidos
na intersecci�n das p�xinas.

Estas lixeiras eivas � parte Ñque
en nada son atranco para o disfrute da
s�a lecturaÑ, O xabaril branco � un
denso e s�lido relato enmarcado na
epopea da emigraci�n galega a
Am�rica (o que fica claramente mani-
festado na propia e emotiva adicatoria
do autor), pero que supera moitos dos
seus acenos m�is tradicionais, mano-
seados e negativos, como o ruralismo e
a pasividade. Ben certo � que a parte da
historia referida � recrutamento de Fito
como emigrante, merc� �s enganos do
gancho, e o estremecedor relato da
viaxe en condici�ns infrahumanas
te�en unha base claramente documen-
tal e hist�rica. Pero ben axi�a o relato
inflexi�nase intelixentemente cara a
outros derroteiros, m�is debedores da
novela xuvenil de aventuras que da
epopea victimista da emigraci�n gale-
ga. Fito, o protagonista, er�xese, en
efecto, en heroe, acaso por veces un
chisco inveros�mil, pero heroe a fin de
contas, disposto a lles po�er cara �s
m�is arrepiantes perigos para recupe-
ra-la s�a amada. Van se-la s�a afouteza
e, cimeiramente, a s�a ilimitada con-
fianza no seu t�tem (o xabaril branco),
os elementos marabillosos e case m�xi-
cos que determinen a s�a aventureira
peripecia desde a serra lucense �s
cumes andinos; dende o per�odo de
aprendizaxe co Futingo, meigo ou

sabio (ou meigo e sabio), ata a s�a cura-
ci�n coa machi, tam�n sabia e meiga,
araucana; dende a morte do t�o Roi
embestido polo tot�mico xabaril ata a
s�a propia morte nos peiraos da Boca
en Bos Aires cunha daga india afundi-
da no peito por ter cometido o crime
de, sendo rico e huinca (branco), ser
honesto e defende-los indios, no fondo
febles e oprimidos.

Tan mesto urdido de acontece-
mentos desenv�lvese estructuralmente
en arredor de 10 anos da vida de Fito,
un mozo galego dunha aldea calquera
dos Ancares mediando o s�culo XIX. O
punto de vista do narrador responde �
que caber�a esperar nunha historia que,
de partida, trae os condicionantes for-
mais derivados da edici�n por entre-
gas. Tr�tase dunha omnisciencia edito-
rial que non s� dirixe os feitos da
narraci�n Ñcon recursos ret�ricos �s
veces propios do relato oral: Òter�a o
Fito a�nda non dezaseis anos no
momento en que bota a andar este rela-
toÓ (p.11) sen�n que leva � narrador a
asumi-la voz, o pensamento ou a
corrente de consciencia dos persona-
xes, valorando por eles as situaci�ns �s
que se enfrontan e mesmo desenvol-
vendo, por veces subxectiva e poetica-
mente, reflexi�ns m�is xen�ricas sobre
a existencia, o valor da amizade, o
amor, etc.

No que fai � estructura temporal,
Calvo opta polo esquema cl�sico da
analepse retrospectiva, proxectando
desde o momento final do relato
(Primeira entrega: O Fito morreu en 
Bos Aires, p. 19) un gran flah-back que
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comeza, como ficou dito, nos dezaseis
anos do protagonista e a chegada do
Futingo � s�a aldea ancare�a natal. Na
vix�simo oitava entrega, ap�s a s�a
estada cos araucanos que o curan f�sica
e animicamente, o relato recupera o
tempo ordinario, isto �, o momento da
morte do protagonista, para desenvol-
ver unha nova e breve analepse que
cobre os oito anos intermedios entre a
s�a marcha de onde os araucanos e o
seu asasinato, anos nos que, merc� a
unha sinalada condensaci�n narrativa,
asistimos � consagraci�n social e
humana do protagonista: a s�a voda
con Xela, a s�a descendencia e o seu
enriquecemento a base de traballo,
honestidade e tolerancia. A estructura
espacio-temporal f�chase circularmen-
te coa simultaneidade da marcha de
Xela � Terra e a morte de Fito:

Fito sent�ase morrer cando [...] a
poucas horas de navegaci�n a Xela
miraba cara � popa o cami�o que
marcaban as estelas de fume e de
auga do vapor [...] lonxe, naquel
mesmo intre unha daga india ensan-
guentada nun irmanamento eterno
voaba cami�o das augas do oc�ano
(pp. 130-132).

À� O xabaril branco unha historia
xuvenil? Na mi�a opini�n � unha his-
toria para t�dolos p�blicos, na que
cada lector buscar� os seus elementos
de identificaci�n. Non cabe d�bida de
que hai unha visi�n xuvenil do mundo,
transida en todo momento polo factor
m�xico que ten os seus m�is claros
representantes no xabaril tot�mico e no
personaxe de Futingo. Deste xeito, o
mundo adulto reverte o seu protago-
nismo na visi�n case infantil de Fito. �

o Futingo, o vello e sabio, quen outorga
preponderancia � opini�n do rapaz, a
trav�s da percepci�n ultrasensorial da
predeterminaci�n deste a se atopar co
xabaril branco, quen selar� o seu desti-
no. O Futingo an�ncialle a Fito que Òun
ser fabuloso percorre estas terras na t�a
procura e ti non podes fuxirlleÓ (p. 16),
para despois asegurar que, tralas pega-
das do fabuloso animal, ÒFito � o �nico
que nos poder�a aclarar algoÓ (p. 20).
Esta compo�ente, engaiolante e miste-
riosa, da predeterminaci�n m�xica de
Fito aparece clara non s� nas declara-
ci�ns do vello Futingo (ÒEse � o cami�o
a outro mundo e chama por ti que �-lo
�nico que podes velo arestoraÓ, p. 30),
sen�n noutros personaxes como a
avoa, quen coincide co vello moinante
na percepci�n dos misteriosos sinais da
inminente partida de Fito (p. 32) e, de
novo pechando o c�rculo, na venerable
anci� machi araucana, quen distingue
nidiamente a natureza especial do
mozo.

Un �ltimo apuntamento. Polo
visto, a edici�n on-line de O xabaril bran-
co foi descargada por 10.000 internau-
tas � pouco da s�a aparici�n, feito que
a editorial v�n utilizando mesmo como
elemento promocional da obra. T�-
dolos datos que eu manexo indican
que o �xito dunha edici�n en li�a non �
m�is que o heraldo do seu �xito como
libro, o cal me confirma nunha crenza
cada vez m�is s�lida: a de que a rede
non fixo, nin far� nos vindeiros anos,
m�is que apontoa-la vella cultura do
libro. Persoalmente Ñnunha prudente
equidistancia entre Gutenberg e Bill
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GatesÑ, eu recomendo le-lo libro, pal-
palo, ir adiante e atr�s, na praia, na
butaca da casa, na cama ou na estaci�n
de autobuses, escribir nel ou dobra-lo
recanto superior da p�xina para marcar
cando o noso bus chegou a destino ou
nos colleu o sono. A pantalla do orde-

nador � ben pouco rom�ntica. E O
xabaril branco �, � cabo, unha historia
rom�ntica.

Juan L. Blanco Vald�s
UNED

Pontevedra
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Levou premios moi un�nimes,
pero esta novela tenche as s�as caren-
cias. Cando un libro chega �s escapara-
tes acompa�ado de varios premios e
moitos estalos, � bo que as xentes que
consumen literatura tenteen con espe-
cial detemento a calidade do producto,
porque os libros Ñcon m�is frecuencia
da que un mereceÑ non sempre res-
ponden a unha boa relaci�n calida-
de/prezo nin calidade/premio. Hai
que estar un pouco de acordo con
Oscar Wilde cando ped�a a creaci�n
dunha polic�a literaria; ou polo menos
dunha especie de inspecci�n salut�fera,
que protexese � consumidor en materia
de libros. Xa o feito de que � literatura
se lle chame sistema (literario) deber�a
resultar sospeitoso, e coa mesma dispo-
��rmonos a unha actitude cr�tica e sus-
picaz moi necesaria fronte a todo o que
se define como estructura. Pero aqu�
ningu�n critica nada. Silencio milena-
rio, que se dorme mellor.

Deberiamos empezar a revisar
peso, prezo e premio dos nosos libros
escritos nos �ltimos 25 anos, e haber�a
que facelo cunha disposici�n tempera-
da, arrombando entusiasmos, ou sexa
ÑetimoloxicamenteÑ evitando os

estados de posesi�n divina, de credo
doutrinal e beata submisi�n �s diver-
sos deuses (menores). Ou po��mo-los
nosos libros e autores no seu sitio ou
haber� que chamar a Reich Ranicki que
nolos ve�a peneirar. (Disim�leseme o
ton zumb�n, pero � que este noso Òsis-
temaÓ � moi malo de levar se non lle
pos un pouco de humor).

Verbo da novela de Xos� Carlos
Caneiro, hai que convir de entrada que
case cincocentas p�xinas de narraci�n
supo�en unha empresa que xa polo
feito de tela rematado materialmente
merece un reco�ecemento. Pero non
por iso debe quedar exenta dunha lec-
tura independente e desapaixonada
que, no meu caso, resultou m�is labo-
riosa ca pracenteira. Atopei este libro
interminable, case eterno (que non � o
mesmo que inmortal). Desde logo, his-
torias non lle faltan, en primeiro ben
enfiadas, procedentes dunha imaxina-
ci�n r�o, pero que de contado se con-
verten en riada. Aboiado neste mar vai
sempre o cabaleiro andante/navegante
Libardino Romero, un Ulises do pa�s,
un perdedor afectado de insuficiencia
existencial que decide abandona-la
cadea do seu matrimonio con Matilde

T�tulo: �bora
Autor: Xos� Carlos Caneiro
Editorial: Xerais, Vigo, 2000
N�m. pp.: 459
Tama�o: 22 x 14,5
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para experimentar Òunha viaxe xubilo-
saÓ. O home ten unha toleeira entre
quixotesca e bovarista enxendrada na
lectura, e agora d�selle por ir de aven-
turas e buscar de cami�o a acollida
dunha dulcinea (Margarita Vega). M�is
c� loucura coma a Alonso Quijano, os
libros inc�tano � liberaci�n e a rebelarse
contra todo aquilo Ñque case sempre
son os demaisÑ que desfai os seus
so�os, vindo dar nun personaxe, m�is
que pat�tico, risible e esperp�ntico.

O espacio desta feira da estupidez
humana � �bora, Òvila fartaÓ, vila libi-
dinosa e ven�rea, que rende reminis-
cencias a Macondo, sen resultar cidade
ut�pica, pero sobre todo (cousa que
desde o punto de vista literario � m�is
de lamentar) sen consegui-lo que alg�n
te�rico ruso chamou o efecto samanstvo,
esa virtude pola cal un espacio narrati-
vo exerce unha atracci�n magn�tica
para o lector, no que se esperta o dese-
xo, tan imposible como irrefreable, de
habitalo. Non fai falta ir buscar ese
encanto nos relatos de Ch�jov ou
Turgu�niev. Con ler Merl�n e familia xa
est�.

A acci�n en riada, que diciamos,
alim�ntase de mi�zas microfuncionais,
e aqu� todo cabe pero non todo vale.
Esa poluci�n narrativa ten acertos
indubitables coma no redondeo do
car�cter e circunstancia de Fidel, no seu
bar/miradoiro, ou certas secuencias
relacionadas coas orxi�sticas edifica-
ci�ns de Mil�n. Pero son moitos os deta-
lles que puideron ser peneirados,
unhas veces por seren t�picos (catecis-
mo de Ripalda, a pel�cula de Gilda...) e

outras veces por seren orixinalidades
frustradas (o xogo sem�ntico con espo-
sa/esposas...) Neste punto � cando un
recorda a utilidade daquel consello de
Hemingway: un escritor debe ter un
detector de parvadi�as incorporado.

O libro quere chama-la atenci�n
polo estilo, pero usando os recursos de
menos rendibilidade. Primeiro a hiper-
lexemia, un fagocidio verbal abruma-
dor e series isos�micas que inchan a
frase afogando a finura (imposible) de
calquera idea. Naturalmente non falta
o s�ntoma m�is expresivo da inflaci�n
l�xica: o ep�teto. Se suprimimos da
novela o ep�teto, ga�ar�a unha lixeireza
(mesmo no n�mero de p�xinas) que se
agradecer�a moito. Pero ese af�n por
produci-la sensaci�n de estilo brillante
aproveita ademais distaxias, parano-
masias, neoloxismos... çs veces en
media ducia de palabras prod�cese
unha concentraci�n estilem�tica estou-
pante (Òg�ndaras inv�rderes do �nfulo
e inane purgatorioÓ, Òprimeira, prima-
ria e primixenia emoci�nÓ) Un chisco
de raz�n ti�a Eugenio d«Ors cando
dic�a que o estilo � coma unha u�a: �
m�is f�cil telo brillante ca limpo.

Un uso e abuso especial faise dos
procedementos concretamente morf�-
micos, derivaci�ns e sufixaci�ns deste-
midas que dan unha n�mina de neolo-
xismos atacullante. çs veces esa febre
morfem�tica enxendra ambig�idades
sem�nticas. Unha cousa curiosa � que a
linguaxe do narrador non se distingue
� hora de usar estes rechamantes recur-
sos da dos personaxes. Todo o mundo
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morfemiza con embriaguez nesta
novela.

Resulta d�bil a andamiaxe inter-
textual, que nalgunha ocasi�n se resol-
ve en reduccionismos culturalmente
rebaixados. Uns co�ecidos versos de
William Blake, un supo�er (Ver un
mundo nun gran de area,/ un para�so
nunha flor salvaxe,/ soste-lo infinito na
palma da t�a man/ e a eternidade
nunha hora), findan neste gramma-
-kitsch: ÒO universo cabe nun gran de
areaÓ. O tecido gr�mmico escritural
(Kristeva) case nunca ofrece densidade
interior, resultando reminiscente e rese-
quido: ÒEscribir � sempre unha viaxe

[...] Todas as cousas fermosas e eternas
pertencen � irrealidadeÓ (p. 55). No
humor manca finezza. Os mellores
logros pertencer�an � x�nero anticleri-
cal, e sen embargo non supera a cho-
queirada de sancrist�a.

Fica unha final percepci�n des-
pois da lectura: un algo as� coma unha
sensaci�n de puerilidade, de inmaturi-
dade estil�stica, que, na mi�a opini�n,
non se ausenta case nunca � longo do
discurso.

Xos� Manuel G. Trigo
Instituto de Ames

Bertamir�ns
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Malia que se vai abrindo un oco
no amplo mercado literario das Illas
Brit�nicas, mesmo estivo na lista final
do Booker de 1993 e ga�ou o premio
Granta no mesmo ano pola s�a novela
Under the frog, Tibor Fischer (Stockport,
Inglaterra, 1959) a�nda � un completo
desco�ecido no noso pa�s. De feito, nin-
g�n dos seus tres libros anteriores (o
mencionado Under the frog, The thought
gang e The collector collector) foi traduci-
do en Espa�a.

Fischer � un escritor interesante e
arriscado. Por exemplo, xa o t�tulo do
libro que comentamos (Non leas este
libro se es parvo) � unha provocaci�n, e
tam�n un risco, pois fai falta estar moi
seguro de si mesmo para po�elo. Penso
que ten algo de xusto cando require
intelixencia pola parte do lector, por-
que  Fischer amosa un grande exercicio
de creaci�n de personaxes, recursos lin-
g��sticos e referencias contempor�neas
(principalmente dos anos noventa),
que quedan perfectamente inseridos
nos seus inusuais relatos.

De entrada, o libro � unha estra�a
mestura de cinco relatos curtos e dous
longos, tan longos que case que se

poden considerar novelas curtas (os
l�mites da novela est�n a�nda por deci-
dir). Non � com�n isto porque o escri-
tor brit�nico se sente moito m�is c�mo-
do co molde da novela convencional, e
o x�nero do conto queda, ag�s algun-
has excepci�ns, para continentais e
norteamericanos, estes �ltimos afeccio-
nados sobre todo �s novelas longu�si-
mas e � x�nero do relato.

Os contos que constit�en o libro
son, de xeito moi resumido, os seguin-
tes:

We ate the chef: unha fin de sema-
na dun executivo de medio pelo con
amigos, inimigos e d�as mozas rusas
no sur de Francia.

Portrait of the artist as a deathmon-
ger: un asasino en serie quere entrar no
mundi�o da arte moderna, e finalmen-
te acada o seu obxectivo cando crea
unha forma de suplantaci�n de perso-
nalidade como arte.

Fifty uselessnesses: un fan�tico do
w�stern vai na procura da s�a propia
morte heroica.

Then they say youÕre drunk: as peri-
pecias dun avogado que vive no barrio

T�tulo: DonÕt read this book if youÕre stupid
Autor: Tibor Fischer
Editorial: Vintage, Londres, 2001
N�m. pp.: 248
Tama�o: 19Õ5 x 13
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londiniense de Brixton, o m�is pr�ximo
� inferno de Dante que un pode ato-
par.

Ice tonight in the heart of young visi-
tors: estra�a viaxe en coche pola
Roman�a de Ceaucescu.

Bookcruncher: un home crea un
m�todo para ler t�dolos libros publica-
dos, ata que atopa unha muller que
semella te-la mesma t�cnica.

I like being killed: Miranda, c�mica
de pouco �xito e dominatriz, ten rela-
ci�ns s�dicas e inestables cos ho-
mes.

Non � doado atopar influencias
na escrita de Tibor Fischer; se cadra, un
pode lembra-los primeiros libros de Ian
McEwan, sobre todo polo seu humor
negro e o compo�ente s�dico, malia
que aquel non comparte a li�a sinistra
deste �ltimo. O ton do libro � �cido, �s
veces cruel, hiperb�lico, canalla, e os
seus personaxes son os dubitativos,
contradictorios, febles e tolos en loita
cunha sociedade ateigada de quenllas
sen sentimentos; hai unha tendencia
neles a crea-lo seu propio mundo para
escapar do real, e, por riba de todo, a
fracasaren. Son humanos case que de
m�is, losers que provocan risadas e
compaix�n, e esa � a corda que tan ben
sabe tensar Fischer: pasamos de odiar a
un personaxe a aprecialo un anaqui�o
m�is tarde, de temer a un asasino a ale-
darnos polos seus �xitos, porque son,
esencialmente, humanos, coma n�s, e

loitan � seu xeito por encontrar un
lugar no mundo.

Ag�chanse tam�n moitos medos
nos relatos. Por exemplo, o mito da
vagina dentata, o temor � muller, 
que representa Miranda; o desexo
imposible de abarca-lo mundo de
Bookcruncher; o medo �s cidades do
home, focalizado no barrio de Brixton
(o averno est� no sur de Londres), que
se constit�e nun dos personaxes do
libro. Tam�n atop�mo-lo absurdo dos
anos que relata, a loucura desa derra-
deira d�cada do s�culo que causou tro-
cos radicais, sobre todo nas Illas. � a
pantasma do post-thatcherismo, tan
presente na literatura brit�nica m�is
recente (Barnes, Coe, Amis...), e a sen-
saci�n de decadencia e perda de peso
de Inglaterra, sempre en comparaci�n
con Francia e Alema�a, por non falar
dos Estados Unidos.

Son, en suma, as toupadas que se
dan os homes e as mulleres co mundo
que constru�ron, e que lles � alleo, polo
que o fracaso, a decepci�n, o pathos, son
os motivos fundamentais de Fischer
neste libro. Pero, a diferencia doutros,
Fischer amosa unha gran compaix�n
polos seres que viven na s�a creaci�n.
Elegancia, humor negro, imaxinaci�n
sorprendente, capacidade inconcibible
de crear personaxes desmesurados
pero cribles. O dito, se es parvo, non o
leas.

Miguel çngel Otero Furelos
Instituto Os Rosais II

Vigo

5 RECENSIONS  26/4/01  16:49  Página 276



Recensións 277

Hubo grandes diferencias entre mis
padres sobre a qui�n deb�a imitar en
el oficio, mas yo, que siempre tuve
pensamientos de caballero desde
chiquito, nunca me apliqu� a uno ni
a otro. Dec�ame mi padre: Hijo, esto
de ser ladr�n no es arte mec�nica
sino liberal.

As� reflect�a o burl�n Quevedo
unha cuesti�n crucial para a considera-
ci�n social do artista desde a An-
tig�idade: a dignidade do seu oficio. �
ben sabido que foi en Grecia onde se
sancionou ideoloxicamente o divorcio
entre as artes liberais e mec�nicas.
Como sinalara Bianchi Bandinelli, �
significativa a ausencia dunha musa
das artes figurativas, o que explica que
os artistas non fosen moito m�is ca Òun
artesanado selectoÓ. A controversia,
non hai que dicilo, prolongarase ata o
Renacemento e, no caso de Espa�a,
seguir� coleando cando o artista italia-
no alcance un novo reco�ecemento:
l�mbrese a angustiosa loita de El Greco.

Desde estudios cl�sicos coma o
delicioso libro de E. Kris e O. Kurtz, ata
contribuci�ns m�is recentes (The
Changing Status of the Artist, New
Haven, 1999) pasando por traballos
imprescindibles coma o dos Wittkower

(Nacidos baixo o signo de Saturno) ou,
para o caso hispano, o de J. G�llego, un
enxame de investigadores se ocupou
de estudia-la figura do artista m�is al�
da s�a obra, analizando a s�a proxec-
ci�n social e a loita para conseguir que
o oficio que lle daba de comer alcanza-
se un novo status: de artes�n a creador.

Francis Ames-Lewis, autor de
ensaios sobre a escultura italiana do
Trecento, Leonardo ou a pintura rena-
centista veneciana, obs�quianos agora
cun traballo no que escudri�a o proce-
so mediante o cal o pintor e o escultor
modernos conseguiron para as s�as
artes unha nova posici�n (a
Arquitectura queda f�ra dos l�mites do
estudio dada a s�a precocidade como
arte liberal). O arco cronol�xico que
abarca (c. 1390-c. 1520) � xustificado a
partir dunha serie de fitos que, dalgun-
ha maneira, marcan o comezo e o final
do Primeiro Renacemento: a influencia
de Petrarca, a pintura de Altichiero e a
redacci�n do Libro dellÕArte de Cennini,
para a primeira das d�as, e a morte de
Rafael (Òin various ways the ideal pain-
ter of AlbertiÕs On PaintingÓ, p. 6) para
a �ltima. Cento trinta anos que o autor
ordena en dez (se non cont�mo-la

T�tulo: The Intellectual Life of the Early 
Renaissance Artist

Autor: Francis Ames-Lewis
Editorial: Yale UP, Londres e New Haven, 

2000
N�m. pp.: 322, 140 ilustr. en b/n e cor.
Tama�o: 19 x 15
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Introducci�n e o Ep�logo) documenta-
dos cap�tulos. No primeiro deles (ÒThe
ArtistÕs Education and TrainingÓ) inte-
rroga a documentaci�n � alcance do
investigador actual para co�ece-las
oportunidades de instrucci�n das que
gozaba o artista nos anos da s�a for-
maci�n, que Ñsalvo en casos excepcio-
naisÑ se reduc�a � aprendido nas esco-
las do �baco e o taller; este �ltimo
espacio acabar� alcanzando no s�culo
XVI un rango m�is elevado. Volvendo
a El Greco, rec�rdese que � s�a chega-
da a Roma ingresa no gremio de San
Lucas que xa � Academia cando parte
para Espa�a. A este fen�meno de dig-
nificaci�n non � allea a preocupaci�n
do artista por adquirir una formaci�n
human�stica (son de cita-los esforzos
de Leonardo por aprender lat�n) as�
como a s�a crecente pericia (perspecti-
va, estudio do claroscuro...) � hora de
representa-la realidade, Òa growing
expectation on the part of the
Renaissance observersÓ (p. 56).

O xa citado Cennini era conscien-
te de que, a fin de dignificala, a s�a arte
deb�a ser comparada con outra social-
mente m�is apreciada, coma a m�sica.
Non � de estra�ar, pois, que alg�ns
artistas fosen estimados pola s�a val�a
como tanxedores. Moitos loitaron por
obter t�tulos de nobreza, que far�n
figurar nas s�as firmas (un caso precoz,
trat�ndose de Espa�a, � o de Dello
Delli, episodio que J. Yarza pon en
d�bida), desempe�aron cargos p�bli-
cos, adquiriron notables vivendas nas
que expo��an as s�as colecci�ns de
antig�idades (tema que Ames-Lewis

exp�n con detalle no seu cap�tulo quin-
to), e foron consultados como connois-
seurs.

Un �ndice da s�a crecente popula-
ridade � a erecci�n de monumentos
funerarios no interior de templos, fen�-
meno estudiado no cap�tulo cuarto. La
imago clipeata e a inscrici�n laudatoria
son elementos significativos.

Os cap�tulos sexto � noveno cons-
tit�en unha panor�mica das relaci�ns
entre literatura e artes visuais: o artista-
-poeta, o horaciano Òut pictura poesisÓ
(ÒPictoris atque poetis semper fuit et
erit equa potestasÓ, reza a portada dun
libro de modelos do taller de Benozzo
Gozzoli), as poesie venecianas Ñcoa
Tempestade e o Concerto campestre como
paradigmas do que o autor categoriza
como un x�nero Òapparently theme-
lessÓ, o que quizais cause certa poeira
entre a cr�ticaÑ, a invenzione, e a ekph-
rasis, son ilustradas cun notable n�me-
ro de exemplos, citas e an�cdotas.

Os dous �ltimos cap�tulos ded�-
canse � imaxe Ñsensu strictoÑ do 
artista: ÒSelf-portraitureÓ e ÒArtistsÕ
DisplayÓ, son os seus t�tulos. Recente-
mente viron a luz d�as interesantes
monograf�as sobre o tema: Joanna
Woods-Marsden, Renaissance Self-
-Portraiture: The Visual Construction of
Identity and the Social Status of the Artist,
New Haven e Londres, Yale UP, 1998, e
Katherine T. Brown, The painterÕs reflec-
tion. Self-portraiture in Renaissance
Venice 1458-1625, Florencia, Olschki,
2000.
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Se no seu Libro dellÕArte Cennini
se sent�a na obriga de parangonar 
pintura e m�sica, Áque cambio na si-
tuaci�n do artista implican as pala-
bras de Benvenuto Cellini!: ÒCando 
o meu pai insist�a en que eu fose m�si-
co, suplic�balle que me deixase de-
buxar unhas horas � d�a e que o resto 
o dedicar�a a tocar para compracelo. 
î cal el me dic�a: ÑÀDe xeito que 
non che gusta tocar? Eu contest�balle

que non, porque me parec�a unha ar-
te moi inferior � que eu levaba den-
troÓ.

En suma, unha excelente e moi
recomendable introducci�n a un tema
inescusable � hora de aborda-lo estudio
do Renacemento.

Carlos Sastre V�zquez
Instituto Os Rosais II

Vigo
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Lavandeira, F.R., Mar que evita o meu regreso, Sada,
A Coruña, Ediciós do Castro, 2000.

Lemos, Paula de, e Marga do Val, Entre dunas, A
Coruña, Espiral Maior, 2000.

Llop, José Carlos, La oración de Mr. Hyde,
Barcelona, Península, 2001.

López, Carlos, Espello sen fondo, A Coruña, Espiral
Maior, 2000.

Lorenzo Baleirón, Eusebio, Antoloxía poética, A
Coruña, Espiral Maior, 2000.

Lostalé, Javier, Jimmy, Jimmy, Madrid, Huerga &
Fierro, 2000.

Maizkurrena, María, Tiempo, Madrid, Hiperión,
2000.

Martínez, José Luis, El tiempo de la vida, Valencia,
Pre-Textos, 2000.

Martul-March, Kimberleigh, Poesía feita a mao
(Handmade Poetry), Santiago, Noitarenga,
2000. 

Méndez Fonte, Rosa, Poemas anobelados no tempo,
A Coruña, Espiral Maior, 2001.

Meyer, Franck, Pêle-mêle fel, Santiago, Edicións
Positivas, 2000.

Michaux, Henri, Poemas escogidos, trad. de Julia
Escobar, Madrid, Visor, 2001.

Molina, César Antonio, Olas en la noche, Valencia,
Pre-Textos, 2000.

Moura, Vasco Graça, Una carta en invierno y otros
poemas, trad. de Jesús Munárriz, Madrid,
Hiperión, 2000.

Munárriz, Jesús, Peaje para el alba, sel. e pról. de
Ángela Vallvey, Madrid, Hiperión, 2000.

_____Viento fresco, Cuenca, El Toro de Barro,
2000.

Navas Ruiz, Ricardo (ed.), Poesía española 6. El siglo
XIX, Barcelona, Crítica, 2000.

Neruda, Pablo, Obras completas, III, ed. de Hernán
Loyola, pról. de Joaquín Marco, Barcelona,
Galaxia Gutenberg / Círculo de Lectores,
2000. 

_____Poemas, sel. de Pere Gimferrer, Barcelona,
Plaza & Janés, 2000.

Nieto, Pepa, Como ceniza, Madrid, Huerga & Fierro,
2000.

Núñez, Vicente, Viaje al retorno (Antología poética),
Madrid, Huerga & Fierro, 2000.

Palacios Albiñana, Joaquín (ed.), Antología de la
poesía macabra, Madrid, Valdemar, 2001.

Paz, Octavio, Versiones y diversiones, Barcelona,
Galaxia Gutenberg / Círculo de Lectores,
2000.

Pedreira Lombardía, Emma, Grimorio, Sada (A
Coruña), Ediciós do Castro, 2000.

Pereira Valcárcel, Manuel, Rosa íntima, A Coruña,
Espiral Maior, 2000.

Pérez Olivares, José, El hacha y la rosa (tres décadas
de poesía espaola), Sevilla, Renacimiento,
2000.

Perucho, Joan, Antología poética, pról. de Juan
Manuel Bonet, trad. de Rosa Lentini e Joan
Perucho, Tarragona, Igitur, 2000.

Pizarnik, Alejandra, Poesía completa, Barcelona,
Lumen, 2000.

Porpetta, Antonio, Silva de extravagancias, Madrid,
Calambur, 2000.

6 NOVIDADE.SED  26/4/01  16:50  Página 290



Pound, Ezra, Cantares completos III, trad. de José
Vázquez Amaral e outros, Madrid, Cátedra,
2000.

Pulido, Antón, e Ramón Nicolás Rodríguez (eds.),
Manuel Luís Acuña, Vigo, Xerais, 2000.

Río Sáinz, José del, Poesía, ed. de Luis Alberto de
Cuenca e José del Río Mons, Granada, La
Veleta, 2000.

Rojas, Gonzalo, Metamorfosis de lo mismo, Madrid,
Visor, 2000.

Romero, Medos, O peso da derrota, A Coruña,
Espiral Maior, 2000.

Royet-Journoud, Claude, As naturezas indivisibles,
trad. de Emilio Araúxo, Santiago, Noitarenga,
2000.

Rubio, José María (sel. e pról.), Cien coplas por
soleá, Madrid, Arbora, 2000.

Salinas, Pedro, Poesías completas, pról. de Jorge
Guillén, ed. de Soledad Salinas de Marichal,
Barcelona, Lumen, 2000.

Sánchez Robayna, Andrés, Poemas (1970-1999),
Barcelona, Galaxia Gutenberg / Círculo de
Lectores, 2000.

Segovia, Tomás, Misma juventud, Valencia, Pre-
Textos, 2000.

Tato, Álvaro, Hexateuco, Madrid, Visor, 2000.

_____Libro de uroboros, Madrid, Hiperión, 2000.

Teixeira de Pascoâes, Señora de la noche, trad. de
Ángel Guinda, Zaragoza, Olifante, 2000.

Velasco, Miguel Ángel, La vida desatada, Valencia,
Pre-Textos, 2000.

Villar, Rafa, Días de Sherezade, A Coruña, Espiral
Maior, 2000.

TEATRO 

Calderón de la Barca, Pedro, El príncipe constante,
ed. de Enrica Cancelliere, Madrid, Biblioteca
Nueva, 2000.

_____La dama duende, ed. de Gabriel Maldonado
Palmero, Madrid, Acento, 2000.

_____Obras selectas, pról. de Andrés Amorós,
Madrid, Espasa, 2000.

Marcelino de Santiago ‘Kucas’, Unha noite no paraí-
so. A culpa foi de Mozart. A rúa das balcona-
das, Vigo, Xerais, 2000.

Salgueiro González, Roberto, Eliana en ardentía ou
Bernardo destemplado, Vigo, Xerais, 2000.

Tirso de Molina, Obras completas. Autos sacramen-
tales II. El Laberinto de Creta, La madrina del
cielo, La ninfa del cielo, ed. crítica de Ignacio
Arellano, Blanca Oteiza e Miguel Zugasti,
Pamplona; GRISO (Universidad de Navarra).

Vázquez, Dora, e Pura Vázquez, Teatro completo para
nenos, IGAEM / Ourense, Abano, 2000.

VARIOS

Alas, Leopoldo, “Clarín”, Siglo pasado, ed. e pról. de
José Luis García Martín, Oviedo, Llibros del
Pexe, 2000.

Alonso Montero, Xesús, Beatus qui legit. Artigos
periodísticos (1998-1999), Santiago de
Compostela, Universidade de Santiago de
Compostela, 2000.
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Alvar Ezquerra, Jaime (dir.), Diccionario Espasa de
mitología universal, Madrid, Espasa Calpe,
2000.

Aparicio Maydeu, Javier (ed.), Estudios sobre
Calderón, Madrid, Istmo, 2000, dous vols. 

Aragâo, Cleudene de Oliveira, Xosé Neira Vilas e
Rachel de Queiroz, fabuladores artífices, Sada
(A Coruña), Ediciós do Castro, 2000.

Asensio, Eugenio, El erasmismo y las corrientes
espirituales afines, Salamanca, Seminario de
Estudios Medievales y Renacentistas, 2000.

Barón, Emilio, Odi et amo. Luis Cernuda y la literatu-
ra francesa, Sevilla, Alfar, 2000.

Cabanillas Enríquez, Ramón, e Eladio Rodríguez
González, A saudade nos poetas galegos, ed.
facsimilar ó coidado de Luís Alonso Girgado
e Teresa Monteagudo Cabaleiro, Xunta de
Galicia, Centro Ramón Piñeiro para a
Investigación en Humanidades, 2000.

Canavaggio, Jean, Cervantes, entre vida y creación,
Alcalá de Henares, Centro de Estudios
Cervantinos, 2000.

Caro Baroja, Pío, Crónica barojiana. La soledad de
Pío Baroja, Madrid, Caro Raggio, 2000.

Castro, Ignacio, Neste silencio. Arredor de Uxío
Novoneyra, Santiago, Noitarenga, 2000.

Chestertom, Gilbert Keith, Ortodoxia, trad. de
Alfonso Reyes, Barcelona, Alta Fulla, 2000.

Connolly, Cyril, La sepultura sin sosiego, trad. de
Miguel Martínez-Lage, Barcelona, Grijalbo
Mondadori, 2000.

Cortázar, Julio, Cartas I (1937-1963), II (1964-
1968), III (1968-1983), ed. de Aurora
Bernárdez, Madrid, Alfaguara, 2000, tres vols.

Couce, C., J. M. Díaz de Bustamante, M. V. Pardo, e
D. Vilariño, Guía do fondo antigo de mono-
grafías da Biblioteca Xeral da Universidade de
Santiago de Compostela: literaturas hispáni-
cas (Séculos XV-XVIII), Santiago de
Compostela, Universidade de Santiago de
Compostela, 2000.

Díaz Navarro, Epicteto, La forma del enigma. (Siete
ensayos sobre la narrativa de Juan Benet),
Zaragoza, Universidad de Zaragoza, 2000.

Diego, Gerardo, Obras completas: prosa (prosa lite-
raria), VI, VII, VIII, ed. de José Luis Bernal,
Madrid, Alfaguara, 2000.

Díez Borque, José María, Calderón de la Barca. Verso
e imagen, Madrid, Comunidad de Madrid,
Consejería de Educación, 2000.

Fernández, Carlos, O vento do espírito. De Vicente
Risco a Ramón Piñeiro, Vigo, Galaxia, 2000.

Forneiro, José Luis, El romancero tradicional de
Galicia: una poesía entre dos lenguas,
Oiartzun (Guipuzkoa), Sendoa, 2000.

Franzini, Elio, La estética del siglo XVIII, trad. de
Francisco Campillo, Madrid, Visor, 2000.

García Hortelano, Juan, Invenciones urbanas,
Valladolid, Cuatro, 2001.

García Oro, José, e María José Portela Silva, La
monarquía y los libros en el Siglo de Oro,
Alcalá de Henares, Universidad de Alcalá,
2000.

Gómez de la Serna, Ramón, Obras completas XII.
Novelismo IV. El caballero del hongo gris y
otras novelas (1928-1937), ed. de Ioana
Zlotescu, pról. de José-Carlos Mainer,
Barcelona, Círculo de Lectores / Galaxia
Gutenberg, 2000.
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González Pérez, Clodio, Eladio Rodríguez González,
Noia (A Coruña), Toxosoutos, 2000.

González-Millán, Xoán, O diccionario enciclopédico
de Eladio Rodríguez, Vigo, Xerais, 2001.

Jaime, Antoine, Literatura y cine en España (1975-
1995), Madrid, Cátedra, 2000.

Kafka, Franz, Obras completas II. Diarios, trad. de
Andrés Sánchez Pascual, Barcelona, Galaxia
Gutenberg / Círculo de Lectores, 2000.

Lagares, Xoán Carlos, Por eso fez este cantar. Sobre
as rúbricas explicativas dos cancioneiros pro-
fanos galego-portugueses, Santiago, Laio-
vento, 2000.

López Poza, Sagrario (ed.), Estudios sobre literatura
emblemática española. Trabajos del grupo de
investigación ‘Literatura emblemática hispá-
nica’ (Universidade da Coruña), Ferrol, (A
Coruña), Sociedad de Cultura Valle-Inclán,
2000.

Lozano Marco, Miguel Ángel, Imágenes del pesimis-
mo. Literatura y arte en España, 1898-1930,
Alicante, Universidad de Alicante, 2000.

Luis Martín, Francisco de, e Luis Arias González, De
O Grove a Cuba (1937-1964). Memorias de
Juan Aguiño: pescador e exiliado, Sada (A
Coruña), Ediciós do Castro, 2000.

Luna Sanmartín, Xosé, Manuel Daniel Varela Buxán.
O patiarca do teatro galego, Pontevedra,
Seminario de Estudios do Deza, 2001.

Machado, Manuel, Impresiones: El Modernismo.
Artículos, crónicas y reseñas. 1899-1909, ed.
de Rafael Alarcón Sierra, Valencia, Pre-
Textos, 2000.

Magris, Claudio, Utopía y desencanto. Historias,
esperanzas e ilusines de la modernidad, trad.

de A. González Sainz, Barcelona, Anagrama,
2001.

Mainer, José-Carlos, Historia, literatura, sociedad (y
una coda española), Madrid, Biblioteca
Nueva, 2000.

Mainer, José-Carlos, e Santos Juliá, El aprendizaje
de la libertad. 1973-1986. La cultura de la
transición, Madrid, Alianza Editorial, 2000.

Monteagudo, Henrique, Castelao. Defensa e ilustra-
ción do idioma galego, Vigo, Galaxia, 2000.

Monteagudo, Henrique (dir.), Obras de Castelao,
Vigo, Galaxia / Banco Simeón, 2001, oito
vols. 

Mora, Carmen de, En breve. Estudios sobre el cuen-
to hispanoamericano contemporáneo, Sevilla,
Universidad de Sevilla, 2000.

Morris, C. B., El Surrealismo y España. 1920-1936,
trad. de Fuencisla Escribano, Madrid, Espasa
Calpe, 2000.

Morrow, Bradford, e Patrick McGrath (eds.), Los nue-
vos góticos, trad. de A. Erenhaus, Barcelona,
Minotauro, 2000.

Otero, David, A vida de Eladio Rodríguez González,
Vigo, Galaxia, 2001.

Otero, Inmaculada, ‘Criminal’ e ‘Eu é’. Dúas novelas
de Xurxo Borrazás, Santiago, Sotelo Blanco,
2000.

Paz, Octavio, Miscelánea II. Últimos escritos,
Barcelona, Círculo de Lectores, 2000.

Pedraza Jiménez, Felipe, B., e Milagros Rodríguez
Cáceres, Historia esencial de la literatura
española e hispanoamericana, Madrid, EDAF,
2000.
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Pérez, Joseph, La España del siglo XVI, trad. de
Mauro Armiño, Madrid, Espasa Calpe, 2001.

Plath, Sylvia, Cartas a mi madre, trad. de Montserrat
Abelló e Mireira Bofill, Barcelona, Mondadori,
2000.

Pound, Ezra, El ABC de la lectura, trad. de M.
Martínez Lage, Madrid, Ediciones Fuentetaja,
2000.

Prada, Juan Manuel de, Desgarrados y excéntricos,
Barcelona, Seix Barral, 2001.

Rabuñal, Henrique, Jenaro Marinhas del Valle, a vida
escura, Santiago, Laiovento, 2000.

Ródenas, Domingo (ed.), Prosa del 27 (Antología),
Madrid, Espasa Calpe, 2000.

Rodríguez Guerra, Alexandre, Epistolario galego de
Miguel de Unamuno, Xunta de Galicia, Centro
Ramón Piñeiro para a Investigación en
Humanidades, 2000.

Roig Rechou, Blanca Ana, A poesía infantil e xuvenil
en Galicia, Vigo, Galaxia, 2000.

Roig Rechou, Blanca Ana (coord.), Informe de
Literatura. A Literatura no 1999 e a súa recep-
ción, Xunta de Galicia, Centro Ramón Piñeiro
para a Investigación en Humanidades, 2000.

Romero de Solis, Diego, Enoc. Sobre las raíces filo-
sóficas de la poesía contemporánea, Madrid,
Akal, 2000.

Ruiz Ramón, Francisco, Calderón nuestro contempo-
ráneo. El escenario imaginario. Ensayo sinóp-
tico, Madrid, Castalia, 2000.

Sloterdijk, El pensador en escena, Valencia, Pre-
Textos, 2000.

Sousa Jiménez, José, Acuarela do Brasil, Santiago,
Tórculo Edicións, 2000.

Talens, Jenaro, El sujeto vacío, Valencia, Frónosis,
2000.

Tournier, Michel, El espejo de las ideas, trad. de L.
M. Todó, Barcelona, El Acantilado, 2000.

Trapiello, Andrés, Do fuir, Valencia, Pre-Textos,
2000.

Uría Maqua, Isabel, Panorama crítico del mester de
clerecía, Madrid, Castalia, 2000.

Urrutia, Jorge, Lectura de lo oscuro. Una semiótica
de África, Barcelona, Alba, 2000.

Vargas Llosa, Mario, El lenguaje de la pasión,
Madrid, Ediciones El País, 2000.

Vernant, Jean-Pierre, El universo, los dioses, los
hombres. El relato de los mitos griegos, trad.
de J. Jordá, Barcelona, Anagrama, 2000.

Vila-Matas, Enrique, Desde la ciudad nerviosa,
Madrid, Alfaguara, 2000.

Villena, Luis Antonio de, Teorías y Poetas. Panorama
de una generación completa en la última poe-
sía española, Valencia, Pre-Textos, 2000.

Ynduráin, Francisco, Del clasicismo al 98, Madrid,
Biblioteca Nueva, 2000.

Yourcenar, Marguerite, Cartas a sus amigos, trad. de
M. Fortunata Prieto Barral, Madrid, Alfaguara,
2000.

Zimic, Stanislav, Apuntes sobre la estructura paródi-
ca y satírica del ‘Lazarillo de Tormes’, Madrid,
Iberoamericana / Vervuert, Frankfurt am Main,
2001.

Zolla, Elémire, Los místicos de Occidente, trad. de
José Pedro Tosaus Abadía, Barcelona,
Paidós, 2000, catro vols
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AA. VV., Jugar y aprender: talleres y experiencias en
educación infantil, Barcelona, Octaedro,
2000.

AA.VV., Actas de la II Escuela de Verano.
Metodología y Evaluación de Personas
Adultas, Madrid, Dirección General de
Promoción Educativa de la Comunidad de
Madrid, 2000.

AA.VV., I Jornadas de Investigación en Educación de
Personas Adultas, Barcelona, El Roure, 2000.

Aguirre, I., Teorías y prácticas en educación artística.
Ideas para una revisión pragmatista de la
experiencia estética, Pamplona, Universidad
Pública de Navarra, 2000.

Agulló, E., e A. Ovejero (coords.), Trabajo, individuo
y sociedad. Perspectivas psicosociológicas
sobre el futuro del trabajo, Madrid, Pirámide,
2001.

Ainscow, M., Desarrollo de escuelas inclusivas.
Ideas, propuestas y experiencias para mejorar
las instituciones escolares, Madrid, Narcea,
2001.

Alberca Bjerregaard, P., Prácticas con Mathematica.
Algebra y cálculo. Cuaderno 1, Archidona
(Málaga), Aljibe, 2000.

_____Prácticas con Mathematica. Ampliación de
cálculo. Cuaderno 1, Archidona (Málaga),
Aljibe, 2000.

Alberte Castiñeiras, J. R., Atención á diversidade e
habilidades sociais, A Coruña, Deputación
Provincial da Coruña, 2001.

Altable, Ch., Educación sentimental y erótica para
adolescentes, Madrid, Miño y Dávila, 2000.

Ander-Egg, E., Metodología y práctica de la anima-
ción sociocultural, Madrid, CCS, 2000.

Anton, M., e B. Moll, Educación infantil (0-6 años).
Orientaciones y recursos, Barcelona, CISS-
PRAXIS, 2000.

Antunes, C., El desarrollo de la personalidad y de la
inteligencia emocional. Diálogos que ayudan
a crecer, Barcelona, Gedisa, 2000.

Araiz, B., Teatro, sobremesas y juegos, Madrid, CCS,
2001.

Baqués i Trenchs, M., 600 juegos para educación
infantil. Actividades para favorecer el aprendi-
zaje de la lectura y la escritura, Barcelona,
CEAC, 2000.

Bárcena, F., e J. C. Mèlich, La educación como acon-
tecimiento ético. Natalidad, narración y hos-
pitalidad, Barcelona, Paidós, 2000.
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Bernal, J., e Mª. L. Calvo, Didáctica de la música. La
expresión musical en la Educación Infantil,
Archidona (Málaga), Aljibe, 2000.

Bernal, J., Mª. L. Calvo e C. Martín, Repertorio de
canciones para la Educación Infantil.
Cuaderno de actividades, Archidona
(Málaga), Aljibe, 2000.

Beyer, L., e D. P. Liston, El currículo en conflicto,
Madrid, Akal, 2001.

Björk, L., e I. Blomstrand, La escritura en la ense-
ñanza secundaria. Los procesos del pensar y
del escribir, Barcelona, Graó, 2000.

Borba, M., La autoestima de tu hijo. Consejos para
darle la seguridad, el cariño y el apoyo que
necesita, Barcelona, Paidós, 2001.

Britton, L., Jugar y aprender. El método Montessori.
Guía de actividades educativas desde los 2 a
los 6 años, Barcelona, Paidós, 2000.

Bustos Sánchez, I., Trastornos de la voz en edad
escolar, Archidona (Málaga), Aljibe, 2000.

Cabero Almenara, J., e outros (coords.), Las nuevas
tecnologías para la mejora educativa, Sevilla,
Kronos, 2000.

Cajide, J., M. Santos e A. Porto (coords.), Calidad
educativa y empleo en contextos multicultura-
les, Santiago de Compostela, Instituto de
Ciencias da Educación da Universidade de
Santiago de Compostela, 2000.

Calmell, C., e J. Miranda (coords.), Guía Praxis para
el profesorado de ESO. Música, Barcelona,
CISSPRAXIS, 2000.

Calvo García, M., e N. Fernández Sola (coords.), Los
derechos de la infancia y de la adolescencia,
Zaragoza, Mira Editores, 2000.

Callejo Fraile, C., e outros, Ecoauditorias y proyectos
de calidad de los centros educativos, Madrid,
CIDE-MECD, 2000.

Camps, A., e T. Rivas (dirs.), La evaluación del
aprendizaje de la composición escrita en
situación escolar, Madrid, CIDE-MECD,
2000.

Cantón Duarte, J., e M. R. Cortés Arboleda, El apego
del niño a sus cuidadores, Madrid, Alianza
Editorial, 2000.

Cárdenas Vélez, D., El entrenamiento integrado de
las habilidades visuales en la iniciación
deportiva, Archidona (Málaga), Aljibe, 2000.

Carreras, LL., e outros, Cómo educar en valores.
Materiales, textos-recursos, técnicas, Madrid,
Narcea, 2001.

Casaseca Hernández, S., Talleres de escritura. La
estética del lenguaje escrito en Secundaria,
Madrid, Narcea, 2001.

Castro Posada, J. A, Guía de autoestima para educa-
dores, Salamanca, Amarú, 2000.

Cava, M. J., e G. Musitu, La potenciación de la auto-
estima en la escuela, Barcelona, Paidós,
2000.

Cerezo Ramírez, F., La violencia en las aulas, Madrid,
Pirámide, 2001.

Cifuentes Torres, C., Xogando na escola, Santiago de
Compostela, Edicións Lea, 2000.

Clemente Linuesa, Mª, Enseñar a leer, Madrid,
Pirámide, 2001.

Combessie, J. C., El método en sociología, Madrid,
Alianza Editorial, 2000.
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Corzo, J. L., Educarnos con la actualidad. No viene
en el libro, pero entra en el examen, Madrid,
PPC, 2000.

Costa, M., e E. López, Educación para la salud. Una
estrategia para cambiar los estilos de vida,
Madrid, Pirámide, 2000.

Creme, P., e M. R. Lea, Escribir en la universidad,
Barcelona, Gedisa, 2000.

Currás, C., e A. Dosil (dirs.), Diccionario de
Psicoloxía e Educación, Santiago de Com-
postela, Xunta de Galicia, 2001.

Cuxart, F., El autismo. Aspectos descriptivos y tera-
péuticos, Archidona (Málaga), Aljibe, 2000.

Charle, C., Los intelectuales en el siglo XIX.
Precursores del pensamiento moderno,
Madrid, Siglo Veintiuno de España Editores,
2000.

De la Torre, S., e O. Barrios (coords.), Estrategias
didácticas innovadoras. Recursos para la for-
mación y el cambio, Barcelona, Octaedro,
2000.

De Paúl, J., e Arruabarrena, M. I., Manual de protec-
ción infantil, Barcelona, Masson, 2001.

Deaño, M., Cómo prevenir las dificultades de cálcu-
lo, Archidona (Málaga), Aljibe, 2000.

Duart, J. Mª, e A. Sangrá (comps.), Aprender en la
virtualidad, Barcelona, Gedisa, 2000.

Durkheim, E., Las reglas del método sociológico y
otros escritos, Madrid, Alianza Editorial,
2000.

Eslava, J., Escuela y prisiones de Vicentito González,
Barcelona, Muchnik, 2000.

Fabra, Mª. L., e M. Domènech, Hablar y escuchar.
Relatos de profesor@s y estudiant@s,
Barcelona, Paidós, 2001.

Feldman, J. R., Autoestima ¿cómo desarrollarla?
Juegos, actividades, recuros, experiencas
creativas..., Madrid, Narcea, 2001.

Fermoso, P., e J. Pont (eds.), Sociología de la educa-
ción, Valencia, Nau Llibres, 2000.

Fontana, D., El control del comportamiento en el
aula, Barcelona, Paidós, 2000.

Fornet-Betancourt, R., Transformación intercultural
de la filosofía, Bilbao, Desclée de Brouwer,
2001.

Fuentes, P., e outros, Técnicas de trabajo en grupo.
Una alternativa en educación, Madrid,
Pirámide, 2000.

Gadamer, H-G., La educación es educarse,
Barcelona, Paidós, 2000.

García, C. E., Análisis económico de las organizacio-
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Desde o ano 1995, a Direcci�
General de Pol�tica Ling��stica  do
Departament de Cultura da Generalitat
de Catalunya v�n organizando anual-
mente, coa colaboraci�n de diferentes
universidades catalanas, un encontro
de centros de autoaprendizaxe de cata-
l�n dirixido, exclusivamente,  a espe-
cialistas, responsables e asesores destes
centros. 

Baixo o ep�grafe de ÒAutoapre-
nentatge: models dÕintegraci� dins i
fora d lÕaulaÓ (Autoaprendizaxe:
modelos de integraci�n dentro e f�ra
da aula) tivo lugar os pasados d�as 29,
30 e 31 de marzo no edifico Jaume I da
Universitat Pompeu Fabra de Barce-
lona a VII Trobada de Centres dÕAutoa-
prenentatge, edici�n que presentou, en
relaci�n coas anteriores, algunhas novi-
dades. ç parte de que na s�a organiza-
ci�n tam�n colaboraron a Facultat de
Traducci� e Interpretaci� e o Servei
dÕAutoaprenentatge en Llengua Cata-
lana da Universitat Pompeu Fabra e o
Centre de Recursos de Lleng�es
Estrangeres do Departament de Cul-
tura, posiblemente a novidade m�is
notable desta edici�n constitu�una a

ampliaci�n de: a) as linguas obxecto de
atenci�n: o catal�n e tam�n outras lin-
guas; e b) o abano de destinatarios,
feito � que se debeu a presencia de
m�is de 200 persoas procedentes non
s� de Catalu�a sen�n tam�n de Galicia,
Pa�s Valenciano, Illas Baleares, An-
dorra, Catalu�a Norte, Pa�s Vasco e
Madrid.

O PROGRAMA E A SÚA ESTRUCTURA

Atendendo � expresado polos
organizadores na presentaci�n, os
obxectivos cardinais da VII Trobada
foron:
Ñ reformula-los modelos de auto-

aprendizaxe existentes ante a aplica-
ci�n xeneralizada  das novas tecno-
lox�as no ensino das linguas;

Ñ garanti-la pertinencia das bases te�-
ricas que han de informar sobre a 
autoaprendizaxe de linguas e a s�a 
adecuaci�n �s diversas realidades 
curriculares e contextos ling��sticos;

Ñ presentar (e difundir) as versi�ns 
catalana, galega, vasca e castel� do 
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documento do Consello de Europa 
As linguas modernas: aprendizaxe, 
ensino, avaliaci�n. Un marco com�n 
europeo de referencia.

A partir destes obxectivos, os res-
ponsables da s�a elaboraci�n dese�a-
ron un programa heterox�neo, aberto e
participativo que descansou sobre tres
tipos de actividades:  

1. CONFERENCIAS

As tres conferencias que se puide-
ron o�r foron pronunciadas por Joan
Nordlun, Olga Esteve e John Trim, pro-
fesores, respectivamente, das universi-
dades de Helsinki, Pompeu Fabra de
Barcelona e  Oxford. As d�as primeiras
versaron sobre aspectos concretos da
autoaprendizaxe e a terceira tratou
acerca do texto xa citado do Consello
de Europa.    

2. GRUPOS DE TRABALLO:
A partir das preferencias manifes-

tadas previamente, os asistentes foron
distribu�dos entre os cinco grupos de
traballo programados para o d�a 29
conforme � seguinte ordenaci�n tem�-
tica: Òcuesti�ns te�ricasÓ, Òformaci�n
do alumnoÓ, Òrecursos e apoio � alum-
noÓ, ÒasesoramentoÓ e Òautoavalia-
ci�nÓ. Os grupos de traballo do d�a 30
conform�ronse, pola contra, atendendo
� centro ou organismo de procedencia:
universidades, escolas de idiomas, cen-
tros de secundaria, etc.

Montserrat Gimeno, xefa do
Gabinet de Did�ctica e coordinadora
da Trobada, elaborou, a partir dos
informes aportados por cada un dos

grupos de traballo, unhas conclusi�ns
que, no apartado de propostas, deixa-
ron constancia da necesidade de:

a) Òimpulsar unha reflexi�n pro-
funda para buscar modelos flexibles,
abertos e realmente centrados na auto-
nom�a e, por iso, promover grupos de
investigaci�n que [...] axuden a dinami-
za-lo ensino das linguasÓ;

b) Òmellora-la calidade do ensi-
no/aprendizaxe das linguas coa certe-
za de que isto potenciar� o interese dos
cidad�ns polas linguasÓ.

3. RELATORIOS:
Os participantes na VII Trobada

de Centres dÕAutoaprenentatge puide-
ron asistir a un total de 14 relatorios,
nos que se deron a co�ecer experien-
cias, m�todos, soportes, recursos e 
sistemas diferentes de ensinanza/
/aprendizaxe de linguas, con especial
atenci�n �s relacionados coas novas
tecnolox�as. Sirva como exemplo o rela-
torio presentado por Sagrario Crespo,
do Abegi Euskaltegiak, sobre as expe-
riencias do equipo encargado das cla-
ses de �uscaro por tel�fono, relatorio
do que facemos menci�n polo impacto
que causou entre o auditorio.  

O conxunto das intervenci�ns
ser�n editadas nun libro de actas. 

PRESENTACIÓN DO FRAMEWORK

O programa do d�a 31, s�bado,
estivo dedicado integramente (toda a
ma��) � documento do Consello de
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Europa As linguas modernas: aprendiza-
xe, ensino, avaliaci�n. Un marco com�n
europeo de referencia (tam�n co�ecido
polo nome xen�rico ingl�s de Fra-
mework). Abriuse a xornada coa confe-
rencia titulada ÒCan the Common
European Framework of Reference for
Languages help Autonomous Lear-
ning?Ó, que pronunciou John Trim,
profesor da Oxford University e un dos
t�cnicos responsables da elaboraci�n
do Framework. Non obstante, o acto
central do d�a foi a presentaci�n oficial
das versi�ns (provisionais) en galego,
catal�n, �uscaro e castel�n do citado
documento. O acto, non carente de
importancia, xirou arredor dunha mesa
redonda organizada ad hoc na que par-
ticiparon representantes dos distintos
organismos responsables das respecti-
vas traducci�ns: a Direcci�n Xeral de
Pol�tica Ling��stica da Xunta de
Galicia, o Centre de Recursos de
Lleng�es Estrangeres da Generalitat de
Catalunya, o Instituto para a Eus-
caldunizaci�n e Alfabetizaci�n de
Adultos (HABE) do Goberno Vasco e o
Instituto Cervantes.

Na mesa redonda, na que se fixo
unha breve exposici�n dos  contidos do
Framework, quedou constancia da
relevancia deste texto e das dificultades
da s�a traducci�n e adaptaci�n. En cal-
quera caso, c�mpre ter en conta que o
Framework � un documento de futura
aplicaci�n en toda Europa dirixido
tanto �s instituci�ns con responsabili-
dades na planificaci�n educativa coma
�s profesores e dese�adores de progra-
mas ou cursos de linguas, por citar s�
os m�is directamente implicados. 

As persoas interesadas na versi�n
� galego do Framework poden solicita-
lo � Direcci�n Xeral de Pol�tica
Ling��stica da Conseller�a de Edu-
caci�n e Ordenaci�n Universitaria da
Xunta de Galicia, ou ben acceder a el
por Internet a trav�s da seguinte rota:
http://www.xunta.es, Conseller�as,
Conseller�a de Educaci�n, Direcci�n
Xeral de Pol�tica Ling��stica. 

Xos� Gregorio Ferreiro Fente
Direcci�n Xeral de Pol�tica 

Ling��stica
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1. ALUMNOS E CONTORNO FAMILIAR

1.1. BOLSAS E AXUDAS

Ñ Orde do 26 de decembro de
2000 pola que se resolve a concesi�n de
axudas para financia-las actividades
das asociaci�ns, federaci�ns e confede-
raci�ns de alumnos. (DOG, 04/01/01).

Ñ Orde do 16 de febreiro de 2001
pola que se convocan bolsas para os
alumnos que vaian a iniciar estudios
universitarios no curso 2001/2002.
(BOE, 22/02/01). Correcci�n de erros,
(BOE, 08/03/01).

Ñ Orde do 16 de febreiro de 2001
pola que se convocan axudas para cur-
sos de lingua francesa en Francia
durante o mes de xullo de 2001. (BOE,
23/02/01).

Ñ Orde do 16 de febreiro de 2001
pola que se convocan axudas para cur-

sos de lingua inglesa en Gran Breta�a e
Irlanda durante os meses de xullo ou
agosto de 2001. (BOE, 23/02/01).

Ñ Orde do 16 de febreiro de 2001
pola que se convocan 300 axudas para
cursos de lingua inglesa, francesa ou
alemana no estranxeiro durante o
ver�n de 2001. (BOE, 23/02/01).

Ñ Orde do 16 de febreiro de 
2001 pola que se convocan cursos de
ingl�s t�cnico en Gran Breta�a ou
Irlanda para o ver�n de 2001. (BOE,
23/02/01).

Ñ Orde do 16 de febreiro de 2001
pola que se convocan axudas para par-
ticipar en colonias de vacaci�ns desti-
nadas � aprendizaxe de lingua inglesa,
organizadas polo Ministerio de Edu-
caci�n Cultura e Deporte, durante o
ver�n de 2001. (BOE, 23/02/01).

Ñ Orde do 12 de marzo de 
2001 pola que se convocan axudas a
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alumnos e profesores de centros docen-
tes da Comunidade Aut�noma de
Galicia, sostidos con fondos p�blicos,
que participen en estad�as en empresas
de �mbito transnacional (cofinanciadas
polo Fondo Social Europeo). (DOG,
28/03/01).

2. CENTROS PÚBLICOS

2.1. CAMBIO DE DENOMINACIÓN

Ñ Orde do 22 de xaneiro de 
2001 pola que se autoriza o cambio 
de denominaci�n do colexio de edu-
caci�n infantil e primaria de Barallo-
bre, Fene (A Coru�a). (DOG, 15/03/
/01).

Ñ Orde do 15 de febreiro de 2001
pola que se autoriza o cambio de deno-
minaci�n do Instituto de Educaci�n
Secundaria de Camari�as (A Coru�a).
(DOG, 22/03/01).

3. CENTROS PRIVADOS

3.1. CONCERTOS EDUCATIVOS

Ñ Orde do 22 de xaneiro de 2001
pola que se dictan normas para a apli-
caci�n do r�xime de concertos educati-
vos a partir do curso acad�mico 2001-
-2002. (DOG, 24/01/01).

Ñ Orde do 14 de febreiro de 2001
pola que se modifica o concerto educa-
tivo cos centros  docentes privados que

se relacionan no anexo. (DOG, 16/03/
/001).

3.2. AXUDAS ECONÓMICAS A UNIDADES DE EDUCACIÓN
INFANTIL

Ñ Orde do 22 de decembro de
2000 pola que se adxudican axudas
econ�micas para o curso 2000-2001 a
unidades que escolaricen alumnos de
educaci�n infantil de catro ou cinco
anos en centros docentes privados.
(DOG, 05/01/01). Correcci�n de erros,
(DOG, 19/01/01).

4. EDUCACIÓN INFANTIL

4.1. ADXUDICACIÓN DE PRAZAS

Ñ Orde do 12 de febreiro de 
2001 pola que se regula o procedemen-
to de adxudicaci�n de prazas nos
centros infant�s dependentes da Con-
seller�a de Familia e Promoci�n do
Emprego, Muller e Xuventude. (22/
/02/01).

5. EDUCACIÓN SECUNDARIA OBRIGATORIA

5.1. ENSINANZAS MÍNIMAS

Ñ Real Decreto 3473/2000, do 29
de decembro, polo que se modifica 
o Real Decreto 1007/1991, do 14 de
xu�o, polo que se establecen as ensi-
nanzas m�nimas correspondentes �
educaci�n secundaria obrigatoria.
(BOE, 16/01/01).
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5.2. VALIDACIÓNS

Ñ Orde do 2 de xaneiro de 2001
pola que se establecen validaci�ns
entre as ensinanzas de r�xime especial
de M�sica e de Danza e determinadas
�reas de Educaci�n Secundaria Obri-
gatoria. (BOE, 06/01/01).

6. FORMACIÓN PROFESIONAL

6.1. CURRÍCULOS DE CICLOS FORMATIVOS DE GRAO
MEDIO

Ñ Decreto 306/2000, do 15 de
decembro, polo que se establece o
curr�culo do ciclo formativo de grao
medio correspondente � t�tulo de t�cni-
co en explotaci�ns gandeiras. (DOG,
12/01/01).

6.2. CURRÍCULOS DE CICLOS FORMATIVOS DE GRAO
SUPERIOR

Ñ Real Decreto 62/2001, do 26 de
xaneiro, polo que se establece o t�tulo
de T�cnico superior en Audiopr�tese e
as s�as correspondentes ensinanzas
m�nimas. (BOE, 15/02/01).

6.3.  PREMIOS NACIONAIS

Ñ Orde do 21 de febreiro de 2001
pola que se convocan os Premios
Nacionais de Finalizaci�n de Estudios
de Formaci�n Profesional correspon-
dentes � curso 1999/2000. (BOE,
14/03/01).

6.4. FORMACIÓN PROFESIONAL OCUPACIONAL

Ñ Resoluci�n do 2 de febreiro de
2001 da Direcci�n Xeral de Formaci�n e
Colocaci�n, pola que se desenvolve a
Orde do 16 de novembro de 2000, pola
que se establece a convocatoria p�blica
para a programaci�n de cursos do Plan
Nacional de Formaci�n e Inserci�n
Profesional na Comunidade Aut�noma
de Galicia correspondente � exercicio
de 2001. (DOG, 15/02/01).

6.4.1. ACCIÓNS DE INTEGRACIÓN LABORAL

Ñ Orde do 5 de febreiro de 
2001 pola que se promoven acci�ns de
integraci�n laboral e est�mulo da 
formaci�n empresarial dos alumnos
que rematan estudios de formaci�n
profesional regrada, de educaci�n
secundaria obrigatoria ou bacharelato
LOXSE no curso 2000-2001. (DOG,
16/02/01).

7. BACHARELATO

7.1. ESTRUCTURA E ENSINANZAS MÍNIMAS

Ñ Real Decreto 3474/2000, do 29
de decembro, polo que se modifican o
Real Decreto 1700/1991, do 29 de
novembro, polo que se establece a
estructura do bacharelato, e o Real De-
creto 1178/1992, do 2 de outubro, polo
que se establecen as ensinanzas m�ni-
mas do bacharelato. (BOE, 16/01/
/01).
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7.2. PREMIOS 

Ñ Resoluci�n do 29 de xaneiro de
2001, da Direcci�n Xeral de Centros e
Inspecci�n Educativa, pola que se pro-
cede a nomear e facer p�blica a compo-
sici�n do tribunal que deber� xulga-las
probas para a concesi�n do premio
extraordinario de bacharelato no �mbi-
to da Comunidade Aut�noma de
Galicia. (DOG, 27/02/01). 

Ñ Orde do 21 de febreiro de 2001
pola que se convocan os Premios
Nacionais de Bacharelato regulado po-
la Lei Org�nica 1/1990, do 3 de outu-
bro, de Ordenaci�n Xeral do Sistema
Educativo, correspondentes � curso
1999/2000. (BOE, 16/03/01).

Ñ Orde do 21 de febreiro de 2001
pola que se convocan os Premios
Nacionais de Bacharelato Unificado e
Polivalente correspondentes � curso
acad�mico 1999/2000. (BOE, 16/03/
/01).

8. ENSINANZAS ARTÍSTICAS

8.1. PROBAS DE ACCESO

Ñ Orde do 13 de decembro de
2000 pola que se autoriza unha convo-
catoria extraordinaria de probas de
acceso � grao superior de m�sica do
plan de estudios regulado polo Decreto
2618/1996, do 10 de setembro. (DOG,
15/01/01).

Ñ Orde do 5 de febreiro de 2001
pola que se regulan as probas de acce-
so � grao medio das ensinanzas de
m�sica, dispostas no Decreto 253/
/1993, do 29 de xullo, polo que se esta-
blece o curr�culo dos graos elemental e
medio destas ensinanzas. (DOG,
27/02/01).

8.2. CONSERVATORIOS

Ñ Orde do 15 de febreiro de 2001
pola que se publica a convocatoria para
a concesi�n de axudas a conservatorios
de m�sica p�blicos non dependentes
da Conseller�a de Educaci�n e Orde-
naci�n Universitaria. (DOG, 05/03/
/01).

8.3. ESCOLAS DE MÚSICA E DANZA 

Ñ Orde do 28 de febreiro de 2001
pola que se publica a convocatoria para
a concesi�n de subvenci�ns a escolas
de m�sica p�blicas e se regula o proce-
demento para a s�a concesi�n. (DOG,
21/03/01).

9. EDUCACIÓN DE ADULTOS

Ñ Orde do 5 de febreiro de 2001
pola que se establecen axudas para a
realizaci�n de actividades de alfabeti-
zaci�n e formaci�n de adultos na Co-
munidade Aut�noma de Galicia du-
rante o ano 2001, cofinanciadas polo
Fondo Social Europeo. (DOG, 15/02/
/01).
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10. EDUCACIÓN NO EXTERIOR

10.1. ENSINANZA DE LINGUAS

Ñ Resoluci�n do 11 de decembro
de 2000, da Subsecretar�a, pola que se
convocan probas para a obtenci�n do
Certificado Inicial do Diploma B�sico e
do Diploma Superior de espa�ol como
lingua estranxeira para o ano 2001.
(BOE, 19/01/01).

Ñ Orde do 8 de xaneiro de 2001
pola que se fixan os prezos p�blicos
para a inscrici�n nas probas e expedi-
ci�n de diplomas de espa�ol como lin-
gua estranxeira para o ano 2001. (BOE,
19/01/01).

10.2. PROVISIÓN DE PRAZAS NO EXTERIOR

Ñ Orde do 14 de febreiro de 2001
pola que se convoca concurso p�blico
de m�ritos para a provisi�n de prazas
vacantes de funcionarios docentes no
exterior. (DOG, 20/02/01).

11. LINGUA GALEGA

11.1. ENCONTROS E ACTIVIDADES DE FORMACIÓN

Ñ Orde do 2 de febreiro de 2001
pola que se anuncian encontros e acti-
vidades de formaci�n e de intercam-
bios de experiencias para os responsa-
bles e os compo�entes dos equipos de
normalizaci�n ling��stica, e para o pro-
fesorado en xeral, dos centros de ensi-

no non universitario p�blicos, priva-
dos e privados concertados da Comu-
nidade Aut�noma de Galicia. (DOG,
13/02/01).

11.2. CURSOS DE INICIACIÓN E PERFECCIONAMENTO

Ñ Orde do 2 de febreiro de 2001
pola que se anuncian cursos de inicia-
ci�n e perfeccionamento de lingua
galega para mestres e profesores de
primaria, secundaria, ensinanzas espe-
ciais e formaci�n profesional dos cen-
tros p�blicos, privados e privados con-
certados da Comunidade Aut�noma
de Galicia. (DOG, 13/02/01).

11.3. EQUIPOS DE NORMALIZACIÓN LINGÜÍSTICA

Ñ Orde do 2 de febreiro de 2001
pola que se convocan axudas econ�mi-
cas para os proxectos e traballos dos
equipos de normalizaci�n ling��stica
dos centros privados (concertados e
non concertados) da Comunidade Au-
t�noma de Galicia que imparten ensi-
nanzas de educaci�n infantil, especial,
de adultos, primaria, secundaria, ba-
charelato e formaci�n profesional.
(DOG, 13/02/01).

Ñ Orde do 2 de febreiro de 2001
pola que se convocan proxectos de
fomento do uso do galego e de forma-
ci�n, para os traballos dos equipos de
normalizaci�n ling��stica dos centros
p�blicos de educaci�n infantil, espe-
cial, de adultos, primaria, secundaria,
bacharelato e formaci�n profesional.
(DOG, 13/02/01).
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11.4. AXUDAS E SUBVENCIÓNS

Ñ Orde do 9 de febreiro de 2001
pola que se regula o concurso p�blico
para a concesi�n de subvenci�ns a aso-
ciaci�ns e instituci�ns privadas sen
�nimo de lucro para fomenta-lo uso
social da lingua galega. (DOG, 22/
/02/01).

11.5. PROXECTOS DE INVESTIGACIÓN

Ñ Orde do 2 de xaneiro de 2001
pola que se prorrogan corenta e unha
bolsas de colaboraci�n nos distintos
proxectos de investigaci�n que se es-
t�n a desenvolver no Centro Ram�n
Pi�eiro para a Investigaci�n en Huma-
nidades. (DOG, 05/01/01).

Ñ Orde do 14 de marzo de 2001
pola que se aproban as bases que rexe-
r�n o concurso p�blico de nove bolsas
de colaboraci�n en proxectos de inves-
tigaci�n que se est�n a desenvolver no
Centro Ram�n Pi�eiro para a Inves-
tigaci�n en Humanidades e se anuncia
a s�a convocatoria. (DOG, 28/03/01).

12. ORGANIZACIÓN DA ADMINISTRACIÓN 
EDUCATIVA

Ñ Decreto 297/2000, do 21 de
febreiro, polo que se modifica a estruc-
tura org�nica da Conseller�a de Edu-
caci�n e Ordenaci�n Universitaria,
aprobada polo Decreto 213/1998, do 10
de xu�o. (DOG, 05/01/01).

Ñ Resoluci�n do 2 de febreiro de
2001 pola que se ordena a publicaci�n
do acordo do Consello da Xunta de
Galicia do 1 de febreiro de 2001, polo
que se aproba a modificaci�n da rela-
ci�n de postos de traballo da
Conseller�a de Educaci�n e Ordenaci�n
Universitaria. (DOG, 14/02/01).

Ñ Resoluci�n do 9 de marzo de
2001 pola que se ordena a publica-
ci�n do acordo do Consello da Xunta
de Galicia do 8 de marzo de 2001, 
polo que se aproba a modificaci�n 
da relaci�n de postos de traballo da
Conseller�a de Educaci�n e Ordena-
ci�n Universitaria. (DOG, 23/03/
/01).

13. ORGANIZACIÓN DAS ACTIVIDADES 
DOCENTES

13.1. APRENDIZAXE DE LINGUAS ESTRANXEIRAS

Ñ Orde do 1 de marzo de 2001
pola que se convocan axudas a alum-
nos e profesores de centros docentes da
Comunidade Aut�noma de Galicia
sostidos con fondos p�blicos, que par-
ticipen en estad�as e intercambios con
centros educativos doutros pa�ses para
favorece-la aprendizaxe activa de lin-
guas. (DOG, 19/03/01).

13.2. PREMIOS E CONCURSOS

Ñ Resoluci�n conxunta do 20 de
decembro de 2000, da Direcci�n Xeral
de Ordenaci�n Educativa e Formaci�n
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Profesional e do Instituto Galego de
Consumo, pola que se publica a selec-
ci�n de premios �s mellores memorias
dos proxectos de educaci�n do consu-
midor na escola, desenvolvidos dentro
do marco da Rede Europea de Edu-
caci�n do Consumidor, e para a selec-
ci�n de novos proxectos presentados
por centros educativos de niveis non
universitarios que desexen incorpo-
rarse � citada rede. (DOG, 15/01/
/01).

Ñ Resoluci�n conxunta do 29 
de decembro de 2000, da Direcci�n
Xeral de Ordenaci�n Educativa e
Formaci�n Profesional, do Centro de
Informaci�n e Tecnolox�a Ambiental 
da Conseller�a de Medio Ambien-
te, Instituto Galego de Consumo, da
Secretar�a Xeral da Conseller�a de Sani-
dade e Servicios Sociais, da Direcci�n
Xeral de Sa�de P�blica, da Direc-
ci�n Xeral de Xustiza, do Servicio
Galego de Promoci�n da Igualdade do
Home e da Muller, da Direcci�n Xeral
da Xuventude, pola que se resolve a
concesi�n dos premios � innovaci�n
sobre os temas transversais. (DOG,
22/01/01).

Ñ Orde do 20 de decembro de
2000 pola que se resolve a concesi�n do
Premio � Calidade en Educaci�n, para
o curso 1999/2000, convocado por
Orde do 8 de marzo de 2000. (BOE,
19/01/01).

Ñ Resoluci�n de 29 de decem-
bro de 2000, da Secretar�a de Estado 
de Educaci�n e Universidades, po-

la que se da publicidade � conce-
si�n dos Premios Nacionais 2000 �
Innovaci�n Educativa. (BOE, 20/01/
/01).

13.3. SERVICIOS ESENCIAIS MÍNIMOS

Ñ Orde do 26 de marzo de 
2001 pola que se determinan os servi-
cios m�nimos dirixidos a garanti-los
servicios do persoal dependente da
Conseller�a de Educaci�n e Ordenaci�n
Universitaria, durante a folga que se
levar� a efecto de forma indefinida a
partir do d�a 27 de marzo de 2001.
(DOG, 26/03/01).

14. PARTICIPACIÓN E GOBERNO

14.1. ACREDITACIÓN PARA O EXERCICIO DA DIRECCIÓN

Ñ Resoluci�n do 31 de xaneiro 
de 2001, da Direcci�n Xeral de Persoal,
pola que se convoca o procedemen-
to de acreditaci�n para o exercicio da
direcci�n nos centros docentes p�bli-
cos non universitarios. (DOG, 26/02/
/01).

14.2 ASOCIACIÓNS DE PAIS DE ALUMNOS

Ñ Orde do 26 de decembro de
2000 pola que se conceden axudas 
para financiar actividades das con-
federaci�ns e federaci�ns de pais 
de alumnos de centros de educaci�n
especial. (DOG, 04/01/01).
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15. POSTOS DE TRABALLO

15.1. ACCESO ÓS CORPOS DOCENTES

Ñ Orde do 20 de decembro de
2000 pola que, a proposta da Con-
seller�a de Educaci�n e Ordenaci�n
Universitaria de Galicia, se nomean
funcionarios de carreira do Corpo de
Mestres os aspirantes seleccionados no
procedemento selectivo convocado por
Orde do 12 de marzo de 1999. (BOE,
06/01/01).

Ñ Orde do 8 de marzo de 
2001 pola que se convoca concurso-
-oposici�n para ingreso no corpo 
de mestres en espectativa de ingreso 
na Comunidade Aut�noma, as� como a
adquisici�n de novas especialida-
des. (DOG, 12/03/01). (DOG, 12/03/
/01). Correcci�n de erros, (DOG,
23/03/01).

Ñ Orde do 8 de marzo de 2001
pola que se convocan procedemen-
tos selectivos de ingreso e acceso 
� corpo de profesores de ensino secun-
dario e profesores t�cnicos de forma-
ci�n profesional e procedemento de
adquisici�n de novas especialida-
des polos funcionarios de carreira dos
anteditos corpos na Comunidade
Aut�noma de Galicia. (DOG, 12/03/
/01).

15.2. CONCURSOS DE TRASLADOS

Ñ Resoluci�n do 10 de xaneiro de
2001, da Direcci�n Xeral de Persoal,

pola que se modifica a composici�n de
comisi�ns dictaminadoras do concurso
de traslados entre funcionarios docen-
tes dos corpos de profesores de m�sica
e artes esc�nicas, de profesores e mes-
tres de taller de artes pl�sticas e dese�o.
(DOG, 19/01/01).

Ñ Orde do 3 de marzo de 2001
pola que se fan p�blicas as vacantes
dos corpos de profesores que imparten
ensino secundario, formaci�n profesio-
nal, ensinanzas art�sticas, idiomas e
inspectores � servicio da Adminis-
traci�n para o curso 2001-2002. (DOG,
15/03/01).

Ñ Resoluci�n do 8 de marzo 
de 2001, da Direcci�n Xeral de Per-
soal, pola que se anuncian os postos 
de traballo vacantes que ser�n obxec-
to de provisi�n no concurso de trasla-
dos entre funcionarios do corpo de
mestres, convocado pola Orde do 10 
de outubro de 2000. (DOG, 15/03/
/01).

15.3. PRAZAS DE INTERINIDADES E SUBSTITUCIÓNS EN
SECUNDARIA

Ñ Anuncio do 9 de febreiro de
2001, da Direcci�n Xeral de Persoal,
pola que se comunica a apertura dun
prazo para solicitar prazas de interini-
dades e substituci�ns en determinadas
especialidades do corpo de profesores
de ensino secundario e profesores t�c-
nicos de formaci�n procesional. (DOG,
14/02/01).
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16. PROFESORADO

16.1. FORMACIÓN E PERFECCIONAMENTO

Ñ Resoluci�n do 28 de novem-
bro de 2000, da Direcci�n Xeral 
de Ordenaci�n Educativa e Forma-
ci�n Profesional, pola que se resolve
definitivamente a convocatoria de acti-
vidades formativas para o curso 
2000-2001 destinadas a profesorado 
de ingl�s e de franc�s. (DOG, 09/01/
/01).

17. PROGRAMAS EDUCATIVOS

17.1. PROGRAMAS DA UE

Ñ Orde do 15 de xaneiro de 2001
pola que se convocan as axudas co-
rrespondentes �s acci�ns descentraliza-
das da segunda fase do programa
S�crates da Uni�n Europea: Comenius
I. Asociaci�ns escolares transnacionais:
1.1 Proxectos escolares, 1.2. Proxectos
ling��sticos, 1.3 Proxectos de desenvol-
vemento escolar. Acollida de axudan-
tes ling��sticos. Comenius 2.2: bolsas
individuais de formaci�n: 2.2.A.
Futuros profesores, 2.2.B. Axudantes
ling��sticos, 2.2.C. Cursos de pr�cticas
(formaci�n continua do profesorado).
Grundtvig 2. Asociaci�ns de aprendi-
zaxe e 3. Mobilidade para a formaci�n
do persoal docente. Observaci�n e
innovaci�n: visitas de estudio Ari�n
para responsables na toma de decisi�ns
en materia de educaci�n. (DOG, 26/

/01/01). Correcci�n de erros, (DOG,
16/02/01).

Ñ Orde do 29 de decembro 
de 2000 pola que se lles conceden as
axudas econ�micas a alumnos e profe-
sores de centros docentes que partici-
pen en proxectos de mobilidade trans-
nacional no marco do programa
europeo de formaci�n profesional
Leonardo da Vinci durante o ano 2000.
(DOG, 08/02/01).

17.2. ESCOLAS VIAXEIRAS

Ñ Orde do 21 de decembro de
2000 pola que se convocan axudas pa-
ra a realizaci�n de escolas viaxei-
ras durante o ano 2001. (DOG, 11/01/
/01).

Ñ Resoluci�n do 14 de febrei-
ro de 2001, da Direcci�n Xeral de 
Centros e Inspecci�n Educativa, po-
la que se seleccionan os centros des-
ta Comunidade Aut�noma que partici-
par�n na actividade de escolas via-
xeiras durante o ano 2001. (DOG,
28/02/01).

17.3. PROGRAMAS DEPORTIVOS

Ñ Orde do 2 de xaneiro de 2001
pola que se regula o r�xime de conce-
si�n de subvenci�ns �s federaci�ns
deportivas galegas e �s agrupaci�ns
deportivas escolares comarcais ou de
zona para o ano 2001. (DOG, 09/01/
/01).
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17.4. INTERCAMBIOS

Ñ Orde do 7 de febreiro de 2001
pola que se anuncia convocatoria para
cubrir 100 prazas nos programas de
Òintercambio posto por postoÓ de pro-
fesores alem�ns, brit�nicos, franceses,
estadounidenses e canadenses, con
profesores espa�ois de Ensinanza
Secundaria, Escolas Oficiais de Idio-
mas e Ensinanza Primaria. (BOE,
20/02/01)

18. SERVICIOS DE APOIO Á ESCOLA

18.1. ORIENTACIÓN EDUCATIVA

Ñ Resoluci�n do 26 de febreiro 
de 2001 pola que se fai p�blica a ad-
xudicaci�n provisional de destinos 
do concurso de traslados espec�fi-
co para cubrir prazas de xefe ou xe-
fa do departamento de orientaci�n,
convocado pola Orde do 15 de no-
vembro de 2000. (DOG, 07/03/
/01).

19. TÍTULOS

Ñ Orde do 10 de xaneiro de 2001
pola que se anuncia a realizaci�n de
probas de avaliaci�n de ensinanzas
non escolarizadas para a obtenci�n do
t�tulo de formaci�n profesional de pri-
meiro grao (t�cnico/a auxiliar). (DOG,
06/02/01).

20. UNIVERSIDADE

20.1. PROBAS DE ACCESO Á UNIVERSIDADE

Ñ Orde do 25 de xaneiro de 2001
pola que se regulan as probas de acce-
so � universidade para os alumnos e as
alumnas que cursaron as ensinanzas de
bacharelato previstas na Lei org�nica
1/1990, do 3 de outubro, de ordenaci�n
xeral do sistema educativo. (DOG,
16/02/01).

20.2. AXUDAS,  BOLSAS E SUBVENCIÓNS

Ñ Orde do 12 de febreiro de 
2001 pola que se convoca concurso
p�blico para a adxudicaci�n de d�as
bolsas para realizar estudios relaciona-
dos coa Uni�n Europea no Colexio de
Europa (Bruxes e Natol�n) duran-
te o curso acad�mico 2001-2002 e se
anuncia a s�a convocatoria. (DOG,
01/03/01).

Ñ Orde do 13 de febreiro de 
2001 pola que se convocan bolsas 
e axudas � estudio de car�cter espe-
cial para estudiantes galegos, des-
cendentes de galegos ou residen-
tes en Galicia que cursen estudios 
universitarios de primeiro ou segun-
do ciclo no curso 2001-2002, cunha
necesidade urxente de recursos eco-
n�micos motivada por causas sobre-
vidas e non previstas. (DOG, 01/
/03/01).

Ñ Orde do 17 de febreiro de 2001
pola que se convocan e aproban as

8 LEXISLAC.IN2  26/4/01  16:53  Página 330



bases que rexen as convocatorias de
bolsas e axudas de apoio � formaci�n e
actualizaci�n do profesorado universi-
tario. (DOG, 01/03/01).

Ñ Orde do 13 de febreiro de 2001
pola que se convocan bolsas e axudas
para a asistencia a congresos, simpo-
sios, seminarios ou cursos de ver�n,
destinadas a estudiantes universitarios
de segundo e terceiro ciclo ou recente-
mente titulados, tanto licenciados
como diplomados universitarios, nal-
gunha das universidades do Sistema
Educativo de Galicia. (DOG, 02/03/
/01).

Ñ Orde do 26 de febreiro de 2001
pola que se convocan subvenci�ns a
universidades galegas para a organiza-
ci�n de congresos, simposios e xorna-
das que favorezan a proxecci�n univer-
sitaria, tanto no �mbito local como no
nacional e internacional. (DOG, 13/03/
/01).

Ñ Orde do 5 de marzo de 2001
pola que se aproban as bases que rexe-
r�n o concurso p�blico de axudas a
asociaci�n de estudiantes universita-
rios, legalmente constitu�das, das uni-
versidades galegas e se anuncia a s�a
convocatoria, correspondente � curso
acad�mico 2000-2001. (DOG, 19/03/
/01). Correcci�n de erros, (DOG, 21/
/03/01).

Ñ Orde do 5 de marzo de 2001
pola que se aproban as bases que rexe-
r�n o concurso p�blico de axudas de
desprazamento para a realizaci�n de

pr�cticas de campo reco�ecidas nos
plans de estudios correspondentes �s
titulaci�ns autorizadas pola Xunta de
Galicia nas universidades galegas.
(DOG, 19/03/01). Correcci�n de erros,
(DOG, 21/03/01).

Ñ Orde do 5 de marzo de 2001
pola que se aproban as bases que rexe-
r�n o concurso p�blico de axudas �
estudio e acci�ns de apoio econ�mico
�s estudiantes universitarios, e se
anuncia a s�a convocatoria, correspon-
dente � curso acad�mico 2000-2001.
(DOG, 19/03/01).

Ñ Resoluci�n do 21 de febreiro 
de 2001, da Secretar�a de Estado de
Educaci�n e Universidades, que mo-
difica a do 7 de setembro de 2000, pola
que se convocan axudas para estancias
de Profesores, Investigadores, Douto-
res e Tecn�logos estranxeiros en Es-
pa�a. (BOE, 20/03/01).

Ñ Orde do 16 de marzo de 2001
pola que se convocan d�as bolsas de
colaboraci�n en tarefas de orientaci�n e
informaci�n �s estudiantes. (DOG,
23/03/01).

Ñ Orde do 8 de marzo de 2001
pola que se aproban as bases que rexe-
r�n o concurso p�blico de doce bolsas
para estad�as de persoal dos departa-
mentos de estudios galegos de univer-
sidades de f�ra da Comunidade Au-
t�noma de Galicia e a s�a colabora-
ci�n en proxectos de investigaci�n 
no Centro Ram�n Pi�eiro para a 
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Investigaci�n en Humanidades. (DOG,
27/03/01).

20.3. UNIVERSIDADE DE SANTIAGO DE COMPOSTELA

Ñ Resoluci�n do 1 de febreiro de
2001 pola que se disp�n a publicaci�n
do Regulamento dos estudios de tercei-
ro ciclo. (DOG, 06/03/01).

Ñ Resoluci�n do 20 de febreiro 
de 2001 pola que se modifica a do 1 de
febreiro de 2000, sobre delegaci�n 

de funci�ns en determinados �rga-
nos universitarios. (DOG, 06/03/
/01).

20.4. CAMPIONATOS UNIVERSITARIOS

Ñ Resoluci�n do 6 de febreiro de
2001, do Consello Superior de De-
portes, pola que se convocan os
Campionatos de Espa�a Universitarios
correspondentes � a�o 2001 e se fai
p�blica a convocatoria das correspon-
dentes subvenci�ns. (BOE, 28/02/01).
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Os profesores interesados en remi-
tir estudios, pr�cticas, recensi�ns de
libros ou noticias para a s�a publicaci�n
na Revista Galega do Ensino (RGE) debe-
r�n aterse �s seguintes indicaci�ns,
tendo en conta que non se aceptar�n os
traballos que non as respecten:

1») As colaboraci�ns ser�n in�ditas.
Consistir�n en investigaci�ns te�ricas ou
pr�cticas relacionadas co ensino. Deben
presentar especial interese para calquera
dos niveis do ensino que se integran no
contido multidisciplinar da RGE. Pre-
feriranse os traballos dun s� firmante e
non se aceptar�n os asinados por m�is de
dous. O nome e os apelidos do autor,
seguidos do do centro docente ou insti-
tuci�n onde traballe, figurar�n debaixo
do t�tulo. As recensi�ns dar�n noticia de
libros de actualidade (ent�ndese do
mesmo ano en que se env�an � Revista) e
nelas o nome, apelidos e centro do autor
poranse � final. Cando se trate dunha
primeira colaboraci�n, indicaranse, en
folio � parte nome, centro, enderezo e
tel�fono. Axuntarase un breve curr�culo
(15 a 20 li�as).

2») Os autores presentar�n os traba-
llos en disquete, acompa�ados de copia
impresa en letra Courier tama�o 12, paso
non compensado. Cada p�xina debe ter
2.275 matrices (caracteres + espacios en
branco), o que equivale a folios Din A4
de 35 li�as con 65 matrices por li�a.

Aplicaci�ns soportadas.

Ficheiros de texto
Sempre que sexa posible, o ficheiro

deber� estar almacenado en formato
Word 97 para Windows.

Word 97 para Windows soporta fi-
cheiros de:

Word Perfect ata a versi�n 5.x para
MS.DOS e Windows,

Microsoft Publisher 2.0
E ficheiros MS-DOS e ASCII
Word Perfect 5.1 para MS-DOS.
QuarkXPress 3.3 para Power Macintosh
Postscript con formato MAC ou PC.

Follas de c�lculo

O xestor de follas de c�lculo utiliza-
do � Excel 97 para Windows.

Soporta conversi�n desde formato.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 30 - Febreiro 2001
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Lotus 1-2-3,
QuattroPro/DOS,
Microsoft Works,
dBASE,
versi�ns anteriores de Excel.
Bases de datos
O xestor de base de datos � Acces 97

2.5 para Windows. Os ficheiros con formato
dBASE son reco�ecidos pola aplicaci�n.

3») Os orixinais deber�n estar
correctamente redactados e puntuados, e
escritos, se for posible, en lingua galega.
A RGE, que seguir� as normas oficiais do
idioma galego, incluso nas opci�ns pre-
feridas por elas, res�rvase a capacidade
de facer correcci�ns de estilo, maiormen-
te naqueles puntos que poidan resultar
escuros ou ambiguos. Non se usar� letra
negra (grosa). A cursiva ou as comi�as
deber�n responder �s convenci�ns inter-
nacionais. Toda sigla ha de ser desenvol-
vida entre par�nteses a primeira vez que
se cite nun traballo. Exemplo: RAG (Real
Academia Galega).

4») As� mesmo, a RGE pr�galles �s
autores o env�o de ilustraci�ns de boa
calidade, en cor ou en branco e negro
(fotograf�as, fotocopias, mapas, debuxos,
gr�ficos). Para a publicaci�n das recen-
si�ns � imprescindible a fotocopia da
cuberta do libro.

5») Os traballos ter�n a extensi�n
seguinte (c�tanse a m�nima e a m�xima
en folios Din A4, entendendo inclu�dos
cadros e esquemas): ÒColaboraci�ns
EspeciaisÓ, 15-25; ÒEstudiosÓ, 10-25;
ÒPr�cticasÓ, 6-15; ÒRecensi�nsÓ, 3-5;
ÒNoticiasÓ, 1-4.

6») No caso de estaren divididos en
apartados e subapartados, os orixinais
han ir acompa�ados do correspondente
�ndice, organizado con cifras ou letras.
Este �ndice non se publicar�.

7») O Comit� de Redacci�n decidi-
r� a conveniencia da publicaci�n dos
traballos, que ser�n avaliados por espe-
cialistas nas materias de que se trate.

8») Os colaboradores da RGE recibi-
r�n unha ficha, que cubrir�n cos seus datos
e o seu perfil acad�mico e profesional.

9») A cada autor dun traballo publi-
cado na RGE enviar�nselle tres exempla-
res dela e vintecinco separatas.

10») Os estudios con notas presenta-
r�n estas preferentemente a p� de p�xina.

11») As referencias bibliogr�ficas
que aparezan no corpo do traballo dis-
poranse abreviadamente segundo un
dos modos seguintes, m�is adiante deta-
llados:

(A. Parrilla, La integraci�n..., p. 18)
Ñ sistema europeo:

(Parrilla, 1992a, 18) Ñ sistema ame-
ricano:

Debe terse en conta que o sistema
europeo prefire a substituci�n das refe-
rencias bibliogr�ficas incrustadas no
corpo do traballo por chamadas e notas a
p� de p�xina, nas que non hai orde alfa-
b�tica e os nomes dos autores figuran
antes dos apelidos; nelas adoitan usarse
as referencias bibliogr�ficas cos datos
editoriais completos.
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O sistema americano permite supri-
mi-las notas a p� de p�xina cando son
exclusivamente bibliogr�ficas, polo que
resulta indispensable unha bibliograf�a
final na que se detallen t�dolos datos.

12») A bibliograf�a consultada como
base das colaboraci�ns colocarase � final
delas, ordenada alfabeticamente polos
apelidos dos autores, seguidos dos seus
nomes, completos ou abreviados coa
letra inicial; despois po�erase coma ou
dous puntos. Debe entenderse que, feita
calquera destas elecci�ns, non se mestu-
rar� coa outra.

Utilizarase sangr�a francesa, � dicir,
sangraranse t�dalas li�as, ag�s a primei-
ra de cada entrada.

Os t�tulos de libros, revistas e xor-
nais ir�n en letra cursiva; os de cap�tulos
de libros, de artigos aparecidos en revis-
tas e xornais, ou de traballos en libros
colectivos po�eranse entre comi�as,
indicando a continuaci�n o xornal, revis-
ta ou libro en que se integran.

Escribiranse logo t�dolos datos edi-
toriais, sempre pola mesma orde: lugar
de edici�n, editorial, ano (se non se citou
antes, segundo o sistema americano) e,
se se desexa, colecci�n. No caso das
revistas abonda con po�e-lo n�mero e o
ano; no de xornais, a data completa.

Indicarase o n�mero da edici�n do
libro, abreviadamente ou voado, s�
cando non sexa a primeira.

Sinalaranse as p�xinas que com-
prenden o cap�tulo ou o artigo �s que se
fai referencia.

Cando se citen dous ou m�is traba-
llos dun autor, ordenaranse cronoloxica-
mente, pero o apelido e o nome s� apare-
cer�n na primeira entrada: nas seguintes
substituiranse por un trazo longo � que
seguir�, sen puntuaci�n intermedia, o
t�tulo que corresponda.

Elixido un sistema (o europeo ou o
americano), non se mesturar� co outro.

Pr�gase un uso atento e rigoroso da
puntuaci�n, tal como se observa nos
exemplos que seguen. Os apartados, que
aparecen aqu� por raz�ns de claridade,
non se reproducir�n na lista de referen-
cias bibliogr�ficas, que debe compo�erse
con atenci�n exclusiva � orde alfab�tica.

Reit�rase, as� mesmo, que esta orde
non se respecta nas notas a p� de p�xina,
nas que os nomes propios van antepos-
tos �s apelidos. En todo caso, os n�meros
xa publicados da RGE poden servir de
gu�a para estas ou outras d�bidas.

SISTEMA EUROPEO

A) LIBROS dun s� autor:

Goldstein, A., Prescription for child
mental health and education, New York,
Pergamon, 1978.

Parrilla, A., La integraci�n escolar y
los profesores, Madrid, Cincel, 2» ed., 1992
(ou 19922).

Tarr�o Varela, A., Literatura galega.
Aportaci�ns a unha Historia cr�tica, Vigo,
Xerais, 1995.

★ ★ ★
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B) LIBROS de varios autores:

Cando os autores son dous ou tres,
s� se inverte o nome do primeiro. Se son
m�is de tres ad�itase citar s� o primeiro,
seguido de Òe outrosÓ. Se foran moitos e
ning�n deles figurase como coordinador,
editor, director, recompilador, etc., utiliza-
ranse as siglas AA.VV. ou VV. AA. (Varios
Autores).

Ares V�zquez, M. Carme, e outros,
Diccionario Xerais da Lingua, Vigo, Xerais,
1986.

L�pez Casanova, A., e E. Alonso, El
an�lisis estil�stico. Poes�a /Novela. Valencia,
Bello, 1975.

Santamar�a, Andr�s, Augusto Cuartas
e Joaqu�n Mangada, Diccionario de incorrec-
ciones, particularidades y curiosidades del len-
guaje, Madrid, Paraninfo, 1995.

VV. AA., Comprensi�n ling��stica en
estudiantes de Primaria y ESO, Madrid,
Ministerio de Educaci�n y Cultura, 1996.

★ ★ ★

C) ARTIGOS aparecidos en revistas
e xornais:

La�n Entralgo, P., ÒÀGeneraci�n del
98?Ó, El Pa�s, 26-XI-1996, pp. 13-14.

Sigu�n, M., ÒO ensino biling�e.
Unha perspectiva de conxuntoÓ, Revista
Galega do Ensino, 1, 1993, pp. 13-30.

Theilgaard, A., ÒAggression and the
XYY personalityÓ, International Journal
Law & Psychiatric, 6, 1983, pp. 413-421.

★ ★ ★

D) CAPêTULOS de libros dun s�
autor:

Moreno B�ez, E., ÒManierismo y
BarrocoÓ, en Reflexiones sobre el ÔQuijoteÕ,
Madrid, Prensa Espa�ola, 19712, pp. 107-
-125.

★ ★ ★

E) TRABALLOS en publicaci�ns co-
lectivas (libros de varios autores, dicciona-
rios, enciclopedias, actas, miscel�neas...):

Fern�ndez Mosquera, S., ÒQuevedo
y los emblemas: una comunicaci�n dif�-
cilÓ, en S. L�pez Poza (ed.), Literatura
emblem�tica hisp�nica. Actas del I Simposio
Internacional, A Coru�a, Universidade,
1996, pp. 447-459.

Oliveira, A. Resende de, ÒPai
G�mez CharinhoÓ, en G. Tavanni e G.
Lanciani (eds.), Diccionario de Literatura
Medieval Galega e Portuguesa, Lisboa,
Caminho, 1993, pp. 502-503.

Requejo Osorio, A., ÒDesarrollo
Comunitario y Educaci�nÓ, en J. M.
Quintana (coord.), Iniciativas sociales en
educaci�n informal, Madrid, Rialp, 1991,
pp. 349-360.

SISTEMA AMERICANO

O sistema americano permite unha
maior brevidade debido �s referencias
bibliogr�ficas intercaladas no corpo do
traballo e � aforro de notas a p� de p�xi-
na. Na bibliograf�a todo se pon igual ca
no europeo, con excepci�n da data, que
figura entre par�nteses despois do nome
do autor. Cando se mencionen varios
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libros dun autor publicados no mesmo
ano, usaranse letras min�sculas comezan-
do polo a. Daremos s� alg�ns exemplos
elixidos entre os dos apartados anteriores:

A)
Parrilla, A. (1992a): La integraci�n esco-

lar y los profesores, Madrid, Cincel, 2» ed.

Tarr�o Varela, A. (1995): Literatura
galega. Aportaci�ns a unha Historia cr�tica,
Vigo, Xerais.

B)
L�pez Casanova, A., e E. Alonso

(1975): El an�lisis estil�stico. Poes�a/Novela,
Valencia, Bello.

C)
Sigu�n, M. (1993): ÒO ensino bilin-

g�e. Unha perspectiva de conxuntoÓ,
Revista Galega do Ensino, 1, 13-30.

D)
Moreno B�ez, E (19712): ÒManierismo

y BarrocoÓ, en Reflexiones sobre el ÔQuijoteÕ,
Madrid, Prensa Espa�ola, 107-125.

E)
Oliveira, A. Resende de (1993): ÒPai

G�mez CharinhoÓ, en G. Tavanni e 
G. Lanciani (eds.), Diccionario de Lite-
ratura Medieval Galega e Portuguesa,
Lisboa, Caminho, 502-503.

13») Nas RECENSIîNS deben figu-
rar sempre os mesmos datos e pola
mesma orde:

T�tulo: Letra cursiva min�scula.
Autor: Nome e apelidos.
Traductor: Cando sexa pertinente.
Editorial: Nome dela, lugar e ano

de edici�n.
Colecci�n: Se a hai e desexa men-

cionarse.
N�m. pp.: N�mero de p�xinas.
Tama�o: N�mero de cm de alto

por n�mero de cm de largo.

14») A bibliograf�a correspondente
a cada traballo non poder� supera-las
tres p�xinas.

15») Ent�ndense como NOTICIAS as
que informen sobre investigaci�n, educa-
ci�n e ensino. Poder�n anunciarse congre-
sos, cursos, certames, bolsas, actos cultu-
rais, etc., sempre que sexa coa anticipaci�n
conveniente e non resulten desfasadas no
momento da aparaci�n da RGE.

As� mesmo, mediante breves resu-
mos, p�dense dar NOTICIAS de aconte-
cementos recentes: congresos, cursos,
exposici�ns, estreas teatrais, concertos e
actos culturais diversos.

16») O Comit� de Redacci�n res�rva-
se a facultade de introduci-las modifica-
ci�ns que estime oportunas na aplicaci�n
das normas publicadas. Os orixinais non
ser�n devoltos.

9 NORMASPA.RAO  26/4/01  16:54  Página 339



9 NORMASPA.RAO  26/4/01  16:54  Página 340


	INICIO
	Índice de números
	Índice por anos
	Números especiais

