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UNHA BIOBIBLIOGRAFIA
DE ELADIO RODRIGUEZ GONZALEZ

LETRAS GALEGAS 2001

PRIMEIROS ANOS, PRIMEIRAS POESIAS

A inmensa maioria dos dfas da
vida Eladio Rodriguez Gonzdlez trans-
correron en dous escenarios galegos de
moi diferente condicién mais igual-
mente queridos por el: as terras do
Ribeiro de Avia, onde naceu o 24 de
xullo de 1864, e a cidade da Corufia,
onde morreu case oitenta e cinco anos
despois, o 14 de abril de 1949. Fillo
dunha modesta familia de labregos da
Ponte de San Clodio, un pequeno lugar
do concello ourensédn de Leiro, viviu os
seus primeiros anos na estreiteza eco-
némica que tanto endureceu as condi-
ciéns de vida da xente da sta clase so-
cial durante a segunda metade do
século XIX e que tanto intensificou o
fluxo migratorio. Coma outros moitos,
tamén Eladio Rodriguez tivo que emi-
grar, mais a sda experiencia foi sen
diibida menos traumatica cd dos que
cruzaron o Atldntico para buscar en
América o que non encontraban en Ga-
licia. A idade de sete anos trasladouse &
Corufia para vivir ali cun tio seu que

* Profesor Titular de Filoloxia Galega e Portuguesa.

*

Ramon Marivio Paz
Universidade de Santiago
de Compostela

tamén abandonara o agro. A magra
experiencia escolar que ali adquirirfa,
unida 4 sta precoz e potente inclina-
cién & lectura, habilitariano para, xa
mozo, volver 4 stia aldea natal para
exercer como mestre sen titulo na
modesta escola que estaba establecida
nun local pertencente ¢ mosteiro de
San Clodio. Mais unha denuncia obri-
gouno a deixar esta ocupacién e, ¢
cabo, terminou instaldndose definitiva-
mente na cidade da Corufia por setem-
bro de 1887, cando contaba con vinte-
trés anos de idade. Xa 6 ano seguinte
comezou a traballar como funcionario
municipal na Casa do Concello da
Coruiia, onde traballou ata o mes de
agosto de 1937, en que se xubilou can-
do ocupaba o posto de Oficial Maior.

Entre os libros que madis frecuen-
tou durante a stia adolescencia e a sta
mocidade ocupou un posto sobrancei-
ro Aires da miria terra, de Manuel Curros
Enriquez, que irfa alternando coas
obras doutros poetas galegos daquel
tempo entre os que cémpre salien-
tar a Rosalfa de Castro e, con certa
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18 Ramén Marifio Paz

preeminencia, a Valentin Lamas
Carvajal. Foi precisamente no famoso
semanario ourensdn dirixido por
Lamas, O Tio Marcos d’a Portela, onde
Eladio Rodriguez publicou os seus pri-
meiros textos, que pasaron 6 prelo en
1886, 1887 e 1888. Case todos eles eran
poesias en que xa abordaba os temas
que madis insistentemente o habian de
inspirar 6 longo da stia traxectoria liri-
ca: a vida dos campesifios galegos, coa
stia miseria e o encanto —bastante ide-
alizado— dos seus costumes, a éxtase
que lle provocaba a contemplacién da
paisaxe, etc. De par disto, no Tio Marcos
do 6 de novembro de 1887 Rodriguez
Gonzédlez inseriu unha recensién do
poemario de Alberto Garcia Ferreiro
titulado Volvoretas (1887) en que, ade-
mais de asegurar que os feitos estaban
a demostrar que a lingua galega era
material apto para elaborar textos lite-
rarios de calidade, ponderaba a obra
poética de Valentin Lamas Carvajal, a
quen el, concordando co sentir xenera-
lizado —mais non undnime— da criti-
ca do seu tempo, non dubidaba en
considerar “o verdadeiro Homero ga-
llego”.

Nesta stia estrea no mundo da cri-
tica literaria Eladio Rodriguez valoraba
altamente a proliferacién por toda
Galicia de certames para composiciéns

poéticas en lingua galega, que certa-
mente foron para el unha exitosa via de
penetracién e integracién nos ambien-
tes literarios. De feito, Folerpas (1894) é
un libro en que Eladio Rodriguez reu-
niu, xunto a poemas de cronoloxia
menos definida, composiciéns que
foran premiadas en diversos certames
convocados nos anos oitenta e noventa
e outras ddas que el elaborara con
motivo dalgtn acontecemento de rele-
vol. O marco conceptual en que todas
estas composiciéns se integraban era o
do rexeitamento global do século XIX,
que o escritor sentfa como un tempo en
que Galicia padecera graves males e
que anos despois, no Diccionario enciclo-
pédico gallego-castellano, seria reiterada-
mente presentado como o século que
desintegrou as esencias dunha mitifica-
da identidade popular galega que,
como cabe esperar, se situaba nun
pasado igualmente mitificado. Dentro
deste contexto, describianse e denun-
cidbanse os abusos e miserias que
soportaba o campesifio galego, case
sempre nun ton analitico e prosaico
moi lesivo para a expresién poética:
Mulleres mortas de fame...
rapaces abandonados...

jaqui estdn os resultados
da gallega emigracién!...

(“Os orfos da emigracién”, 50-52).

1 As premiadas en certames literarios son as seguintes: “iDesperta!” (Premio de honor nos Xogos Florais de
Tui, 1891), “Os orfos da emigracion” (Premio de honor no Certame Literario de Betanzos, 1887), “jArrenégote,
moda!” (Primeiro accésit no Certame Literario de Betanzos, 1887), “A noite de San Xoan” (Accésit no Certame
Literario de Pontevedra, 1886), “O puzo do barco” (Caravel de prata no Certame Literario de Betanzos, 1887), “As
festas da mifia terra” (Lira de prata no Certame Literario de Betanzos, 1887) e “O puzo do lago” (Pluma de prata
no Certame Literario de Betanzos, 1886). Ademais, “jSocorro!” foi escrita para a funcion benéfica organizada polo
Concello da Corufia para socorrer as victimas da explosion de dinamita que se produciu na baia de Santander en
novembro de 1893 e “jSursum corda!” leuse na velada literaria celebrada en Santiago o 24 de xullo de 1893 en

homenaxe a Concepcion Arenal.
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A insatisfaccion ante o que via
conducia unhas veces o poeta 4 compo-
sicién de poemas de orientacién civil,
agraristas ou galeguistas, pero moi a
mitdo semellaba inspirarlle versos de
introspeccién contemplativa ou de eva-
sién cara 4s tradiciéns, cara 4s lendas
tradicionais ou cara 6 pasado:

Eu pidinlle 4 este sigro poesia
créndo atopala n-él do meu agrado,
pero 6 ver que a treidora hipocresia
téno compretamente escravizado,
encamifiéi a mifa fantesfa

0s venturosos tempos do pasado.
Cante quen queira as grorias veni-

[deiras:
eu cantaréi as léndas verdadeiras

(“O puzo do barco”, 143).

Na mifia opinién, os valores de
Folerpas que poden resultar dalgtin
atractivo para certos lectores de hoxe
en dia non son os propiamente poéti-
cos, senén madis ben os que entrafian os
contidos que fan do libro un pequeno
documento histérico e etnografico
sobre a Galicia labrega do dltimo cuar-
tel do século XIX e o notable dominio
do instrumento lingtifstico que mostra
nel o seu autor.

A INTEGRACION NA SOCIEDADE ACOMODADA
DA CORUNA

Establecido como funcionario
municipal en 1888, a notable prepara-
ciéon intelectual que conseguira
—maiormente como autodidacta—
facilitoulle a Eladio Rodriguez a sda
integracién no mundo do xornalismo
corufiés. Ainda non cumprira os vin-
tecatro anos cando se incorporou &

redaccién do diario La Mariana, apareci-
do en 1888; e desde aqui pouco tardou
en pasar para a redaccién de EI
Noroeste, do que era director polo
menos en decembro de 1896, e tal vez
incluso antes. En El Noroeste compartiu
mesa de redaccién con xornalistas
prestixiosos como Alfredo Tella,
Manuel Maria Puga y Parga (o famoso
“Picadillo”, nomeado alcalde da cidade
en 1915 e 1917), José Pan de Soraluce,
Francisco Camba e Wenceslao
Fernandez Florez; algtns deles foron
ademais persoas moi influentes na vida
local corufiesa. Asi mesmo, foi funda-
dor e primeiro vicepresidente da xunta
directiva da Asociacion de Prensa de La
Corufia, creada en 1904.

Tamén fala elocuentemente dos
progresos sociais conseguidos por
Eladio Rodriguez a sda designacion
como bibliotecario da Reunién Recrea-
tiva e Instructiva de Artesanos, o cha-
mado “Circo de Artesanos”, unha insti-
tuciéon que, artesanal nas sdas orixes,
acabou sendo controlada pola burgue-
sia e a alta burocracia locais. Como
bibliotecario do Circo o xornalista do
Ribeiro elaborou o Catdlogo de las obras
cientificas, literarias y musicales que figu-
ran en la biblioteca de la Reunion
Recreativa e Instructiva de Artesanos de La
Coruia formada en el afio 1900 (1901),
seguido en 1907 dun suplemento. Asi
mesmo, en colaboracion con Alfredo de
la Fuente, secretario da institucion,
escribiu os apropdsitos carnavalescos
dos anos 1897 (La tiltima broma), 1898
(El gaché del cisne) e 1899 (La postrera
campanada); estes apropésitos eran
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pezas cémico-liricas que se representa-
ban os mércores de cinza para con elas
despedir festivamente o entroido.

Tamén resulta digno de recordo o
dato de que o 22 de decembro de 1896
don Eladio foi elixido vicepresidente
primeiro da Comisién Provincial da
Cruz Vermella na Corufia, para a que
redactou a memoria titulada La Cruz
Roja (Memoria de la Comisiéon Provincial
de La Corufia) (1902). Funcionario muni-
cipal, director de EI Noroeste, biblioteca-
rio do Circo e membro destacado da
Comisién Provincial da Cruz Vermella,
o aldedn da Ponte de San Clodio che-
gou 6 inicio do século XX como dono
dunha estimable boa reputacién no seo
da sociedade acomodada da cidade da
Corufia. Sen dubida, a sta aventura
migratoria corodrase co éxito nun
prazo de tempo sorprendentemente
breve.

0 INGRESO NOS CIRCULOS REXIONALISTAS

Os contactos de Eladio Rodriguez
co galeguismo datan polo menos de
1886, cando iniciou a sta colaboraciéon
co semanario O Tio Marcos d’a Portela. A
publicacién de traballos en cabeceiras
rexionalistas como Galicia (Revista regio-
nal) e A Monteira e a aparicion en 1894
de Folerpas na Biblioteca Gallega de
Andrés Martinez Salazar supuxeron a
reafirmaciéon destes vinculos. Moi
pouco despois converteuse en membro
do consello de redaccién da Revista
Gallega, que compareceu ante os lecto-
res en 1895 como érgano de expresién

do grupo rexionalista corufiés cofiecido
polo nome de “Cova Céltica”. Non
foron moitas as colaboraciéns de
Rodriguez que se inseriron neste
medio, probablemente porque naquela
altura estaba madis entregado 6 traballo
en El Noroeste, na biblioteca do Circo de
Artesdns e na Comisién Provincial da
Cruz Vermella. A parte de reproduc-
ciéns dos poemas xa editados, na
Revista Gallega soamente se lle encon-
tran a Eladio Rodriguez algtns textos
en prosa dos que eu salientarfa o titula-
do “Oro escondido” (16/6/1899), onde
expresaba o seu desexo de que se desen
a cofiece-los tesouros naturais e huma-
nos da terra galega:

Todo lo que hay de campesino en

Galicia tiene verdaderos atractivos y

es hermosamente bello. Hacfa falta

para trasladarlo al papel 6 reprodu-

cirlo en el lienzo que la mano maes-

tra de un gran artista traspasase los

naturales y ordinarios limites de la

inspiracién, llegando hasta lo inusi-

tado y elevandose hasta lo inconce-
bible.

O meu modo de ver, estas pala-
bras encerran, sinteticamente expresa-
do, o obxectivo que o propio don
Eladio perseguiu sempre tanto co seu
labor de creador literario coma na stia
condicién de diccionarista e enciclope-
dista: revela-la beleza da Galicia cam-
pesifia 6s lectores e, en xeral, a todas
aquelas persoas que procurasen o pra-
cer estético que pode proporcionar
unha obra de arte. Isto foi o que sempre
tentou facer el mesmo, e isto foi tamén
o que mais eloxiou nos diferentes artis-
tas galegos a quen lles dedicou algtins
dos seus versos.
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Consello de Redaccion da Revista Gallega. De esquerda a dereita: Florencio Vaamonde Lores, Galo Salinas, Francisco

Tettamancy, Eugenio Carré Aldao e Eladio Rodriguez Gonzalez.

Entre 1897 e 1898 a Revista Gallega
funcionou como érgano oficial da Liga
Gallega na Crufia, unha asociacién
rexionalista sostida tamén polo cendcu-
lo da Cova Céltica que buscaba “a
libertade da patria gallega dentro da
intangibre nacionalidade hespafiola”
(Revista Gallega. Suplemento al num.
204, 5/2/1899). Esta Liga, dada a sia
debilidade organizativa e a stia mani-
festa incapacidade para se proxectar
féra dos seus reducidos circulos, soa-
mente chegou a promover e colaborar
en actividades como a homenaxe 6
compositor Juan Montes en Lugo o 8
de outubro de 1899, a homenaxe a
Curros Enriquez na Corufia en 1904 (na

que Rodriguez Gonzdlez participou co
poema “jExcelsior!...”) e o levantamen-
to dun monumento s madrtires de
Carral, tamén en 1904.

Mais isto non foi todo. Os mem-
bros da Liga Gallega e da Cova Céltica
tamén participaron na creacién da Real
Academia Galega, oficialmente inau-
gurada o 30 de setembro de 1906 coa
intencién de “cultivar las Bellas Letras
en general y especialmente aquellos
estudios que mds pueden contribuir al
conocimiento de la historia, antigtieda-
des y lengua de Galicia” (BRAG 3,
20/7/1906, 49). Entre os seus membros
fundadores estaba Eladio Rodriguez
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Gonzdlez, xornalista e poeta que en
1907 recibiu, xunto a outros académi-
cos, 0 encargo de traballar no dicciona-
rio que deberfa publica-la institucién.
Este diccionario, do que entre 1913 e
1928 s6 se deron editado os fasciculos
correspondentes ds letras A, B e C (ata
cativo), tivo como sostén principal o tra-
ballo de César Vaamonde Lores, que
curiosamente non foi académico nume-
rario. Da colaboraciéon que Rodriguez
Gonzdlez puido prestar para a sta rea-
lizacién pouco ou nada se sabe con cer-
teza; soamente podemos dicir que na
Fundacién Penzol de Vigo esta deposi-
tado un exemplar desta obra que leva
innumerables anotaciéns feitas & man
por don Eladio, do que se deduce que o
noso biografado laborou de firme sobre
o Diccionario gallego-castellano da Aca-
demia Galega, tal vez coa intencién de
puilo e melloralo, tal vez mdis ben co
obxectivo de tomalo como punto de
partida para a elaboracién do seu pro-
pio diccionario, o Diccionario enciclopé-
dico gallego-castellano.

O RETORNO A POESiA: PINTORES D'ALMAS
(1917-1919), RAZA E TERRA (1922), ORACIOS
CAMPESINAS (1927)

A publicacién de Folerpas en 1894
semella significar a un tempo a chega-
da a unha meta e o inicio da temporal
extincién, ou polo menos do apaga-
mento, do gran pulo creador que no
eido da poesfa animara a Eladio
Rodriguez nos seus anos mozos.
Durante mdis de dtdas décadas soa-
mente publicou esporadicas reproduc-

EXPQOSICION
ARTE GALLEGO

e - LR

Cartel anunciador da Exposicion de Arte Gallego de
1917, obra de Carlos Sobrino Buhigas. Sobre diversos
artistas que concorreron a esta exposicion escribiu
Eladio Rodriguez os poemas que publicou baixo o rétu-
lo de Pintores d'almas (1917-1919).

ciéns de textos que xa se editaran ante-
riormente e contados poemas inéditos.
O xornalismo e os inicios da elabora-
ciéon do seu diccionario deberon de
resultarlle moi absorbentes por estes
anos, de tal xeito que o seu retorno &
creaciéon poética continuada semella
non se producir ata 1915 ou 1916.

Como xa fixera con outros
medios, don Eladio colaborou desde
1916 con A Nosa Terra converténdoa en
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escenario en que presentar textos poéti-
cos que mdis tarde reunirfa en formato
de folleto ou de libro: varios poemas de
Raza e Terra (1922) e de Oracids campesi-
fias (1927) viron a luz previamente no
o6rgano de expresién das Irmanda-
des da Fala. Pero, ademais, A Nosa Te-
rra acolleu tamén algtins poemas de
Rodriguez que non se editarfan en nin-
gun outro lugar, entre os que chaman a
atencién pola unidade que conforman
os da serie de Pintores d’almas (1917-
-1918), unha ducia de retratos doutros
tantos artistas plasticos de sona 6és que
virfa a sumarse un mdis que se deu a
cofiece-lo 18 de febreiro de 1919 nas
péxinas de Nds, o suplemento literario
do diario EI Noroeste. Tédolos “pintores
d’almas” para os que o poeta do
Ribeiro escribiu algin poema dos
publicados entre 1917 e 1919 presen-
taron obras pictéricas ou escultéri-
cas 4 Exposiciéon de Arte Gallego
celebrada na Corufia no verdn de
1917. Sotomayor, Francisco Llorens,
Castelao, Seijo Rubio, Asorey ou Xestis
Corredoyra foron algiins dos artistas
cantados por Rodriguez, quen con
estas composicions estaba sen diibida a
afirma-la existencia dunha pintura e
dunha escultura propiamente galegas
que vifian a sumarse como novas con-
quistas 4 realidade, daquela xa innega-
ble, dunha literatura galega renacida.

O suplemento literario Nds, 6 que
anteriormente aludin, sostivose funda-
mentalmente polo traballo de Eladio
Rodriguez. Entre o 10 de setembro de
1918 e o 20 de marzo de 1919 EI
Noroeste sacou & rtia unhas follas de

literatura galega en que se recolleron
maiormente poesias éditas e inéditas
debidas a poetas vivos e mortos da
época medieval e da época contempo-
réanea. Xunto a textos de Afonso X,
Martin Codax, Joan de Guillade, Bernal
de Bonaval e o Marqués de Santillana,
ofrecéronselles 6s lectores outros da
autoria de Rosalia de Castro, Curros
Enriquez, Eduardo Pondal, Manuel
Lugris Freire, Salvador Golpe, Leandro
Carré, Leiras Pulpeiro, Ramoén
Cabanillas, Vicente Risco, Manuel
Antonio, o propio Rodriguez Gonzélez
e, entre bastantes mdis, Valentin Lamas
Carvajal. Estas follas de literatura, pre-
sentadas co nome de Nés (Pdxinas galle-
gas do diario da Crufia EI Noroeste), saian
cunha intencién que Rodriguez
Gonzélez explicaba asi en “Coa porta
aberta”, o texto inaugural do suple-
mento:
Por estas péxinas, sin mais preten-
si6s que esa de inzal-o noso idioma,
irdn pasando todol-os nomes dos
que escribiron y-escriben en prosa
gallega e todol-os poetas da terra,
que compuneron Os seus versos na
nosa léngoa nai, como o grorioso

Curros y-o barudo Pondal y-a santa
Rosalfa.

Serdn, pois, estas follas probifias
unha coleccién que, co tempo, figu-
rard entr’as mdis enxebres da litera-
tura gallega. Serdn pra todol-os que
as garden e queiran encuadernalas,
unha compreta Antoloxia d’escrito-
res gallegos, dend’os que estan con-
sagrados hastr’os que inda empe-
zan

(Nds, 10/9/1918, 1).

Resultan evidentes os vinculos
entre este suplemento de literatura de
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EL MOROESTE

RO PAXINAS GALLEGAS DO DIARIO DA CRURA

NA XUNTANZA ESTA A FORZA E NA
FORZA ESTA O TRUNFO
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Segunda presentacion de intencions de Nds (Pdxinas Gallegas do Diario da Crufia. El Noroeste), 17/9/1918.
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El Noroeste e a revista Nés (Boletin men-
sual da cultura galega), que dominou o
panorama cultural galego entre 1920 e
1936. Sen embargo, a pesar de con-
tar na némina dos seus colaborado-
res desde o seu segundo ntmero,
Rodriguez Gonzdlez tivo moi escasa
presencia no boletin cultural nacido en
Ourense. Que eu saiba, a stia sinatura
s6 aparece na primeira pdxina do
numero 40, do 15 de abril de 1927, onde
se deu a cofiecer “Almas viaxeiras”, un
dos poemas de Oracids campesifias, o
libro que darfa 6 prelo naquel mesmo
ano de 1927.

A serie de Pintores d’almas, unha
coleccién de trece poemas publicada en
A Nosa Terra e mais en Nos (Pdxinas
gallegas do diario da Crusia EI Noroeste)
entre setembro de 1917 e febreiro de
1919, abriuse cun texto dedicado a
Sotomayor, a quen o autor lle loaba a
capacidade para capta-la alma das xen-
tes labregas que pintaba, para dotar de
vida os corpos de “vellos petrucios” e
de “mozas garridas” que retrataba. En
realidade esta idea, como xa fai supo-
fie-lo propio titulo da serie, manifésta-
se recorrentemente en case todos estes
textos. Logo se ve que as cousas que a
Eladio Rodriguez mdis lle gustaban na
pintura ou na escultura dos artistas que
retratou eran precisamente aquelas
cousas sobre as que el mdis escribia.
Nunha conferencia que pronunciou o
12 de maio de 1925 el mesmo asegurou
que lle gustarfa ser quen de pinta-la
vida da aldea, de lograr levala con
acerto e con verdade ata os seus versos:

Nado na aldea e ali feito mozo, qui-
xera ter a imaxinacién que non tefio
para pintala. Ali hai vdgoas costan-
tes e feridas eternamente abertas;
por eso a poesia galega permanece
invariabre.

Todo eso que vexo na aldea, as
corredoiras, as gandaras, os pifieira-
es, as mozas, tréuxeno aos meus
versos!...

(A Nosa Terra, 1/6/1925, 10).

Fosen misicos, pintores ou escul-
tores, Eladio Rodriguez enxalzou os
artistas que 6 seu modo de ver mellor
souberon captar e expresar mediante a
arte a alma e a verdade do chan galego.
Compuxo asi un pequeno conxunto de
textos que, ainda que nunca publicados
unitariamente en formato de libro ou
de folleto, estdn unidos por vinculos
notorios e representan quizais a contri-
bucién mais orixinal de don Eladio 6
patrimonio literario galego, xa que
antes ca el pouca poesia sobre arte ou
sobre artistas se fixera en lingua galega.

En 1922 a Editorial Céltiga, dirixi-
da en Ferrol por Xaime Quintanilla,
puxo 4 venda trece niimeros dunha
coleccién chamada tamén Céltiga que,
ainda que se formou maioritariamente
con relatos breves, integrou tamén algo
de teatro e mesmo un libro de poesia
que non foi outro que Raza e Terra, de
Eladio Rodriguez Gonzélez. Este libro
iniciase coa seguinte advertencia para
o lector: “Varias das composiciés que
figuran n’iste nimero forman parte do
libro “ORACIOS CAMPESINAS', que
logo pubricard o autor”. Infirese disto
que Oracids campesifias, ainda que apa-
recido en 1927, xa estaba rematado
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—cando menos nunha determinada
versién— en 1922 e infirese tamén que
é probable que con Raza e Terra Eladio
Rodriguez acudise a unha probable
solicitude do equipo editor de Céltiga,
tal vez non moi sobrado de textos para
publicar. O meu xuizo, a escolla de
poemas realizada para Raza e Terra pro-
curou gardar un certo equilibrio entre
as distintas orientacions temadticas que
4 altura dos inicios dos anos vinte tifia
a producciéon poética de Eladio
Rodriguez Gonzélez. O paisaxismo de
“Orballeiras”, a estampa costumista de
“A vindima” ou o retrato do personaxe
tipico da “Ribeirana” combinanse cos
acentos mdis sociais e reivindicativos
de “Lume”, “As fouces”, “Xan
Labrego” ou “O camifio”, que proba-
blemente xa non eran tan necesarios
para o poemario que se daria 6 prelo en
1927, madis extenso e xa equipado de
suficientes contidos galeguistas e agra-
ristas. O dominio do instrumento lin-
giifstico nos planos morfoléxico, sin-
tactico e lexical é admirable, na mesma
lifa que xa se mantivera en Folerpas,
con poucas concesions 6 diferencialis-
mo.

Os materiais que se integraron en
Oracids campesifias (1927) tifian datas de
composicién que se movian entre 1908
e 1926: algunhas apareceran xa publi-
cadas en diferentes xornais e revistas,
outras ademais recibiran premios en
festas e certames literarios celebrados
en 1915, 1916, 1918 e 1924. En Ora-
ciés campesiiias hai menos descricién
e menos narracién ca en Folerpas.
Por tédolos poemas do libro de 1927

circula a sefiardade da aldea e das stias
paisaxes, a seflardade das formas de
vida da tradicional Galicia agraria en
que don Eladio se criara. En substancia
é a mesma sefardade, a mesma lem-
branza saudosa que se sente lendo as
poesias de Folerpas. Sen embargo, se
nas composicions da mocidade a
morrifia da aldea promovia no poeta o
desexo imperioso de describir obxecti-
vamente aqueles espacios e de narra-
-las historias e as lendas que protagoni-
zaban ou contaban os seus habitantes,
nos poemas da madureza é madis forte a
vocacién introspectiva, o afdn de mirar
cara a dentro, de expresa-las sensaciéns
e 0s pensamentos que agroman 6 con-
templar ou 6 recorda-las amadas paisa-
xes da infancia, a perdida e un tanto
idealizada vida alded. Hai en Oraciés,
en suma, madis esencialidade e menos
preocupacién pola anécdota, ainda que
a anécdota, o dato verdadeiro sobre a
existencia da xente do rural, tampouco
falta.

Na contracuberta de Oraciés cam-
pesifias figuraba como preparada “para
pubricar” unha obra titulada “Semen-
tadores de Ideal, versos galegos”. Ainda
que non cofiecémo-lo seu contido, o
seu titulo evoca uns versos pertencen-
tes 6 poema “Sancta Sanctorum”,
que fora dedicado 6s fundadores das
Irmandades da Fala no boletin de A
Nosa Terra do 30 de maio de 1918:

V6s sementdstel-o Ideal que vive
nos antusiasmos das concencias
[sanas,

nos amores a patrea en que nacemos
e no agarimo a todo canto un ama.
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Probablemente Sementadores de
Ideal serfa un proxecto consistente nun
mangado de poesfas escritas para elo-
xiar algunhas das personalidades
sobranceiras do galeguismo do século
XIX e das primeiras décadas do XX.
Mais, por razéns que ignoro, o poeta
Rodriguez debeu de desistir 6 pouco
tempo de tal proxecto, pois en setem-
bro de 1929 declardballe 4 revista Vida
Gallega (30/9/1929) que non tifa entre
as mans ningunha obra literaria.
Despois de 1927 esta voz poética extin-
guiuse case por completo, de tal xeito
que a inmensa maioria dos poemas de
don Eladio que de ali en diante se
publicaron non foron senén reproduc-
ciéns que xa se integraran en Oracids
campesifias.

En definitiva, Rodriguez Gonzalez
mostrouse 6 longo de toda a sta tra-
xectoria literaria como un poeta deci-
monoénico impermeable 6s vangardis-
mos que por aquel tempo abalaron o
panorama de moitos sistemas literarios
europeos e americanos, entre os que
non foi excepcién o galego. No prélogo
6 libro Cantigas y cantares (1928), de
Mario Canda, expresou con claridade e
contundencia as reticencias con que el
contemplaba os novos formalismos,
nos que via o perigo de caer no puro
xogo verbal e estético carente completa-
mente dos contidos sentimentais que
el estimaba imprescindibles para a poe-
sfa:

Mientras los escritores nuevos, ene-
migos de toda emocién, proclaman
el exterminio de la morrifia y de la

saudade, considerdndolas pernicio-
sas, permitasenos a los viejos que

expresemos nuestro ardiente deseo
de que no se extingan esos senti-
mientos intimos, que como realida-
des vivas son alma y nervio de
nuestra raza.

[...] Para mi son igualmente estima-
bles y dignas de entusidstico aplau-
so todas las escuelas poéticas, atin
las del més avanzado futurismo o
ultraismo, si en ellas hay sensibili-
dad y no degeneran en desenfrenos
de imdgenes incongruentes y estra-
falarias que rifien con la estética y
deforman lamentablemente el len-
guaje (pp. 10-11).

SECRE)TARIO DA REAL ACADEMIA GALEGA (1920-
-1926

O ascenso de Eladio Rodriguez
dentro da xerarquia académica tivo o
seu primeiro momento culminante na
xunta ordinaria celebrada o 27 de
xaneiro de 1920, cando, 6 renunciar
Jaime Ozores de Prado, Marqués de
San Martin, 6 cargo de secretario interi-
no por motivos de sadde, resultou
elixido por unanimidade o xornalista
e poeta de San Clodio. Desde este mo-
mento, como é 16xico, intensificdronse
a stia participacion e o seu protagonis-
mo na vida oficial da institucién, e
tamén empezou a facerse asidua a pre-
sencia da sua sinatura no Boletin,
xa que a stia nova condicién de secreta-
rio lle esixirfa a redaccién de diver-
sas notas de homenaxe e, sobre to-
do, de necroléxicas, sempre en
casteldn. Nun ton habitualmente enfs-
tico e algo ampuloso escribiu so-
bre Fontenla Leal, Manuel Murguia,
Andrés Martinez Salazar, Bernardo
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Rodriguez (presidente da Asociacién
Protectora da Academia en Buenos
Aires), Manuel Lago Gonzélez, Ramén
Garcia Mon (ex-presidente da Aso-
ciacién Iniciadora e Protectora da
Academia na Habana), Florencio
Vaamonde Lores, Juan Barcia Caballero
e Galo Salinas Rodriguez. Probable-
mente, foi tamén el quen redactou as
lifias sobre a figura de Francisco Ponte
y Blanco, o presidente da Academia
falecido o 22 de xullo de 1926.

A relevancia que durante os pri-
meiros anos vinte foi adquirindo
Eladio Rodriguez na vida da Academia
tamén se descobre na frecuencia con
que asumiu a representacién da institu-
cién en diversos actos publicos, dos
que queda memoria nas pdxinas da
Seccién Oficial dos boletins académicos
desta época. Asi mesmo, revela a stia
importancia no seo da corporacién o
feito de que en 1920 e 1926 fose o encar-
gado de contestar 6s discursos de
ingreso como académicos numerarios
de Ramén Cabanillas e de Fernando
Martinez Mords. O 31 de agosto de
1920 celebrouse no balneario de
Mondariz o ingreso de Cabanillas, que
disertou sobre “A saudade nos poetas
gallegos”. Asentado o principio de que
“a saudade é o sentimento consustan-
cial co-a nosa alma gallega e o molde
que dou forma 6 noso lirismo”, o poeta
de Cambados mostraba como tal senti-
mento se expresou na obra dos catro
grandes “precursores” do século XIX:
Eduardo Pondal, Lamas Carvajal,
Curros Enriquez e Rosalia de Castro. A
identificacién de Eladio Rodriguez co

discurso pronunciado por Cabanillas
era tal que estd plenamente xustificado
le-la stia resposta coma se se tratase
dunha autopoética, xa que, mesmo
cando falaba da obra de quen o 31 de
agosto de 1920 ingresaba na Academia,
Rodriguez estaba tamén a falar de si
mesmo e da sta propia poesia. O de
Leiro amosdbase convencido de que
“non poderd xamdis chamarse poeta
gallego o que non seipa espresal-a
Saudade”.

A recepcion de Fernando
Martinez Mords como académico de
ntimero tivo lugar o mesmo dia en que
Eladio Rodriguez resultou elixido pre-
sidente da Real Academia Galega, é
dicir, o0 20 de novembro de 1926. O
novo numerario da corporacién falou
aquel dia sobre “La toponimia en
Galicia”.

PRESIDENTE DA REAL ACADEMIA GALEGA
(1926-1934)

Durante varios anos da década
dos vinte o boletin nacionalista A Nosa
Terra censurou repetidamente a Real
Academia Galega por entender que,
sendo unha institucidn fulcral na tarefa
da reconstruccién nacional de Galicia,
non emitfa cara 4 sociedade galega os
necesarios sinais de galeguidade,
sendn que, pola contra, semellaba abdi-
car dos principios que guiaran a stia
fundacion e entregdbase cada vez mdis
abertamente 0s sectores profesionais,
politicos ou intelectuais mdis desvincu-
lados do nacionalismo. O boletin das
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Irmandades da Fala recriminoulle
severamente 4 Academia o seu aparta-
mento dos principios e dos fins para os
que fora creada.

Nesta lifia de opinién, A Nosa
Terra expresou xa as sdas reticencias
ante o nomeamento de Andrés
Martinez Salazar como novo presiden-
te da Academia, producido o 12 de
maio de 1913; ainda recofiecendo os
seus méritos, a cabeceira nacionalista
lamentdbase de que non fose gale-
go. As reticencias devifieron oposi-
cién frontal cando meses despois, logo
de morrer Martinez Salazar, se sou-
bo que o terceiro presidente da ins-
titucion serfa Francisco Ponte vy
Blanco. Durante 0 mes de marzo de
1924 o debate sobre as condiciéns que
deberfa reuni-lo préximo presidente
da Academia tomou a forma dunha
confrontacién aberta entre A Nosa Terra
e a Irmandade da Corufia, por
unha parte, e La Voz de Galicia e El
Noroeste, por outra. Os primeiros, que
non concibfan que se puidese colocar
en tal posto un home tan alleo 6 gale-
guismo coma Ponte y Blanco, opofifan-
lle-los segundos a opinién de que
en realidade todo respondia a unha
trama urdida para desprestixia-la ins-
titucién académica e que os nacio-
nalistas estaban demostrando neste
asunto a sta intransixencia e dog-
matismo no tocante 6 “amor a Gali-
cia”. Inevitablemente don Eladio, como
secretario da Academia e como director
de EI Noroeste, estaba situado no
mesmo eixe deste turbillén e A Nosa
Terra acusouno de se-lo promotor

da candidatura de Ponte y Blanco, a
quen supostamente intentaria mane-
xar co proposito de controla-la institu-
cién:
D. Eladio Rodriguez Gonzdlez, que
como xa dixemos é segredario da
Academia, [...] foi quen mais intrés
tifia en que fora nomeado presiden-
te o senor Ponte Blanco, anque él
mesmo reconozca que aquel sefior
non ten méritos. Pero por riba de
todo estd a comenencia personal. ;E
qué comenencia pode perseguir 6
sefior Rodriguez Gonzalez? Pois a
de mangonear ao seu antoxo na
Academia, cousa que poderia facer
tendo na presidencia a un inocente e
inédito en cousas de Galicia; mais
non asi se aquel posto fose ocupado
por algin outro académico que lle
non permitise facer o que se lle anto-
xara

(A Nosa Terra, nim. 199, 1/4/
/1924, 2).

Con todo, o boletin das Irman-
dades terminaba o seu artigo afirman-
do que todo o desagradable incidente
se puidera evitar se o proposto para a
presidencia da Academia, no canto
de ser Ponte y Blanco, fose Eladio
Rodriguez Gonzélez, que tifia “méritos
d’abondo” para acceder ¢ cargo en liti-
xio. Esta opinién mantivose cando, 6
morrer Francisco Ponte, se fixo inmi-
nente o acceso de don Eladio & cadeira
presidencial:

A nés parécenos ben a sua designa-
cién pois é home que ten probado o
seu amor a Galicia, o seu enxebris-

mo e unha fecunda e notabre labor
nas letras galegas.

Se éste é o camifio que emprende-
ron atopamolo dino de aprauso.
D. Eladio e como él alguns mais que
hai dentro da Academia de quenes
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estd 4 vista a sua obra galega, poden
ser dinos presidentes

(A Nosa Terra, 1/10/1926, 10).

A eleccion de don Eladio pro-
duciuse finalmente o 20 de novembro
de 1926, e produciuse por unani-
midade. A Academia, 6 comunicar
oficialmente a noticia, aseguraba que o
seu nomeamento, xa anunciado pola
prensa, “estaba de antemano desconta-
do” e xustificdbase polo grande pres-
tixio que adquirira como poeta e
como xornalista, pola entrega con que
durante anos vifiera traballando para
a institucién e, mesmamente, pola
sta “innata simpatia”, que era capaz
de concitar moitas adhesions. Salien-
tdbase tamén que no seu labor xor-
nalistico se mostrara como o “mads
roméntico y enamorado regionalis-
ta” e, por se isto non abondase, porifa-
se de relevo que era un dos xa poucos
académicos fundadores que ainda vi-
vian.

No que ten que ver coa promo-
ci6on da lingua galega, a chegada
de Rodriguez Gonzdlez 4 presiden-
cia da Academia sé en parte significou
un cambio de rumbo. O uso habi-
tual do galego na oratoria académica
continuou estando reservado a ho-
mes coma Manuel Lugris Freire, men-
tres que outros académicos, e entre eles
o presidente, usaron sempre ou
case sempre o casteldn nos actos publi-
cos. O aumento das colaboraciéns
en lingua galega que se inseriron no
Boletin de la Real Academia Gallega
entre 1924 e 1926 parece deberse,
mdis ca a unha inexistente accién

emprendida a prol del polos presi-
dentes Ponte y Blanco, Rodriguez
Gonzélez e Lugris Freire, 4 irrupcién en
escena das xeraciéns do Seminario de
Estudos Galegos e de Nés, que deman-
daban espacios onde poder situa-la stia
produccién intelectual. O Boletin da
Academia abriulle-las stias portas, iso
si, e eles galeguizaron parcialmente
unhas pdxinas que antes de 1924 esti-
veran consagradas case en exclusiva a
publicacién de textos redactados en
casteldn.

No tocante & eleccién e ingreso
de novos académicos numerarios,
o periodo que vai de 1926 a 1934 dis-
tinguiuse pola incorporacién de des-
tacados intelectuais vinculados 6
nacionalismo: Vicente Risco e Ramoén
Otero Pedrayo ingresaron na Acade-
mia en 1929, 6 paso que Antén Villar
Ponte e Alfonso Rodriguez Castelao o
fixeron en 1934. Sen embargo, a institu-
cién mantivo as sdas portas abertas a
intelectuais tan reticentes co nacionalis-
mo coma Jaime Sold, quen en 1928 foi
elixido novo académico de niimero. A
Nosa Terra non tardou en mostra-la
grande irritacién con que acollia esta
noticia.

Un dos problemas que madis
minaban a capacidade de actuaciéon
da Academia era o da tardanza
de non poucos numerarios electos
en presenta-los seus discursos de ingre-
so e materializa-la sia incorporacién 6s
traballos da institucion. O propio
don Eladio era ben consciente
disto, e nunha carta enviada a
Otero Pedrayo o 27 de novembro de
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19262, sete dias despois da stia eleccién,
expofifa como unha das sdas priori-
dades a de que a Academia entrase
“n’unha era de seriedd e de formalid4”
en que se acabase con aquelas demo-
ras:
Quixera que todol-os académicos
que faltan por entrar entrasen canto
madis antes. Pra conseguilo penso
que se celebre unha xunta cada mes,
cando menos, pra cumprir os requi-
sitos que impén o reglamento no
que toca 0s discursos de entrada e
de contestacién. Fai moita falta que
os académicos estean todos dentro e
que ninguén se quede & porta por
capricho. Os caprichos individuales
acabdronse, ou pol-o menos eu pre-
curarei que se acaben. E quen nos
prazos regramentarios non cum-
pra o que o regramento manda, que-
dardse fora; non & porta, senon
fora, e serd de contado sustituido
por outro. Eu estou disposto a face-
lo asf.

Don Eladio demostrou que, en
efecto, era firme e sincero o seu propé-
sito de resolver este problema, mais
non sempre foi quen de actuar coa
enerxia necesaria para axiliza-lo ingre-
so de novos académicos e a sda incor-
poracion 6s traballos académicos.

Luces e sombras, por tanto, alter-
naron no tempo en que o académico do
Ribeiro ocupou a cadeira presidencial
da corporacién. A meu parecer, a gran-
de importancia que durante o seu man-
dato alcanzaron as iniciativas con alto
valor simbdlico ou sentimental (home-
naxes, conmemoracions, ereccién da

estatua de Curros, traslado de terra
galega para o panteén do Centro Ga-
lego de Buenos Aires...) non se acom-
pafiou do desexable traballo organiza-
dor e orientador que deberfa servir
para sacar adiante a gran tarefa pen-
dente do diccionario e a xa case esque-
cida obriga de elaborar unha grama-
tica. A Academia non foi capaz de
responder 4s necesidades que en ma-
teria de promocién e elaboracion tifia o
idioma galego arredor do ano 1930.

Por outra parte, resulta significati-
vo que o seu presidente, veterano
rexionalista, non participase na funda-
cién do Partido Galeguista en 1931 nin,
polo que sabemos, se afiliase a el.
Coido que o seu galeguismo, 4 parte de
esencialmente “culturalista”, era fondo
e auténtico pero moderado e, como xa
vimos, en absoluto incompatible coa
idea de patria espafiola; era, tal vez, o
tipo de galeguismo posible ou espera-
ble nun destacado membro da alta
sociedade corufiesa da época, por mais
que este fose un vello rexionalista dos
que frecuentaran a sonada Cova
Céltica. En certa maneira, Eladio
Rodriguez era un supervivente do
século XIX, dunha fase do galeguismo
xa superada & altura dos anos trinta;
era un rexionalista que non chegou a
da-lo paso de integraciéon no naciona-
lismo. Quizais, por outra parte, a sta
idade xa avanzada (aproximdbase 6s
setenta anos) contribuia tamén a arre-
dalo das angueiras politicas despois de

2 Esta carta pertence 0 epistolario de Ramon Otero Pedrayo que se custodia na Fundacion Penzol de Vigo.
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proclamada a Segunda Reptblica.
Mais, a xeito de contraste, haberia que
recordar que nada disto semellaba
suceder cun home coma Manuel
Lugris Freire, compafieiro de xeracién
de don Eladio e antigo contertulio
tamén da Cova Céltica rexionalista
que, xa como patriarca do galeguismo,
tomou parte activa na constitucién e na
vida republicana do Partido Gale-

guista.

Durante o tempo en que foi presi-
dente da Academia Galega Eladio
Rodriguez publicou algtins breves tex-
tos en prosa casteld, case todos inseri-
dos no Boletin de la Real Academia
Gallega. E evidente que, no que se refire
6 cultivo do idioma galego, a stia obra
adecuouse case perfectamente Os
patréns propios da época rexionalista.
Don Eladio utilizou o galego para a stia
poesia, na que, iso si, foi practicamente
monolingtie. En troca disto, valeuse
case en exclusiva do casteldn para o tra-
ballo xornalistico, redactou tamén en
casteldn os artigos lexicograficos do
seu diccionario e foi tamén esta lingua
a que maioritariamente empregou para
a oratoria e a prosa académicas. Se no
campo da creacién pode ser definido
como un poeta decimonénico que
publicou a stia mellor obra en 1927 e no
terreo sociopolitico como un rexionalis-
ta que non chegou a da-lo paso de
ingresar no nacionalismo, no que ten
que ver co cultivo do idioma a stia con-
ducta non se apartou esencialmente da
que fora a conducta propia da maiorfa

dos galeguistas que canda el fundaron
a Academia.

0 DICCIONARIO ENCICLOPEDICO GALLEGO-
-CASTELLANO

Os indicios que se poden recadar
na prensa galega dos anos vinte permi-
ten afirmar con bastante seguranza que
os inicios da elaboracién deste diccio-
nario se sittian 6 redor de 1907 ou 1911,
que por volta de 1927 estaba practica-
mente rematado e que, posto que non
encontraba editor con suficientes recur-
sos econdmicos e medios técnicos para
pofielo nas librerias, o seu autor debeu
de seguir puindoo e tal vez amplidn-
doo durante anos, animado por unha
forte paixén “creadora” e sen chegar a
gozar da recompensa da publicacién
antes de morrer en 1949. A Editorial
Galaxia, ¢ presentalo en tres tomos
publicados coa axuda da Casa de
Galicia de Caracas entre 1958 e 1961,
prescindiu de parte do material
manuscrito que deixara don Eladio
pero agregoulle dous apéndices prepa-
rados polos seus colaboradores cos que
se propofifa enriquecelo. O primeiro
deles era un “Vocabulario de voces que
no figuran en el cuerpo de la obra”
(tomo 3, 459-573) en que se recollian
tamén algunhas acepciéns novas de
voces que si figuraban entre as recada-
das por Rodriguez Gonzélez. As pala-
bras deste vocabulario, que levaban a
indicacién do lugar en que se docu-
mentaron, foron achegadas por un
grupo de “colaboradores y amigos” da
editorial, mais tamén se aproveitaron
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algunhas voces recollidas e publicadas
por Anibal Otero e José Maria Pereda
Alvarez. A ordenacién do material
recadado correu a cargo de Bernardino
Grafa e Xosé Luis Méndez Ferrin. O
segundo dos apéndices era un “Vo-
cabulario castellano-gallego” (tomo 3,
575-653) que se presentaba como unha
versién profundamente revisada do
que as Irmandades da Fala publicaran
en 1933. Esta revision consistiu funda-
mentalmente na retirada de arcafsmos
e na inclusién de voces vivas que non
figuraban na obra orixinal.

O manuscrito do Diccionario enci-
clopédico gallego-castellano estd actual-
mente depositado na Fundacién
Penzol de Vigo, onde ocupa varias cai-
xas de cartén ateigadas de cuartillas,
quince mil segundo os cémputos que
Ramoén Pifieiro deu a cofiecer na recen-
sién do primeiro tomo da obra que
publicou na revista Insula en 1959.
Diversos indicios textuais revelan que
debeu de haber polo menos unha
redaccién (non sei se completa) antes
da definitiva, que esta debia de estar
feita por volta de 1931 ou 1932 e que o
autor continuou engadindo novos
datos (especialmente documentaciéns
de voces en obras literarias) polo
menos ata 1936. Sobre a letra de don
Eladio actuou con certa frecuencia
unha man provista de lapis de cor ver-
mella que foi sinalando, fundamental-
mente, as lifias do manuscrito que non
poderian pasar 4 obra impresa. D4 a
impresiéon de que, mentres que
Rodriguez Gonzélez, abandonando a
tradicional autolimitacién da lexicogra-

fia galega consistente en non incluir
léxico galego con correlato idéntico en
casteldn, concibiu e escribiu unha obra
completa que contifia todo tipo de
voces, os editores de Galaxia, probable-
mente constrinxidos por limitaciéns
econémicas ou movidos tamén por
outros motivos editoriais, eliminaron
as palabras ou acepciéns madis exdticas
do manuscrito, retiraron non pouco
léxico culto que non se diferenciaba do
correspondente casteldn, alixeiraron os
contidos histéricos ou etnograficos
dalgunhas entradas ou aminoraron a
informacién fraseoldxica. En todo caso,
é evidente que se impén facer unha
paciente andlise deste extensisimo
manuscrito e un meticuloso cotexo co
impreso que permita cofiecer a fondo
todo o proceso de elaboracion e edicion
do Diccionario enciclopédico gallego-caste-
llano de Eladio Rodriguez Gonzalez.

As fontes utilizadas para a reali-
zacién desta obra foron de diverso tipo,
escritas e orais, medievais, modernas e
contempordneas. Entre as fontes lexico-
graficas hai que cita-lo glosario da edi-
ciéon da Crénica Troiana publicada por
Andrés Martinez Salazar en 1900, as
obras dos tres grandes lexicografos do
século XVIII (Sarmiento, Sobreira e
Cornide), os diccionarios do século XIX
(de Francisco Javier Rodriguez,
Cuveiro Pifol e Marcial Valladares) e
do XX (Diccionario gallego-castellano da
Real Academia Galega, diccionario de
Carré Alvarellos, diccionario do grupo
do Seminario de Estudos Galegos diri-
xido por Filgueira Valverde) e os voca-
bularios manuscritos que se doaron 4
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Academia para que esta elaborase o seu
propio diccionario (de Juan Manuel
Pintos, de Eduardo Pondal, de Manuel
Leiras Pulpeiro...). As informaciéns que
se proporcionan nos artigos lexicografi-
cos estdn tiradas de obras como a
Gramdtica gallega de Juan Antonio Saco
Arce, El idioma gallego: su antigiiedad y
vida de Antonio de la Iglesia, Elementos
de gramdtica historica gallega de Vicente
Garcia de Diego, Filologin de la lengua
gallega de José de Santiago y Gémez, El
castellano en Galicin de Armando
Cotarelo, Gramatica do idioma galego de
Manuel Lugris Freire, El idioma gallego
de Antonio Couceiro Freijomil, Historia
de Galicia de Manuel Murguia,
Descripcion del Reyno de Galicia do
Licenciado Bartolomé de Molina,
Historia comercial de La Corusia de
Francisco Tettamancy, Fauna mastolégica
de Galician de Victor Lépez Seoane,
Geografia del Reino de Galicia de Angel
Berndrdez, Galicia en el iiltimo tercio del
siglo XV de Antonio Lépez Ferreiro,
Notas viejas galicianas de Pablo Pérez
Costanti, Arqueologia juridico-consuetudi-
naria de la region gallega de Alfredo
Garcia Ramos, a Enciclopedia Espasa, etc.

Ainda que non faltan citas de
autoridades medievais (Afons Eanes
do Cotén, Pero da Ponte, a Crénica
Troiana) ou do século XVII (Martin
Sarmiento), predominan con ampla
vantaxe os autores e obras dos séculos
XIX e XX. Entre estes, contra o que pui-
dese esperarse, vese pouca Rosalia,
pouco Curros e pouco Pondal e, pola
contra, moito Cotarelo e moito Lépez
Ferreiro. Dada a favorable inclina-

cién de Eladio Rodriguez con respecto &
obra de Lamas Carvajal, non sorprende
a sta notable presencia como avalador
de voces ou acepcidns, bastante supe-
rior 4 de calquera dos tres escritores que
hoxe se consideran os nosos clasicos do
século XIX. Advirtese ademais que don
Eladio segufa moi de cerca a produc-
cién literaria contempordnea, pois
non faltan aqui obras de finais dos vinte
e principios dos trinta de Alvarez
Limeses, Garcia Barros, Lépez Abente,
Otero Pedrayo, Prado “Lameiro”,
Vicente Risco ou mesmo dunha figura
emerxente daquela tan nova coma
Ricardo Carballo Calero. Obviamente, a
peculiar historia da literatura galega
determinaba que as autoridades para o
diccionario tivesen que ser procuradas
mesmo na mdis estricta contemporanei-
dade do proceso de elaboracién da obra
e, como vemos, incluso entre os escrito-
res que estaban entén irrompendo na
escena. Algo similar aconteceu co
Diccionario gallego-castellano da Aca-
demia Galega, unha obra en que, con
todo, hai un maior distanciamento ou
contencién ante as tdltimas novidades
cd que se percibe na realizada por
Eladio Rodriguez.

Ademais de todas estas fontes
escritas, hai que mencionar aqui a gran-
de competencia que como galegofalan-
te inicial e como estudioso da lingua
debia de ter don Eladio. A informacién
sobre voces ou acepciéns caracteristicas
do Ribeiro de Avia debe de proceder
directamente del mesmo.

Segundo Santamarina (2000, 46), o
Diccionario enciclopédico de Eladio
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Rodriguez contén un total de 45.673
entradas. E evidente, por tanto, que
neste aspecto superou amplamente os
traballos do mesmo tipo que se publica-
ran antes de 1958, entre outras razéns
porque nel entraron con xenerosidade
moitas voces que o galego comparte co
casteldn tanto no tocante 6s significan-
tes coma no relativo ds sdas acepciéns;
neste aspecto don Eladio conseguiu
superar un prexuizo que gravitou nega-
tivamente sobre moitos dos autores de
diccionarios publicados antes c6 seu.
Obviamente, de non se realiza-la penei-
ra que se realizou antes de dalo 6 prelo
na década dos cincuenta, esta superiori-
dade numérica no capitulo de entradas
serfa ainda maior. Ora ben, tamén é
certo que Eladio Rodriguez multiplicou
innecesariamente o ntimero de entra-
das do seu diccionario, fundamental-
mente porque non se ativo a un criterio
totalmente consagrado na lexicografia
madis consolidada: que os paradigmas
das distintas palabras con variacién
morfoléxica aparezan representados
por un lema ou forma canénica, que € o
infinitivo no caso dos verbos, o singular
no dos nomes con flexién de ntimero e
o masculino no dos nomes con flexién
de xénero; e, ademais, non se ativo tam-
pouco 6 principio de que d&s palabras
formadas con sufixos apreciativos
(diminutivos, aumentativos, pexorati-
vos, intensificadores) non se lles recofie-
za entrada propia, a non ser que alcan-
zasen a lexicalizacién, como aconteceu,
por exemplo, con corpiiio (corp-ifio).
Contra isto, no Diccionario enciclopédico
gallego-castellano encéntranse con fre-
cuencia entradas propias para verbos

pronominais e non pronominais (facer e
facerse), para participios (arrabenado) e
mesmo para formas verbais irregulares
(es, fas, hai); para voces formadas
mediante a adicién de sufixos apreciati-
vos (aforrador e aforradorifio), para subs-
tantivos en forma feminina e masculina
(vella e vello) e tamén en singular e plu-
ral (fazula, fazulas); para variantes foné-
ticas (anxurrada e enxurrada), dialectais
(irmdn, irmau) e gréficas (bexiga, vexiga);
para castelanismos lexicais e para as
voces galegas obrigadas a competir con
eles (deus, dios); para arcaismos sen nin-
gan uso na lingua moderna como aon-
tar, onta, viltar, etc. Resulta evidente que
na obra lexicogrdfica de Rodriguez
Gonzélez a predisposiciéon acumulativa
(cantas madis entradas, mellor) prevale-
ceu sobre o espirito selectivo, que obri-
garia a elixir con sistematicidade e rigor
os lemas do diccionario e a reducir en
todo o posible a consagracién de sim-
ples variantes como entradas indepen-
dentes.

O cardcter enciclopédico do dic-
cionario maniféstase asistematicamente
na sda macroestructura, mais creo que
non de maneira marxinal ou ocasional.
Con certa frecuencia alcanzan a catego-
ria de entrada nomes propios de persoa
(Alexandra, Alexandre, Amaro, Anxelo,
Fins, Firmin, Fiz, Mingos, Santiago,
Xan...), santos titulares de parroquias
(San Lourenzo, San Martifio, San Miguel,
—e tamén San Miguelifio—, San Simén,
Santa Marifia, Santa Unxia o Uxia...),
nomes de deidades (Aexiamu-niaeco,
Antiibel...), nomes de personaxes lenda-
rios (Amairxen, Breogin...), nomes de
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seres imaxinarios consagrados popular-
mente (Meco, Xans...), top6énimos
(Angrois, Antela, Antioquia, Cebreiro,
Duio, Fisterra, Gundin, Guntin, Ribeiro,
Sargadelos...), etc. A inclusién deste tipo
de entradas d4 pé para incorporar 6s
artigos lexicograficos lendas tradicio-
nais, cantigas, informaciéns sobre a his-
toria ou o imaxinario mitoléxico de
Galicia, refrans, indicaciéns sobre a pro-
nuncia de certos nomes, etc.,, de tal
modo que con elas resulta reforzado o
xa notable enciclopedismo caracteristi-
co da microestructura deste diccionario.
No caso dos nomes propios de persoa
percibese un interese por dar a cofie-
ce-los que se consideran caracteristica-
mente galegos.

Na tradicién da lexicograffa gale-
ga en que se inscribe, o diccionario de
Eladio Rodriguez participa da condi-
cién de diccionario xeral da lingua e da
de diccionario bilingtie, pois as stias
definiciéns adoitan ir precedidas das
correspondencias castelds das entradas.
Asf e todo, é de notar que a presenta-
cién de tal correspondencia se omite
normalmente cando non hai diferencia
entre a forma da lingua de entrada e a
forma da lingua de saida (fotdgrafo, hora,
materno...) e cando o autor non acerta a
dar unha equivalencia que lle pareza
segura (lamote, lampreeira, mazarolo...).

Gran parte das definiciéns que dd
estdn tomadas do Diccionario de la len-
gua castellana da Real Academia
Espafiola, de onde as copiou literalmen-
te ou con poucas variaciéns. A débeda

con esta fonte resulta manifesta cando
hai perfecta correspondencia de signifi-
cante e significado (cando menos nas
acepcions principais) entre a voz galega
e a voz casteld. Isto é o que acontece,
por exemplo, no caso das tres primeiras
acepciéns do lema cruz. Cando a dife-
rencia afecta o significante mais non as
acepciéns fundamentais das palabras, é
frecuente que despois da equivalencia
casteld da voz galega se faga seguir
unha definicién tamén copiada do no
DRAE ou inspirada nel, como pode
verse nos casos de cibdd e de rodicio.
Finalmente, cando debia definir voces
para as que non encontraba equivalen-
te castelan, o autor valeuse a mitido de
fontes lexicograficas galegas; a defini-
cién da palabra cambota, por exemplo,
estd tomada do Diccionario gallego-caste-
llano da Real Academia Galega. No
tocante &s definiciéns, o diccionario de
Eladio Rodriguez funcionou en boa
medida como un elo méis da cadea de
transmisién textual que enlaza os traba-
llos dos lexicégrafos do século XVIII cos
dos diccionaristas do XIX, e os destes
cos daqueles que laboraron nestes eidos
desde o inicio do século XX ata, polo
menos, o ano 1968, en que se publicou o
Diccionario galego-casteldn e vocabulario
casteldn-galego de Xosé Luis Franco
Grande’.

Bastantes entradas van equipadas
de exemplos ilustrativos que nunhas
ocasiéns semellan creacién do propio
Eladio Rodriguez e noutras consisten
en pequenas pasaxes de obras literarias

3 0 lector interesado en cofiecer detalles sobre esta cadea de transmision lexicografica galega debera acudir

0 xa clésico traballo de Pensado (1976).
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ou de documentos antigos. As mesmas
funciéns de ilustracién e contraste das
definiciéns que se dan desempénanas
os refrans que se colocan ¢ final de bas-
tantes dos artigos lexicogréficos, e
tamén as cantigas que ds veces se lles
incorporan. Sen ddbida, o repertorio
refranfstico constitiie un dos grandes
tesouros deste diccionario e merece un
demorado estudio particular. Tamén é
digna de especial consideracién a
recompilacién o mdis completa posible
de modismos e frases feitas, que apare-
cen en abundancia e con notable enxe-
breza, mais non sen incorrer ocasional-
mente na copia servil das fontes
castelds, como a que leva a forxar un
chamarse andaina como calco da expre-
sién casteld [lamarse andana:

ANDAINA s.f. Camino largo,

mucho que andar. [..] Chamarse

andaina, desentenderse de lo dicho o

prometido; no hacer caso de alusio-
nes o indirectas.

Moitos dos artigos lexicograficos
incorporan tamén informacién sobre
sinénimos e variantes, a mitido sen dis-
tinguir convenientemente entre unha
cousa e outra. Tal é o que acontece baixo
o lema alfaza, onde deberfan separarse
as variantes alficer e alfacia do sinénimo
leituga (para o que por sta vez se dan as
variantes leitariga e leitaruga).

A vocacién enciclopédica con que
esta obra se concibiu e naceu, visible
parcialmente na sia macroestructura,
maniféstase con toda a largueza na
microestructura, onde se encontra o
tipo de informacién que xa se promete-
ra na contracuberta de Oraciés cam-
pesifias (1927): “canto se conoce de

costumes, estilos consuetudinarios,
supersticids, crencias, folklore, mitolo-
xia popular e outros aspectos da vida
galega”. Unha aproximacién 6s conti-
dos enciclopédicos desta obra realizou-
na recentemente Gonzdlez Milldn
(2000), quen mostrou como en moitos
dos seus artigos lexicogréficos alenta a
idea de que o século XIX trouxo a
Galicia toda unha serie de transforma-
ciéns que desvirtuaron unha identida-
de colectiva idealizada que o autor,
movido pola nostalxia do que conside-
raba un tesouro xa case perdido, inten-
tou rexistrar e arquivar. Asi mesmo,
algtins artigos lexicograficos incorpo-
ran informacién lingiifstica ou opiniéns
sobre os problemas técnicos da lingua
literaria do Rexurdimento e a época
Noés; no relativo a esta dltima cuestion,
Eladio Rodriguez concedia primacia a
dous criterios: o do uso establecido na
comunidade falante e o da sancién de
autoridades coma a da Real Academia
Galega (expresada a través do DRAG) e
a de Manuel Lugris Freire.

Certamente, hoxe podemos e
debemos facerlle 6 Diccionario enciclopé-
dico gallego-castellano toda unha serie de
obxecciéns de cardcter técnico entre as
que salientan, 6 meu entender, as que
tefien que ver coa falta de criterios fir-
mes para a seleccién dos lemas. Mais
considero tamén de xustiza ponderar
axeitadamente a magnitude desta obra
lexicografica, da que debe dicirse que
resulta manifesta a desproporcién exis-
tente entre a penuria de medios con que
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se fixo e a grande riqueza dos resulta-
dos que con ela se obtiveron.

0S ULTIMOS ANOS

En 1934 Eladio Rodriguez renun-
ciou irrevocablemente 4 presidencia da
Real Academia Galega porque asi llo
aconsellaba o coidado da sda quebran-
tada saude. Anteriormente, tal vez con-
tra o final de 1932, tamén abandonara a
direccién de EI Noroeste, que, xa como
“Diario de la Reptblica. Organo del
Partido Radical Socialista”, pasara a ser
dirixido por Roberto Blanco Torres en
febreiro de 1933. Dd a impresion de que,
chegado & beira dos setenta anos, o
noso personaxe foi apartandose da pri-
meira lifia da vida publica, onde certa-
mente estivera durante moitos anos na
sta condicion de director de EI Noroeste
e de home sobranceiro da vida corufie-
sa e galega e, nomeadamente, desde
1926, como presidente da Academia.
Ademais, quitando episodios coma o
da sda participacién na redacciéon do
proxecto de Estatuto para Galicia en
1932, obrigada pola stda condicién de
presidente da Academia, don Eladio
estivo case por completo ausente do
escenario politico da Galicia da
Segunda Reptblica ou, cando menos,
estivo nunha moi discreta segunda fila.

A stia xubilacién como funciona-
rio municipal produciuse en agosto de
1937, cando ocupaba o posto de Oficial
Maior. Con este motivo, o concello
corufiés nomeouno Oficial Maior Ho-
norario da Oficina Municipal. Despois
da Guerra Civil, ancidn e enfermo, o

seu nome estd xa case completamente
ausente do Boletin de la Real Academia
Gallega, e é probable que xa non lle
resultase tan doado coma antes asistir
regularmente ds xuntas e actos en que
participaba a corporaciéon. Probable-
mente o seu vello ritmo de traballo
decaeu moito 6 ir discorrendo a década
dos corenta, non s6 polo avanzado da
sta idade, senén tamén porque, segun-
do Arturo Rodriguez Hervada (1997,
14), neto seu, nos seus ultimos anos
padeceu unha arterioesclerose cerebral
que lle afectou a memoria e que lle
impedia incluso lembrar cousas tan ele-
mentais coma o nome dun fillo ou dun
neto, “o que lle causaba grandes frus-
tracions”. Asi e todo, durante xufio e
outubro de 1944 ainda presidiu unha
Xunta de Idade que se encargou de
rexe-la vida da Academia mentres non
se nomease unha nova Xunta de
Goberno en propiedade, que 6 final se
constitufu baixo a presidencia de
Manuel Casds Fernandez.

A morte chegoulle a Eladio
Rodriguez na tarde do 14 de abril
de 1949. Aquel dia desapareceu non
s6 un dos ultimos representantes da
sonada Cova Céltica, senén tamén
un dos dltimos superviventes do grupo
fundacional da Real Academia Galega.
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MENSAXEIROS QUIMICOS CEREBRAIS

O cerebro é un dos grandes retos
actuais do estudio das Neurociencias;
podese dicir que a complexidade e o
esforzo para esclarece-lo seu funciona-
mento son comparables 6s que se estan
desenvolvendo para explora-lo espa-
cio.

O estudio do sistema nervioso
podese abordar a partir do cofiecemen-
to dos seus diferentes niveis de organi-
zaciéon, desde o molecular ata o de
comportamento animal. Entre estes
dous extremos de organizacién, o rela-
tivo 4 transferencia de informaciéon
entre as células nerviosas, é dicir, os
mecanismos a través dos cales estas
células se comunican entre si, é de vital
importancia para empezar a cofiece-lo
funcionamento do sistema nervioso.

Na segunda metade do século
XIX existiu unha forte controversia
entre os partidarios da teorfa celular,
defensores das neuronas como unida-
des independentes, e os da teoria reti-
cular, que crian que as neuronas esta-
ban conectadas entre si por pontes
protopldsmicas. Ata os traballos pio-
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neiros de Santiago Ramén y Cajal,
publicados en dous volumes (Textura
del sistema nervioso del hombre y los verte-
brados) durante os anos 1899-1904, pre-
valecia a hipétese de que o sistema ner-
vioso se estructuraba coma un tecido
sincitial continuo (Teorfa reticular). Foi
0 neuroanatomista espafiol quen
demostrou que o sistema nervioso esta-
ba formado por unidades individuais
(neuronas) que eran estructuralmente
independentes unhas doutras. Asi, e de
acordo con esta hipétese (Teoria neuro-
nal), a comunicacién entre neuronas
contiguas ten lugar a través do espacio
interneuronal e das membranas neuro-
nais, non por continuidade. Ainda que
a teorfa de Ramén y Cajal non é uni-
versal, a comunicacién no sistema ner-
vioso ten lugar maioritariamente entre
neuronas independentes.

Xa que o paso da informacién
dunha parte a outra do sistema nervio-
so é a esencia da sta funcion, non é de
estrafiar que nas neuronas evoluciona-
se unha estructura especializada para
a sda transferencia: a sinapse. Este
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concepto de sinapse como unién fun-
cional entre ddas neuronas foi cufiado
por Charles Sherrington a principios
do século XX. Actualmente encéntrase
perfectamente establecido que as neu-
ronas se comunican entre si ou con
outros tipos celulares por medio dos

sistemas de comunicacién intercelular:
a transmision eléctrica e a quimica (fig.
1). Non obstante, 0 modo da transfe-
rencia de informacién nas sinapses foi
un tema de discusién entre os neuro-
cientificos 6 longo de toda a primeira
metade do século XX.

Sinapse eléctrica

Sinapse quimica
.

Figura 1. Nunha sinapse eléctrica existen unions fendidas que unen os citoplasmas de ambas neuronas, deste modo
parte da corrente inxectada na neurona presinaptica (1) pode fluir cara & neurona postsinaptica (Il) despolarizandoa. Nas
sinapses quimicas a cantidade de corrente inxectada en (1) e que pode chegar a (Il) é desprezable e incapaz de despo-
larizala. Seran os mediadores quimicos (neurotransmisores) almacenados en vesiculas os que, unha vez liberados
transmitiran a informacion dunha neurona & outra (Modificado de E. Kandel e J. Schwartz, 1985).

Nas sinapses eléctricas as corren-
tes xeradas por un impulso na terminal
presindptica diftiindense directamente
4 seguinte neurona a través de vias
(uniéns fendidas) de baixa resistencia.
Ainda que a hipétese da transmision
eléctrica entre neuronas nunca fora moi
cuestionada, non foi ata 1959 cando
Furshpan e Potter realizaron as primei-
ras experiencias que demostraban ine-
quivocamente a sta existencia. Nas
sinapses quimicas, 0 espacio entre as
neuronas pre e postsindptica impide a
difusién directa da corrente. As termi-
nais presindpticas liberan unha subs-
tancia quimica especifica, o neurotrans-

misor. Este espdllase a través do espa-
cio sindptico e alcanza a membrana da
célula postsindptica, modificando as
stas propiedades e alterando asf a sda
permeabilidade a i6ns especificos.

En 1904, T. R. Elliot, sendo estu-
diante na Universidade de Cambridge
e influenciado polos traballos de
Langley (1901), expén a idea de que as
neuronas se comunican entre si por
medio de mensaxeiros quimicos 6 com-
proba-la forte similitude entre os efec-
tos da inxeccién de adrenalina e a
estimulacién simpdtica. Foi outro es-
tudiante, W. E. Dixon (1906), esta vez




da Universidade de Oxford, quen rea-
firmou esta idea observando a similitu-
de da accién da muscarina e a estimu-
lacién de fibras parasimpdticas. Sen
embargo, non foi ata 1921 cando Otto
Loewi desenvolveu as primeiras expe-
riencias que demostraron satisfactoria-
mente a existencia da transmisién qui-
mica. Colocou un corazén inervado
polo nervio vago nun recipiente con
salino que se conectaba a outro reci-
piente onde se atopaba outro corazén
non inervado. A estimulacion eléctrica
do nervio vago provoca unha diminu-
cién da frecuencia do corazén inervado
e cun lixeiro retardo tamén diminte a
frecuencia do corazén non inervado.
Aparentemente a estimulacién do ner-
vio vago inducia a liberacién dunha
substancia inhibidora que se difundia
do primeiro recipiente 6 segundo. Esa
substancia quimica foi denominada
por Vagusstoff. Anos despois (1926), el
mesmo e o0s seus colaboradores demos-
traron que dita substancia é idéntica 4
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Acetilcolina (ACh), sendo esta a pri-
meira molécula quimica caracterizada
como neurotransmisor. No ano 1936
Quastel e cols. foron os primeiros en
demostra-la capacidade do tecido cere-
bral para sintetiza-la ACh. Ata o princi-
pio dos anos cincuenta, ademais da
ACh, soamente se identificaran como
axentes neurotransmisores a noradre-
nalina, a dopamina, a serotonina e a
substancia P. Durante a década dos cin-
cuenta, foron considerados como neu-
rotransmisores cinco aminodcidos, o
glutamato, aspartato, y-aminobutirato,
glicina e taurina. Xa a partir dos anos
setenta se comezou a illar e identifica-
-los péptidos e mdis recentemente
identificouse un novo tipo funcional de
substancias, os neuromoduladores.
Nos ultimos anos o descubrimento de
novas moléculas transmisoras non
cesa, e xa foron identificadas madis de

cincuenta moléculas neuroactivas
(T4boa 1).

Téboa 1. Neurotransmisores e neuromoduladores.

Acetil colina (ACh)
Oxido Nitrico (NON)

Aminoéacidos
Glutamato, aspartato, glicina.

Derivados de aminoacidos

do triptéfano: as indolaminas (serotonina).

da fenilalanina: as catecolaminas (dopamina, noradrenalina e adrenalina e octopamina).
da glicina: a taurina.

do glutamato: o dcido y-aminobutirico (GABA).

da histidina: a histamina.

Purinas

Adenosina, Adenosina monofosfato (AMP), Adenosina difosfato (ADP) e
adenosina trifosfato (ATP).
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Péptidos

Opioides: encefalinas, dinorfina e B-endorfinas.
Taquikininas: substancia P, neuroquininas A e B, kassinina e eledoisina.

Gastrinas: gastrina, colequistokininas.
Somatostatinas: somatostatina 14 e 28.

Similares 6 glucagon: péptido vasoactivo intestinal (VIP).

Similares 6 polipéptido pancredtico: o neuropéptido Y (NPY).
Péptidos neurohupofisarios: vasopresina, oxitocina, neurofisinas.
Outros péptidos: bombesina, neurotensina, bradiquinina, anxiotensina.

Ata non hai moitos anos asumiu-
se que cada neurona sintetizaba e libe-
raba un tinico mediador quimico, unha
hipétese orixinalmente avanzada por
Sir Henry Dale e por iso denominada
posteriormente por J. Eccles (1976) o
Principio de Dale. Este principio foi
revisado e actualmente estd totalmente
aceptado que cada neurona pode pro-
ducir mdis dun neurotransmisor.

Os mediadores quimicos pédense
dividir en dtias categorias: neurotrans-
misores e neuromoduladores. Os neu-
rotransmisores son moléculas que
teflen un efecto directo na membrana
subsindptica representando o elo nor-
mal nos mecanismos reguladores que
gobernan o rendemento do sistema

nervioso (Florey, 1967), mentres que os
neuromoduladores regulan ou modu-
lan a acciéon do neurotransmisor, afec-
tando 4 stia liberacién ou & sensibilida-
de da membrana subsindptica. Para
que unha substancia quimica poida ser
considerada como unha molécula con
actividade sindptica debe de cumprir
unha serie de criterios que se resumen
na Téboa 2.

Cada neurotransmisor poste
unha funcién e localizacion propia. A
sua distribucién cuantitativa é tamén
moi diferente, asi por exemplo, a
Dopamina e Noradrenalina soamente
se van atopar no 1-2% das sinapses
neuronais cerebrais, a serotonina en
menos do 1%, a ACh no 5 6 10%. Pola

Taboa 2. Criterios xerais para un neurotransmisor.

A molécula débese sintetizar e almacenar na neurona desde a que ¢é liberada.

A estimulacién presindptica debe de induci-la liberacién da molécula transmisora.

A aplicacién adecuada da molécula deberd de induci-la mesma resposta postsindptica cd estimu-

lacién presindptica.

Bloqueantes postsindpticos deberan causa-lo mesmo efecto tanto sobre a estimulacién presindpti-

ca como sobre a aplicacién eséxena da molécula.

A resposta postsindptica inducida por unha moélecula aplicada esoxenamente debera de finalizar-

se nun moi curto prazo de tempo.

A aplicacién eséxena da molécula deberd desencadear comportamentos farmacoléxicos (poten-
ciacién, inhibicién...) iguais 6s do neurotransmisor endéxeno.




contra, os aminoacidos neurotransmi-
sores encéntranse nunha maior pro-
porcion, o GABA arredor dun 25-40%,
a glicina un 25-40%.

PROCESOS INVOLUCRADOS NA TRANSMISION
QUIMICA DA INFORMACION NUNHA SINAPSE

A neurotransmisién quimica é un
sistema de comunicacién interneuronal
fortemente especializado que require a
presencia na neurona presindptica
dunha complexa maquinaria molecu-
lar para a sintese do neurotransmisor, o
seu almacenamento en vesiculas sindp-
ticas, a suia liberacién e a stia inactiva-
cién. Ademais, a membrana da célula
postsindptica debe de posuir recepto-
res especificos que recofiezan o neuro-
transmisor (fig. 2). Unha vez sintetiza-
do e almacenado o neurotransmisor, o
proceso comeza cando un sinal eléctri-
co (potencial de accién) chega 4 termi-
nal da neurona e inicia o proceso de
fusién (dependendo do Ca*) das vesi-
culas sindpticas, que é onde se encon-
tran almacenados os neurotransmiso-
res, coa membrana presindptica; sendo
o neurotransmisor liberado 6 espacio
sindptico. Desde aqui difunde cara a
membrana postsindptica onde actda
sobre receptores especificos, activando
un mecanismo de transduccién que
modifica a excitabilidade da membra-
na neuronal postsindptica. Deste modo
0 neurotransmisor transmite a infor-
maciéon do sinal eléctrico desde a
neurona presindptica 4 neurona postsi-
ndptica. Por tdltimo a accién do neuro-
transmisor é finalizada inmediata-
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mente para limita-la stia accion por
medio de diferentes mecanismos, entre
os cales podemos indica-la sda difu-
sién cara Os capilares, a stia captacion
polas células gliais, a stia metaboliza-
cién enzimadtica ou a sda recaptacion
presindptica por medio dun transpor-
tador dependente do Na* e outros i6éns
(CI e K*).

R Potencial de
esposta accién

!

Sintese do
neurotransmisor

Almacenaxe en vesiculas

Receptor
presindptico

= d
Inactivacion do
Liberacién dO —— 1 ™ neurotransmisor
neurotransmisor liberado
— —'— ——
_,-"-"—F'_'_._ Receptor _\_‘-“-\-\'\.\
postsindptico

Resposta

Figura 2. Representacion esquematica dos procesos
involucrados na transmision sinaptica quimica. No
esquema represéntanse as etapas fundamentais desta
transmision: (1) liberacion do neurotransmisor depen-
dente do Ca*™, en resposta a un potencial de accion,
(2) accion do neurotransmisor sobre o receptor postsi-
naptico (nalguns casos presinaptico) e (3) inactivacion
do neurotransmisor por recaptacion neuronal e/ou
inactivacion enzimética. A liberacion do neurotransmi-
sor pode estar modulada por receptores situados na ter-
minal presinaptica.
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RECEPTORES

Os neurotransmisores producen
os seus efectos como unha consecuen-
cia das stdas interacciéns cos receptores

apropiados situados sobre a membrana
subsindptica, receptores que unha vez
activados pofien en funcionamento un
sistema efector que dard lugar 4 res-
posta bioléxica (fig. 3).

Ntrs. Receptor Efector
Alteracién na R
- > concentracién de iéns e b'esll? qsta
‘ » ‘ segundos mensaxeiros B
Recofiecemento Traduccién Amplificacién

Figura 3. Etapas da accién dun neurotransmisor.

Estructuralmente os receptores
que median as respostas dos neuro-
transmisores poden ser de dous tipos,
receptores ionotrépicos e metabotrépi-
cos. O mecanismo ionotrépico ou
directo ten lugar cando o neurotrans-
misor induce a apertura directa dunha
canle iénica despois da stia unién co
receptor, canle que en ausencia do neu-
rotransmisor é impermeable 6s iéns.
Tédolos receptores ionotrépicos son
complexos proteicos formados por
cinco subunidades que se combinan
para formar unha canle iénica que atra-
vesa a membrana. Entre outros, forman
parte desta familia de receptores o
nicotinico de ACh, o receptor GABA ,,
o receptor para a serotonina 5-HT, e
aqueles que responden 6s aminodcidos
excitadores aspartato e glutamato,
como pode se-lo receptor NMDA
(N-metil-D-aspartato). Entre estes re-
ceptores o mdis estudiado, e represen-
tativo dos receptores ionotrépicos, é o
receptor nicotinico da ACh (nAChR).

Este receptor estd formado pola asocia-
cién de cinco subunidades (2a,13,1%,
13), cada unha das cales est4d formada
por catro segmentos hidréfobos deno-
minados M,, M,, M, e M,, Estes seg-
mentos atravesan a membrana dispo-
fiéndose en forma de hélice o (fig. 4).
Pola contra, o receptor metabotrépico
estd composto por un tnico polipépti-
do e exerce os seus efectos a través dun
mecanismo totalmente diferente 6 do
receptor ionotrdpico.

A unién dun neurotransmisor a
un receptor metabotrépico induce un
cambio conformacional que na maiorifa
dos casos activa unha proteina G, o que
finalmente provocard a apertura dunha
canle i6nica. Neste caso a resposta de
apertura da canle é mdis lenta e dura-
deira cd que ocorre cando se activa
unha canle ionotrépica. Dun xeito xeral
o receptor metabotrépico estd formado
por un polipéptido que contén sete seg-
mentos transmembrana (hélices o) do
™, 6 TM, (fig. 5).
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Sitio de unién

da Ach

Canle i6nica

a

Exterior

Membrana

Interior

Figura 4. Esquema xeral do receptor nicotinico de ACh. Na figura da esquerda distinguense as cinco subunidades que
o forman, das cales duas, as «, son iguais e posten cada unha un sitio de unién para a ACh. Na central represéntase
a estructura dunha das cinco subunidades do receptor nicotinico. Cada subunidade esta formada por catro hélices «
que atravesan a membrana (M,, M,, M, e M,). Os extremos N- e C- terminais de cada cadea sitlianse extracelularmen-
te. Na figura da dereita represéntase un diagrama coa posicion relativa dos segmentos transmembrana M1-M4 dentro
de cada subunidade. O segmento M2 de cada subunidade oriéntase cara 6 interior da canle, de xeito que os seus ami-
nodcidos forman a maior parte da sta estructura.

Neurotransmisor

|

e — =

Proteina G & GDP |

Exterior Canle i6nica

Hy

Interior Adenil-ciclasa

SHoac

Figura 5. O neurotransmisor (inese 0 receptor metabotropico, que por medio dunha serie de cambios conformacionais
se une a unha proteina G, activandoa. A stia vez as proteinas G acttan sobre os efectores, como pode se-la enzima ade-
nil ciclasa, que 6 activarse produce cAMP. A través da activacion de proteinas quinasas dependentes do cCAMP poden-
se fosforilar canles ionicas, o que modifica as stias propiedades.
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NEUROTRANSMISORES

A partir de agora centrarémo-la
atencion en certos aspectos da neuro-
quimica e farmacoloxia dalgtins neuro-
transmisores. No proceso de formacién
dun neurotransmisor requirese da pre-
sencia na propia terminal neuronal de
tédolos elementos necesarios para a
sta sintese: precursores, enzimas e
cofactores. O cofiecemento da dindmi-
ca xeral dos neurotransmisores é de
grande importancia, dado que se sabe
que diversas desordes cerebrais poden
estar asociadas a disturbios da comuni-
cacion quimica sindptica. Por iso, a
posibilidade de interferir farmacoloxi-
camente nas distintas fases implicadas
na neurotransmisién, como poden se-
la sintese, a liberacién ou a inactiva-
cién, estimulou a investigacion de
numerosos farmacos. Isto permitiu,
por un lado, cofiecer mdis profunda-
mente 0s mecanismos da neurotrans-
misién quimica e por outro, tratar estas
desordes ¢ utilizar como diana das
stias acciéns diferentes etapas da neu-

rotransmision, controlando ou rever-
tendo as manifestacions clinicas.

A ACETILCOLINA (ACH). As neuro-
nas colinérxicas organizanse en diver-
sas poboaciéns de neuronas que se ori-
xinan maioritariamente na zona da
formacién reticular do tronco enceféli-
co e con proxeccidns cara & cortiza,
hipotdlamo, tdlamo, hipocampo e
outras rexions cerebrais. As neuronas
colinérxicas estdn involucradas en cir-
cuitos neuronais relacionados con fun-
ciéns tales coma o sono REM e a
memoria.

A ACh sintetizase nas terminais
colinérxicas sindpticas a partir da coli-
na e o acetil-CoA nunha reaccién cata-
lizada pola colina acetiltransferasa. A
acetilcolina asf sintetizada almacénase
maioritariamente nas vesiculas sindpti-
cas. Despois da stia liberacién é des-
truida pola enzima acetilcolinesterasa
dando lugar a unha molécula de aceta-
to e a unha de colina, que é reutilizada
despois da stia recaptacion para a sin-
tese de novas moléculas de ACh
(Figura 6).

ChAT

CH, - CO - SCoA + OH - CH, - CH, - N + (CH,),— CH, - CO- O CH, - CH, - N + (CH,), + CoASH

Acetil coenzima A Colina

Acetilcolina Acetil cienzima A

Figura 6. Sintese da acetilcolina; reaccion catalizada pola colina acetiltransferasa (CHAT).

No sistema nervioso central ato-
pdronse receptores para a ACh de tipo
muscarinico (metabotrépicos) e nicoti-
nicos (ionotrépicos). Con respecto 6s
muscarinicos identificdronse cinco sub-

tipos (M, a M,). Os M, son receptores
postsindpticos que se atopan maiorita-
riamente en neuronas da cortiza cere-
bral, hipocampo, amigdala e tdla-
mo. Os M, sittianse presinapticamente




e estdn involucrados na modulaciéon da
liberacion de ACh e outros neurotrans-
misores.

Observaronse alteracions da
transmision colinérxica asociadas a
patoloxias coma a enfermidade de
Huntington, a esquizofrenia e na enfer-
midade de Alzhéimer. Nesta tltima a
capacidade biosintética de ACh estd
diminuida no hipocampo a consecuen-
cia dunha caida da actividade da enzi-
ma colina acetiltransferasa. Tentouse
tratar este déficit colinérxico usando
precursores da ACh (ex. a colina e a
lecitina), anticolinesterdsicos (ex. a
fisostigmina) e agonistas muscarinicos.

A SEROTONINA (5-HIDROXITRIPTAMI-
NA, 5-HT). Os somas das neuronas
serotoninérxicas estdn agrupadas
nunha serie de nucleos, designados
B,-B,, situados no tronco cerebral, con-
cretamente nos nucleos da rafe dorsal
encéntranse os grupos B, e B, e na rafe
mediana os B, e B,. Os grupos neuro-
nais mdis caudais B,, B, e B, proxéctan-
se cara ds hastas dorsais da medula
espinal e estdn involucradas nos meca-
nismos da dor. As proxecciéns que par-
ten dos grupos neuronais mdis anterio-
res proxéctanse rostralmente cara 6
diencéfalo e o telencéfalo. A 5-HT é un
neurotransmisor involucrado en multi-
ples funciéns como poden se-lo control
do apetito, o control do ciclo vixilia-
sono, na memoria e aprendizaxe, na
regulacién da temperatura, no compor-
tamento sexual e alucinixénico, entre
outros.
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A sintese de 5-HT comeza coa
entrada do seu precursor, 0 aminodci-
do esencial triptéfano, na neurona
serotoninérxica. Inmediatamente este
aminodcido é hidroxilado por medio
da enzima triptéfano hidroxilasa, paso
limitante da taxa de sintese da seroto-
nina. O triptéfano, precursor da seroto-
nina, encéntrase en elevadas concen-
traciéns no plasma e chega 6 cerebro a
través dun sistema de trasporte especi-
fico para aminodcidos neutros; por iso
a cantidade que chega 6 cerebro vai
depender da relacién da stia concentra-
ci6on plasmadtica fronte 4 dos outros
aminodcidos neutros. Este é un feito
moi importante porque as neuronas
serotoninérxicas son moi sensibles 6s
cambios nos niveis circulantes de trip-
téfano, de modo que cambios nos
patréns aminoacidicos plasmaéticos
causados pola dieta ou patoloxias (ex. a
diabete) poden modifica-la sintese de
serotonina cerebral. Asi por exemplo,
dietas ricas en carbohidratos activan o
sistema serotoninérxico mentres que
dietas ricas en protefnas producen o
efecto contrario. O precursor resultante
da hidroxilacién do triptéfano, o
5-hidroxitriptéfano, é decarboxilado
inmediatamente por un aminodcido
aromdtico decarboxilasa (AADC) para
dar lugar & serotonina (fig. 7).

Ainactivacién da serotonina reali-
zase por recaptacién a través da mem-
brana neuronal utilizando transporta-
dores de 5-HT especificos (SERT) e por
degradacién enzimdtica, unha vez
recaptada, por medio da enzima mono-
amina oxidasa (MAO).
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Figura 7. Sintese e metabolismo da serotonina.

Existen numerosos receptores
serotoninérxicos no sistema nervioso
central. Basedndose nas stias propieda-
des farmacoldxicas, nos seus mecanis-
mos de transduccién e nas sdas secuen-
cias primarias pddense clasificar en
sete tipos (5-HT, a 5-HT,). Coa excep-

cién dos receptores 5-HT, (ionotrépi-
cos) tédolos receptores serotoninérxi-
cos pertencen 4 superfamilia dos recep-
tores emparellados coa proteina G
(metabotrépicos).

A serotonina estd implicada na
etioloxia de moitas enfermidades e moi




particularmente na depresion, ansieda-
de, esquizofrenia, desordes alimenti-
cias, desordes obsesivo compulsivas,
migrafia e panico. Por esta razén moi-
tos dos fdrmacos utilizados no trata-
mento destas enfermidades actian
modulando o ton serotoninérxico. Asf
por exemplo, algtins antimigrafiosos
actian como antagonistas serotoninér-
xicos en certos receptores postsindpti-
cos. Certos inhibidores de recaptacién
de serotonina (SSRI) coma a fluoxetina
(Prozac) acttian como antidepresivos,
antiobsesivos e antibulimicos 6 incre-
menta-la duracién da stia presencia na
sinapse. En relacion con este feito é moi
interesante o papel dos receptores
5-HT1A que se encontran nos ntcleos
da rafe, onde actiian como autorrecep-
tores somatodendriticos. Estes recepto-
res estdn adaptados negativamente a
adenilciclasa, de xeito que 6 ser activa-
dos inhiben a propia descarga neuronal
e a liberacién de 5-HT na fenda sindpti-
ca. O uso de substancias que bloquean
o funcionamento destes receptores
potencia o efecto dos SSRI, asi por
exemplo a stia coadministracién cun
antagonista 5-HT1A (pindolol) aumen-
ta a eficacia terapéutica e acurta o inicio
da aparicién do efecto terapéutico dos
SSRI en pacientes depresivos.

ASs CATECOLAMINAS (DOPAMINA,
DA; NORADRENALINA, NA E ADRE-
NALINA, A). A orixe das neuronas dopa-
minérxicas sitiiase na drea mesencefali-
ca (substancia negra e drea ventral
tegmental) e proxéctase cara ds sdas
dreas cerebrais terminais por medio
dos sistemas nigroestrial, mesolimbico
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e mesocortical. As neuronas noradre-
nérxicas orixinanse fundamentalmente
no locus coeruleus, bulbo e protuberan-
cia e presentan terminais en diversas
4reas cerebrais (tdlamo, telencéfalo, for-
macién reticular, cerebelo, medula
espinal...).

A ruta da biosintese das catecola-
minas restimese na figura 8. O igual
que no caso da 5-HT as catecolaminas
utilizan como precursor un aminodci-
do, a tirosina. O primeiro paso consiste
na hidroxilacién da tirosina por medio
da enzima tirosina hidroxilasa. Esta
reaccién € o paso que limita a sda taxa
de sintese e estd sometido a un comple-
xo control regulador. O seguinte paso
consiste na perda do grupo carboxil da
DOPA por accién da enzima DOPA
decarboxilasa, para producir Dopa-
mina, 0 neurotransmisor catecolami-
nérxico mdis abundante. Posterior-
mente nas neuronas noradrenérxicas a
DA é hidroxilada mediante a enzima
dopamina-B-hidroxilasa para producir
NA, que 4 sta vez e nas neuronas adre-
nérxicas serd metilada por medio
dunha feniletanolamina-N-metiltrans-
ferasa para producir Adrenalina. A
degradacién das catecolaminas ten
lugar fundamentalmente por degrada-
cién enzimdtica mediada por ddas
enzimas, a monoamina oxidasa (MAO)
e a catecol-O-metiltransferasa (COMT).

Con respecto 6s receptores dopa-
minérxicos indicar que actualmente se
cofiecen cinco categorfas de receptores
(D,-D,) todos eles metabotrépicos,
onde os D, e D, son de localizacién
postsinaptica e o resto pre e postsinap-
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tica. Os receptores noradrenérxicos son o, (o, e o) e a,, onde 0s a,, son
igualmente metabotrépicos e pédense de localizacién presindptica e o resto
clasificar en receptores B (B, e B,), pre o postsindptica.
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Figura 8. Sintese das catecolaminas.



Existen numerosas evidencias
que involucran a disfuncién catecola-
minérxica en desordes tales como a
esquizofrenia e as desordes bipolares.
Tanto os inhibidores da MAO (ex.
pargyline) coma os antidepresivos tri-
ciclicos (ex. imipramina), que inducen
un incremento dos niveis de catecola-
minas cerebrais (principalmente a
noradrenalina) nas sinapses, son clini-
camente efectivos como antidepresi-
vos. Estes datos propiciaron o nace-
mento da teorfa catecolaminérxica das
desordes afectivas, que basicamente fai
referencia 6 feito de que a diminucién
da actividade noradrenérxica nalgun-
has sinapses causa certos tipos de
depresién. En xeral, a disfuncién da
neurotransmisiéon aminérxica (seroto-
nina e catecolaminas) relaciénase con
determinados trastornos afectivos
coma a depresién. A finais da década
dos cincuenta observouse que o trata-
mento da hipertensién con reserpina
(farmaco que baleira os depdsitos vesi-
culares das monoaminas cerebrais)
provocaba nos pacientes fortes episo-
dios de depresion. Estes e outros datos
indicaron a posible relacién causal
entre a diminucién da neurotransmi-
sion aminérxica (5-HT e NA funda-
mentalmente) e os estados depresivos,
sendo esta a orixe da denominada
hipétese aminérxica da enfermidade
depresiva. Por este motivo moitos far-
macos antidepresivos tefien como fin
contrarrestar este déficit aminérxico
nas sinapses, coma os IMAO (inhibido-
res da MAO) o os inhibidores de recap-
tacion neuronal. Pola contra, a excesiva
actividade en certas sinapses aminérxi-
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cas, fundamentalmente dopaminérxi-
cas, é a base da teoria catecolaminérxi-
ca da enfermidade psicética. As drogas
tipicas antipsicéticas (ex. clorpromaci-
na) son bloqueantes de receptores
dopaminérxicos postsindpticos; ade-
mais os sintomas da esquizofrenia
tamén poden ser atenuados con blo-
queantes dopaminérxicos.

Por outra parte, atopdronse alte-
raciéons do sistema noradrenérxico e
dopaminérxico na enfermidade do
Alzhéimer e do Pérkinson. A activida-
de dos ntcleos dos ganglios basais,
esencial para o control dos movemen-
tos corporais, estd controlada por neu-
ronas dopaminérxicas que parten da
substancia negra. A dexeneracién des-
tas neuronas dopaminérxicas nigroes-
triais orixina unha disfuncién da acti-
vidade do ntcleo caudado que
finalmente dard lugar ds disfunciéns
motoras tipicas da enfermidade de
Parkinson. Os seus sintomas son ate-
nuados coa administracién do precur-
sor da Dopamina, a L-DOPA, asociado
a un inhibidor da MAQ, coa intencién
de intentar restaura-los niveis e a acti-
vidade dopaminérxica.

AMINOACIDOS NEUROTRANSMISO-
RES. Diversos aminodcidos presentes no
sistema nervioso central satisfdn a
maiorfa dos criterios que unha molécu-
la debe de cumprir para poder ser
considerada como neurotransmi-
sor. Existen duas grandes diferen-
cias entre o metabolismo dos aminodci-
dos neurotransmisores e o dos neu-
rotransmisores cldsicos xa comentados
anteriormente. A primeira é que os
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aminodcidos transmisores derivan do
metabolismo intermediario da glicosa
e a segunda é que os aminodcidos
transmisores se acumulan con grande
efectividade tanto nas neuronas como

nas células gliais.

De entre os aminodcidos transmi-
sores pédense citar como exemplo o
dcido glutdmico e o aspdrtico como
neurotransmisores excitadores e o
GABA (dcido y-aminobutirico) e glici-
na con actividade inhibidora. En xeral
indicouse que os aminodcidos que pre-
sentan de dous a cinco dtomos de
carbono entre o grupo amino e o carbo-
xilo se poden comportar como neuro-
transmisores inhibidores.

NH,*-CH,-CH,-CH,-COO-
GABA

COO
|
NH,*-CH-CH,-CH,-COO"

Acido Glutdmico

Mentres que o GABA se forma
por decarboxilacién do dcido glutdmi-
co nunha reaccién catalizada pola enzi-
ma especifica das terminais gabaérxi-
cas dcido glutdmico decarboxilasa
(GAD), o dcido glutdmico sintetizase a
partir da glutamina por accién da enzi-
ma glutaminasa. Despois da stia libera-
cién a inactivacién ten lugar funda-
mentalmente por recaptacién glial e
neuronal.

O sistema de neurotransmisién
glutaminérxico non soamente se

encontra involucrado na transmisién
sindptica rdpida, senén tamén en fun-
ciéns tales como o desenvolvemento
da plasticidade neuronal, concreta-
mente cos procesos de aprendizaxe e
memoria. Este sistema estd organizado
dun xeito moi complexo como se reflic-
te claramente na complexidade e diver-
sidade dos seus receptores, que poden
ser tanto metabotrépicos como ionotré-
picos. Estes receptores denominanse
segundo o nome do antagonista madis
potente, asi os receptores NMDA (N-
-metil-D-aspartato), os KA (4cido kaini-
co) e 0s AMPA (4cido a-amino-3-hidro-
xi-5-metil-4-isixazol propiénico). Entre
o0s ionotrépicos cabe cita-los receptores
NMDA que tefien un papel fundamen-
tal no desenvolvemento de certos
mecanismos da plasticidade neuronal,
coma a potenciacién neuronal a longo
prazo (LTP). Se a unha sinapse se lle
aplica un estimulo de baixa frecuencia
constante, a magnitude da resposta
postsindptica é continua. Sen embargo
se se lle aplica un estimulo de elevada
frecuencia (estimulacién tetdnica)
obsérvase un aumento considerable da
amplitude da resposta postsindptica,
que pode durar desde minutos ata
dias. Denominase a este aumento de
amplitude da resposta potenciacion a
longo prazo. Demostrouse que a admi-
nistracién de antagonistas dos recepto-
res NMDA anula o fenémeno da LTP e
pode diminui-la capacidade da apren-
dizaxe dunha tarefa determinada. O
receptor NMDA estd adaptado a unha
canle de Ca** que en repouso se encon-
tra bloqueada polo Mg, e que soa-
mente pode ser aberta polo glutamato



cando a membrana estd fortemente
despolarizada, o que permite despra-
za-lo Mg** da canle e como consecuen-
cia permiti-la entrada do Ca** (fig. 9).
Este vai actuar coma un segundo men-
saxeiro regulando a actividade de pro-
tefinas quinasas (PKC e CAM-KII) que
poden fosforilar proteinas das canles
non-NMDA modificando a stda activi-
dade, por exemplo aumentando a
corrente sindptica e desencadeando asi
unha LTP.
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Figura 9. Na induccion da LTP na rexion hipocampal
CA1, unha estimulacion de alta frecuencia activa varios
axons aferentes, o que leva consigo un incremento da
liberacion de glutamato que activa receptores postsi-
napticos glutaminérxicos non-NMDA e probablemente
metabotropicos xerando unha despolarizacion. Esta
desactiva 0 bloqueo das canles NMDA polo Mg*, o que
permite un fluxo de Ca™ 6 interior e asi desencadea-los
seguintes pasos que levan & expresion da LTP, como
pode ser incrementa-la eficacia sinptica.
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As alteraciéns de certos sistemas
de neurotransmisién glutaminérxica
poderfan estar involucradas en pato-
loxias coma a esquizofrenia, a enfer-
midade do Pdrkinson, a corea de
Huntington ou a enfermidade de
Alzhéimer.

O GABA ¢ o neurotransmisor
inhibidor mdis importante do cerebro,
con elevada presencia na cortiza onde
as neuronas GABAérxicas forman
parte de numerosos circuitos locais.
Ademais poédese encontrar noutras
dreas cerebrais coma o cerebelo, hipo-
campo, tdlamo e ganglios basais.

O GABA sintetizase a partir do
dcido glutdmico formado a partir do
a-cetoglutarato nunha reaccién catali-
zada pola enzima GABA a-oxoglutara-
to transaminasa (GABA-T). Esta enzi-
ma é de vital importancia no metabo-
lismo GABAérxico dado que non sé
intervén na stia sintese senén tamén na
sta degradacion. Esta enzima metabo-
liza o GABA previamente liberado e
recaptado a semialdehido succinico,
pero s6 se o a-cetoglutarato pode reci-
bi-lo grupo amino retirado do GABA.
Este bucle metabdlico permite mante-
-lo fornecemento de GABA.

Existen dous grandes tipos de
receptores de GABA, os receptores
GABA, (ionotrépicos) que controlan
directamente unha canle de Cl e os
GABA, (metabotrépicos) que son espe-
cialmente importantes na mediacién
da inhibicién presindptica. Como tédo-
los receptores ionotrépicos o receptor
GABA, presenta unha estructura
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pentamérica resultado da combinacién
de cinco subunidades proteicas (o, B, v,
d e p) en cada unha das cales se demos-
trou a existencia dunha gran variabili-
dade. Asi por exemplo, cofiécense seis
variantes da subunidade «, catro da 8,
catro da y e ddas da p. A pesar da gran
variabilidade, todas estas isoformas
postien unha alta porcentaxe de homo-
loxia entre si e ademais tefien unha
serie de elementos comuns: catro seg-
mentos transmembrana (TM), un gran
dominio terminal -NH, situado cara 4
fenda sindptica e un gran bucle de
unién M3-M4 onde se encontran os
puntos de fosforilacién do receptor
(fig. 10).

O feito de que este complexo
receptor estea formado pola unién de
cinco subunidades e a gran variabilida-
de destas, ddnos unha idea da sta hete-
roxeneidade estructural. Teoricamente
poden existir centos de receptores dife-
rentes, polo que 6 falar deste receptor
realmente nos estamos referindo a
unha familia de receptores. Ademais
sdbese que a expresién das diferentes
subunidades é desigual segundo a
rexion cerebral, existe polo tanto unha
distribucién rexional dos diferentes
subtipos de receptores GABA,.

Unha das caracteristicas madis
interesantes deste receptor é que pode
ser regulado alostericamente tanto no
denominado dominio externo coma no
da canle. A modulacién alostérica ofre-
ce unha gran vantaxe desde o punto de
vista da regulacién da funcién do
receptor, xa que esta se pode obter moi
rapidamente pola accién combinada

Figura 10. Modelo de organizacion transmembrana das
subunidades do receptor GABA,. Ademais da regula-
cion alostérica o receptor/canle de GABA parece ser que
pode regularse por fosforilacion. De ser isto certo a
enorme plasticidade funcional derivada da variada
regulacion alostérica veriase incrementada por medio
da regulacion por fosforilacion.

dos distintos moduladores. O comple-
xo receptor GABA, poste sitios de
unién, ademais de para o GABA, para
as benzodiazepinas e os barbituratos
no dominio externo e para a picrotoxi-
na no da canle. A unién do GABA ¢
receptor provoca a apertura do canal
do cloro o que permite o seu paso 6
interior, a favor dun gradiente de con-
centracién, provocando unha hiperpo-
larizacién. O receptor GABA, poste
unha forte afinidade polas benzodiace-
pinas tales coma o valium ou o librium
(ansioliticos, relaxantes musculares e
anticonvulsionantes) e os barbituratos
(anticonvulsionantes e sedantes). En
ambos casos esta unién aumenta a acti-
vidade das sinapses GABAérxicas 6
incrementa-la capacidade do GABA
para abri-la canle do ClI. Ademais de



para estas drogas atdpanse sitios de
unién para outras substancias coma as
avermectinas e o Zn**. Na zona da
canle observdronse zonas de unién
para a picrotoxina, convulsionante que
non inhibe a unién do GABA 6 seu
receptor senén que bloquea a canle de
Cl impedindo a sta entrada 6 interior
celular. Tamén neste dominio se detec-
tou a posible presencia de puntos de
unién para esteroides, anestésicos, eta-
nol e outros.

A disfunciéon do  sistema
GABAérxico estd presente en enfermi-
dades coma a epilepsia, Parkinson e a
enfermidade de Huntintong,.

PEPTIDOS NEUROTRANSMISORES. Con
respecto 6 sistema neurotransmisor
peptidérxico, soamente indicaremos
que os neuropéptidos postien certas
similitudes no seu funcionamento cos
neurotransmisores cldsicos. Non obs-
tante tefien unha serie de propiedades
que os distinguen claramente deles. Os
neuropéptidos sintetizanse no soma
neuronal en forma de péptidos pre-
cursores de gran tamaflo, que pos-
teriormente sofren unha serie de
fraccionamentos a medida que son
transportados 6s sitios de liberacién;
unha vez liberados exercen unha serie
de acciéns sobre a membrana postsi-
naptica que se caracterizan pola sda
lentitude, sendo finalmente inactiva-
dos pola accién de proteasas ou por
difusién. Os péptidos como media-
dores quimicos asocidronse con nume-
rosas funciéns relacionadas co com-
portamento, inxestiéon, memoria e
aprendizaxe e a dor, entre outras.
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En resumo, vemos que no sistema
nervioso central existen unha gran
diversidade de mediadores quimicos
que van permiti-la comunicacién entre
neuronas. Non obstante, a pesar desta
gran diversidade todos eles presentan
unha serie de caracteristicas comtns no
seu funcionamento: excepto no caso
dos péptidos a stia sintese ten lugar na
terminal sindptica, almacénanse en
vesiculas sindpticas, a sda liberacién é
dependente do Ca*, e inactivanse por
recaptacién utilizando proteinas trans-
portadoras especificas, ou por degra-
dacién enzimatica.
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COMENTARIOS OS DEBUXOS DE XOIERIA
ANTERIORES A 1700

A xoieria é unha mdis das mani-
festacions artisticas da Humanidade e é
evidente, polo tanto, que non existen
principios que xurdan da nada nin
finais que aparezan precipitados de
forma traumadtica, se dos seus estilos
artisticos se trata. Toda transformacion
é lenta se se fala das expresiéns artisti-
cas. O que ocorre a mitdo é que se
toma como comezo ou arranque do
movemento estético dunha época aqui-
lo en que xa estd asentado e se ramifica
polo seu contorno, ensombrecendo ou
eliminando outras manifestaciéns de
anterior factura e criterios caducos.

O mito do Renacemento italiano
como a nova arte imposta case de
golpe, e a stia influencia noutros paises
coma se dunha deflagracion estética se
tratase, xa foi desmontado hai tempo
por varios historiadores. Panofsky,
entre eles, escribe:

Tan axifia, pois, como se viu que a

“renovacion” das tres artes visuais

formaba un cadro coherente, os his-

* Catedratico de Debuxo Lineal.

Javier Vilarifio Pintos™
Escola de Artes Mestre Mateo
Santiago de Compostela

toriégrafos coincidiron en afirmar
que os motivos complementarios
desta renovacion, a saber, a volta 4

natureza e 4 antigiiidade clasica,
comezaran a actuar en distintos
momentos e, 0 que € mdis importan-
te, con distinta potencia segundo o
mediol.

Non podemos separa-la xoierfa
deste ambito artistico xeral, pero algo
intrinseco da stia funcién libéraa de
moitas ataduras que tefien as artes cha-
madas maiores, pintura, escultura e
arquitectura. Ese algo intrinseco a que
nos referimos é o de cumpri-la funciéon
de ornato persoal sen mdis pretensiéns
e, por conseguinte, manter esa liberda-
de para o capricho e disposicién dos
seus elementos figurantes que, en moi-
tos casos, dependeu soamente dos
materiais dispoiiibles e as posibilida-
des tecnoldéxicas de cada momento,
Incluso nas xoias dedicadas a sinala-la
autoridade e a ostentaciéon do poder, a
fantasia dos seus facedores correu con
bastante liberdade en comparacién coa

1 Erwin Panofsky, Renaissance and Renascences in Western Art, Stockholm, Almqvist & Wiksell/Gegers Férlag,
1960. Obra consultada, Renacimiento y Renacimientos en el Arte Occidental, Madrid, Akal, 1999, p. 56.
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despregada nas sdas irmds as artes
maiores.

Quizais se poida dicir que a entra-
da da xoierfa neste ambiente de reno-
vacién italiana vefia determinada polo
abandono das maneiras bizantinas,
que tanto calaran nalgunhas zonas
influentes, e a aceptacion das goticas a
finais do século XIII, como se pode
comprobar observando a xoieria vene-
ciana. Aqui en Venecia, mdis tarde ca
noutros lugares, a finais do século XV
abandonaranse as formas géticas a
favor das lombardas renacentistas?.

Ata aqui uns principios xerais,
unha posta en escena, que permitird
aborda-lo verdadeiro tema do traballo,
posto que se trata de indagar sobre os
debuxos de xoieria, sobre os debuxos
entendidos como bosquexos ou pro-
xectos para unha posterior execucién, e
intentar achegarnos 6s mdis antigos
que chegasen ata os nosos dias.

Dado o tema, pasaremos por alto
o mundo antigo xa que é obvio que non
se vai atopar nel nada do que aqui se
busca.

Da época medieval, se ben se con-
servan representaciéons en miniaturas
enormemente descritivas, non sucede
asf co que entendemos por proxecto de
xoia, isto €, a invencion previa d con-
feccién. E é escaso o ntimero de xoias
medievais que nos chegaron se se fala
do ornato persoal, do enxoval de uso
comun, non das empregadas para o

culto relixioso ou as utilizadas como
simbolos de poder.

O conxunto de manuscritos
miniados, dos que en Espafia se atopan
exemplares importantes, convértese
nunha enciclopedia visual dun valor
incalculable, como deixa patente
Gonzalo Menéndez Pidal en La Esparia
del siglo XIII leida en imdgenes®, onde se
recollen para o tema que nos ocupa
representaciéons duns colares e unhas
arracadas que aparecen no Libro de los
Juegos. Como dato curioso comenta o
autor que os colares s6 se ven nos pes-
cozos das mulleres mouras, as mulleres
cristids unicamente mostran sortellas
nas sdas mans. Nunha das imaxes
deste codice figura unha cristid, sen
colar, xogando o seu anel.

De tédalas culturas existen docu-
mentaciéns de xoias que serviron para
establecer unha historia da xoieria,
afnda sen o cofiecemento da xoia reali-
zada. E algo que se estende a tédalas
épocas en que a representacion huma-
na chegou 6 grao de retrato, xa sexa
este individualizado, arquetipico ou de
escena costumista. Boa mostra diso
dan os museos e os enterramentos da
realeza e da nobreza. Pero do que aqui
se trata é de considera-lo “debuxo pre-
vio”, o que hoxe se entende comun-
mente como “desefio para”.

Se ben existen fontes escritas
sobre o desenvolvemento da profesion,
como é o manual De Diversis Artibus do

2 Doretta Davanzo Poli, Las Artes Decorativas en Venecia, Colonia, Kdnemann, 2000, pp. 150-152.
3 Gonzalo Menéndez Pidal, La Espafia del siglo XIll leida en imagenes, Madrid, Real Academia de la Historia,

1986.
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monxe benedictino do século XII
Teéfilo, que hoxe estd considerado
como o primeiro documento europeo
no que aparece con detalle realista un
amplo abano de procedementos e téc-
nicas, ou as descricions do taller dun
ourive de Alexander Neckam (1157-
-1217), inglés establecido en Paris, non
se atopan debuxos desa época que per-
mitan aprecia-lo proceso de creacién,
sendo tamén escasa a documentacién
acerca de cémo os ourives podian che-
gar a concibir un desefio para as stas
pezas®.

A maior parte das sortellas, bro-
ches ou colares eran moi sinxelos e
repetitivos e non se necesitaba madis ca
unha mostra para reproducilos case
mecanicamente, sen modificaciéns. In-
cluso mdis adiante, cara 6 mil cincocen-
tos, atopamos un retrato de ourive des-
cofiecido de Bruxes, obra de Gerard
David, no que o artesdn mostra coa stia
man dereita unha sortella igual &s
outras catro que quedan no sortelleiro
que suxeita coa man esquerda, mentres
loce o seu anel no dedo indice. Este si
diferente, pois aparenta ser un anel de
selo (fig. 1).

Considerando que os ourives des-
tas épocas tamén traballaban o bronce,
de feito intervifian en moitas estatuas,
en especial nas moi delicadas represen-
taciéns das xacentes para sepulcros
importantes, pédese atopar documen-
tacién escrita sobre debuxos, atnda que
estes en si non chegasen 6s nosos dias:

Figura 1. Retrato de ourive, de Gerard David.

No contrato feito para a realizacién
do sepulcro de Gertrude Nivelles,
en Bélxica, ano de 1272, o desefio
foi proporcionado por Jakomon
d’Anchin, da Abadia de Nivelles,
mentres que o traballo foi realizado
polos ourives Colars de Douai e
Jakomon de Nivelles®.

Esta cita indica un pouco madis
dos mundos de traballo dos ourives, e
trdese a colacién pola razén de que
ouriveria e xoierfa non estaban separa-
das en oficio. Nin sequera existia o ofi-
cio de xoieiro como hoxe o entende-
mos. Ata case finais do século XIII ou
comezos do XIV non se comeza a falar
do “xoieiro”, e aparece o termo para

4 John Cherry, Artesanos medievales. Orfebres, Madrid, Akal, 1999.

5 Ibidem, p. 64.



62 Javier Vilarifio Pintos

designa-los que traballaban as pedras
preciosas, isto é, as xemas ou as xoias.

Pero volvamos 6s debuxos. Do
século XIII é o caderno de Villard de
Honnecourt. No seu folio 8, baixo
Cristo na cruz entre a Virxe e San Xodn,
obsérvanse a un e outro lado da colum-
na que sostén a cruz, dous debuxos
enmarcados en rectdngulos, un de
tema pouco definido e o outro cunha
crucifixién (fig. 2). Calquera dos dous
parecen estar realizados para colgan-
tes, un con dtas argolas nos angulos
superiores e o outro cunha soa argola
no medio do lado superior.

Estes dous pequenos debuxos
poderian ser considerados como dese-
fios de xoierfa dos madis antigos, pero os
estudios sobre este caderno demostra-
ron que son dous engadidos posterio-
res realizados no século XV°. Asi que
non parece que se vaian atopar debu-
xos de xoias anteriores & centuria de
1400 en toda Europa.

Os debuxos en follas de papel ou
pergamifio que datan de antes de 1495
mostran, en case a sta totalidade, pla-
nos arquitecténicos, debuxos para con-
tratos, mostras para esculturas ou
copias de pinturas, pero non aparece
ningtin tipo de debuxos de exercicios,
estudios ou bosquexos. Posiblemente
se deba 4 opinién estendida entén de
que era digno de ser conservado sé
aquilo que se elaboraba con miras a un
aproveitamento a longo prazo, como

son as plantas das catedrais ou os libros
de mostras’.

Durante o século XV en Alemana
houbo unha intima relacién entre os
ourives e os gravadores. Moitos dos
ultimos foran ourives ou estiveran moi
ligados 6 mundo dese oficio.

Alberto Durero era fillo dun ouri-
ve e irmdn tamén de ourives. Asi que

+Iﬁc

B 'l.ﬂ it
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Figura 2. Folio 8 do caderno de Villard de Honnecourt.

6 Villard de Honnecourt, Cuaderno, siglo Xill, edicion critica a cargo de Alain Erlande-Brandemburg e outros,

Madrid, Akal, 1991, p. 130.

7 Rolf Toman, £/ Arte del Renacimiento en ltalia, Colonia, Kénemann, 1999, pp. 416 e ss.
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Figura 3. Debuxos para xoias de Alberto Durero.

non se poden tomar como unha rareza
os dous deliciosos debuxos a pluma
para colgantes, con motivos de leéns
mordendo unha bédla, que se conservan
nos Fondos do Museo Britdnico (fig. 3).
A falta de indicaciéns e dada a época,
podese considerar que a bdla represen-
ta unha perla. Estes debuxos realizaos
Durero despois da stia viaxe a Italia,
e apréciase neles a influencia do

Renacemento italiano. E posible que
estivesen destinados a un dos seus
irmdns.

A maior parte dos ourives ale-
mans eran 4 sta vez gravadores, como
queda indicado madis arriba, e este feito
parece se-la orixe da prata gravada
dese pafs, que tanto influirfa posterior-
mente no resto de Europa. Hai que
lembrar que a arte de imprimir sobre
pranchas gravadas tivo a stia orixe nos
talleres de ouriveria de Alemafia meri-
dional, ald pola terceira década do
século XV. E iso dard pé a un procede-
mento ornamental diferente entre a
xoierfa ali producida e a que ten o seu
inicio nos paises do sur de Europa.

Podemos segui-la evoluciéon do
gusto no adorno persoal considerando
as xoias que, desde diferentes épocas,
chegaron ata os nosos dias, asi como as
sdas representaciéns en pinturas, de-
buxos ou esculturas ds que antes se alu-
dfa, pero como bosquexo preparatorio,
como idea de traballo, parece ser que
os debuxos de Durero (1471-1528) e os
de Hans Holbein o Mozo (1498-1543),
conservados no Gabinete de Estampas
do Museo Britdnico (fig. 4), ademais
dos outros mencionados do caderno de
Villard de Honnecourt, son dos madis
antigos que podemos atopar.

E xa que no Renacemento nos
situamos e sabemos da revolucién esté-
tica que entén e a partir de entén se
produce, ata se sublima-lo Barroco, vén
a conto lembra-las palabras de Jorge
Romero Brest:
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Figura 4. Debuxos para xoias de Hans Holbein.

El pintor, el escultor, el tapicero, el
ceramista, debieron encontrar el
camino de la sublimacién formal, a
partir de Renacimiento, en las cosas
concretas que representaban; el orfe-
bre y el joyero, en cambio, gracias a
que creaban objetos aparentemente
superfluos y por eso mismo menos
sujetos a prejuicios, pudieron dar
rienda suelta a ese afdn de forma
que reniega de lo representativo y
va en pos de imdgenes absolutas. Y
si unos encontraron ese absoluto en
la geometria, otros lo encontraron
en Ja exaltacién del sentimiento o de
los goces sensoriales®.

Abundando na mesma idea de
liberdade estilistica dicia Jean Babelon:
“Parece que a ouriverfa se fixo para
acomodarse 6 Barroco”. As razéns que
daba servirfan tamén para afirma-lo

mesmo da xoierfa, porque as ddas son
artes que, libres das leis da gravidade,
atopan no mundo das stias formas fan-
tésticas e arbitrarias a stia razén de
existir®.

Outra cousa é o discurso que se
queira pretender coas xoias figurativas,
nas que a temdtica da mitoloxfa cldsica
imperante na vida cotid renacentista
segue discorrendo, pero cunhas liber-
dades formais, e incluso interpretati-
vas, que dificultan o recofiecemento da
orixe icénica e a sta adaptacién de
intenciéns en moitos casos. O ornato, o
brillo esplendoroso, a forma caprichosa
e engaiolante primaba sobre calquera
outro concepto. As posibilidades do

8 Jorge Romero Brest, Historia de las Artes Plasticas, vol. IV, Las Artes Derivadas, Buenos Aires, Poseiddn, 1958,

p. 291.
9 Citado en Jorge Romero Brest, op. cit. p. 290.
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ouro e da prata, facendo uso das depu-
radas técnicas que se lograron 6 longo
dos séculos, aplicaronse entén marabi-
llosamente cunha soa finalidade, a de
adornar. Asi permanecerd ata hoxe,
afnda que vaia cambiando a estética do
adorno co correr dos tempos.

Pero jpor que se pode falar dun
cambio tan importante na xoieria
durante o Renacemento?

Cando nesa época se volve &s for-
mas cldsicas, a ouriveria tamén queda
aprisionada nos patréns escultéricos e
arquitecténicos, pénsese no saleiro de
Cellini ou nas custodias procesionais.
Esa consecuencia, producto da predica-
da volta 6 naturalismo, quedou contra-
rrestada na xoierfa polo formalismo
abstracto que, en certa medida, a fixo
capaz de libera-la fantasfa. E foi quen
de facelo porque entén se seculariza 6
deixar de se-la igrexa e a nobreza as
grandes protectoras e entrar neste xogo
a burguesia.

O mesmo tempo hai que conside-
rar que os estilos nacionais van perden-
do terreo a favor dun certo estilo inter-
nacional, como ocorre noutras ramas
da arte, promovido, sen dubida, polo
crecente nomadismo dos artesdns que
toman modelos de ali a onde van e que
madis tarde serfan transmitidos polas
estampas gravadas. Este intercambio
beneficiou a xoierfa italiana e a france-
sa que impuxeron os seus temas e pro-
cedementos.

10 Citado en Jorge Romero Brest, op. cit. p. 293.
11 Jorge Romero Brest, op. cit. p. 292.

Italia deu realmente un impulso
novo & ouriveria e 4 xoierfa 6 abando-
na-la técnica da filigrana e o amontoa-
mento de pedras caracteristicos do
bizantinismo, a favor das técnicas
escultoricas. Cousa nada sorprendente,
dado que os mdis grandes artistas do
cuattrocento se iniciaron como ourives.
Esta concepcién escultérica non varia
durante o cinquecento, perfodo no que
destaca Benvenutto Cellini, de quen o
historiador Emile Molinier escribe un
xuizo cruel como opinién da non bene-
ficiosa influencia da escultura sobre a
ouriveria: “As esculturas de Cellini son
figuras boas para decorar saleiros, e o
seu saleiro é por demais unha escultu-
ra”1%. Xuizo cruel si, pero bastante exac-
to para o extraordinario artista de pro-
dixioso talento que non logrou, sen
embargo, un estilo orixinal e propio.

A pesar de todo, a xoia, menos
suxeita 6 devir do proceso histdrico cds
pezas de ouriveria, como antes se indi-
caba, tamén respondia a apetencias
madis permanentes, de tal xeito que,
libre de ataduras, se realizaba conside-
rando unicamente unhas esixencias
expresivas. Mdis adiante, co paso dos
anos, “recibird un golpe, que podria
decirse casi mortal, cuando el burgués
del siglo pasado comenzé a ver en ella
nada mds que el soporte de valiosas
piedras”™.

Retomémo-lo tema dos debuxos
(este traballo comeza a parecerse 6
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Figura 5. a) Sepulcro de Afonso VIIl e dona Leonor, Mosteiro das Huelgas. b) Debuxo do caderno de Villard. ¢) Cuberta
de prata dun evanxeliario de Hugo d'Oignies (c. 1230). d) Placa esmaltada, Austria, 1181. e) Paxina do Salterio de dona

Branca de Castela.
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curso do Guadiana) e falemos dos tres
primeiros casos que se mencionaron.

Dos dous debuxos do caderno de
Villard de Honnecourt, do da esquer-
da, o das dtas argolas, pouco ou nada
se pode comentar salvo que aparenta
algo rematado por unha flor de lis. O
outro, a medalla da crucifixién, é ainda
dun goticismo moi patente, coas repre-
sentaciéns do sol e a ltia sobre os bra-
zos da cruz, moi comin en toda
Europa desde o Romadnico tardio ata
ben entrado o Renacemento (fig. 5 ce
d). Calquera dos dous transmite a
dubida da stia intencién se se observa
que o trazado, moi basto, das argolas
non se corresponde en absoluto co tra-
zado dos motivos representados.
(Aproveitarfa algo xa debuxado para
propofier “e aqui unhas argolas para
convertelos en colgantes”? De suceder
asf non deixarfan de ser uns debuxos
para xoias, ainda que haberia moito
que discutir sobre a autoria do resulta-
do.

Esta crucifixiéon do caderno é
practicamente igual en composicién e
proporciéns 4 dunha miniatura do
Salterio de dona Branca de Castela que
estd datado en Paris arredor do ano
1230 e conservado na Biblioteca do
Arsenal (fig. 5, e). O caderno de Villard,
actualmente na Biblioteca Nacional de
Paris, estivo antes da Revolucién depo-
sitado na biblioteca do Mosteiro de
Saint-Germain-des-Prés, non se sabe

con certeza desde cando. Tamén garda
unha gran semellanza co calvario do
sepulcro de Afonso VIII e dona Leonor
(fig. 5, a), pais de Dona Branca de
Castela, mandado labrar polo seu neto
Fernando III o rei Santo na segunda
metade do século XIII'*?. Esta cadea de
similitudes pode non ser fortuita.

Dos dous debuxos de Durero, o
de arriba, o méis acabado, ten un pare-
cido bastante acusado cos acantos dos
catro candelabros das esquinas do
mausoleo de San Sebaldo en Niirem-
berg (fig. 6), obras de Peter Vischer o
Mozo entre os anos 1514-1519, despois
da segunda viaxe de Durero a Italia.

O mausoleo de San Sebaldo foi
realizado en conxunto por Peter
Vischer o Vello e os seus tres fillos
Hermann o Mozo, Peter o Mozo e
Hans®. Da época do pai (quen se retra-
ta aqui cunha humildade sen preceden-
tes, co mandil de coiro de faena e os tti-
les do seu oficio nas mans) é a grande
estructura tardo-gética en forma de
igrexa, pero durante a execucién do
monumento entre 1508 e 1519, foise
recubrindo dun auténtico bordado de
ornamentos renacentistas italianizan-
tes dos que, en boa medida, foron res-
ponsables os seus tres fillos.

Esta familia de broncistas de
Niiremberg chegou a ter un taller
de grande importancia que forneceu a
toda Europa central e oriental de placas
sepulcrais e monumentos funerarios.

12 Maria JesUs Barcena, Escultura gética funeraria en Burgos, Burgos, Excma. Diputacién Provincial de Burgos,

1988, pp. 194-196.

13 Robert Maillard (coord.), Diccionario Universal del Arte y de los artistas. Escultores, Barcelona, Gustavo Gili,

1970, pp. 293 e 294.
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Figura 6. Candelabros do mausoleo de San Sebaldo (en medio o debuxo de Durero).

Estd documentado que varias destas
placas se basearon en debuxos de
Durero. De tal colaboracién e ob-
servando a coincidencia de datas, po-
de resultar que Durero tivese parte
activa na italianizacién do taller dos
Vischer.

No Gabinete de Debuxos e
Gravados da Galleria degli Uffizi en
Florencia, consérvanse varios debuxos
de xoias da primeira metade do século
XVI co mesmo motivo de acantos,
todos eles semellantes na sta concep-
cién, tanto que se poderia falar de
variaciéns sobre un tema: o do engaste
central para pedra de gran tamafio xa
sexa labrada en cabuxdén ou en facetas,
cun marco historiado e normalmente
simétrico respecto 6 seu eixe vertical.

Os madis antigos con cornucopias, acan-
tos e derivados ou mascaréns de folla-
xe, moi de moda na década dos vinte;
atépanse exemplos semellantes nos
Libros de Pasantias de Barcelona (dos
que se falard mdis adiante) o que dd
unha mostra da universalidade que
comeza a impofierse na xoieria desta
época. Os outros debuxos mdis moder-
nos correspondentes a esa primeira
metade do século, levan nos seus mar-
cos personaxes tomados dos grutescos
e candelabros, pero pasados xa polo
baruto dos ignudi de Miguel Anxo,
unhas veces con cintura de follaxe e
outras de corpo enteiro. Estes tltimos
serdn de grande aceptaciéon durante a
segunda metade do século e no manie-
rismo final™.

14 Letizia Arbeteta Mira, no catalogo da exposicion £/ arte de la plata y de las joyas en la Espafia de Carlos V,
Sociedad Estatal para la Conmemoracion de los Centenarios de Felipe Il 'y Carlos V, 2000, p. 262.
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Destes debuxos reprodtcese aqui
(fig. 7) un que poderiamos entroncar co
de Durero en canto que emprega
tamén os brotes de acanto como pro-
longacién dun ser animado e a cabeza
de ledn. Feito a tinta e augada define
moi ben a gran xema central tallada en
cabuxén con gran delicadeza de tons
no claroscuro, en contraste coa dureza
de trazado na outra xema secundaria,
tallada en punta de diamante, que se
atopa na zona superior sobre a cabeza
do ledn.

E digno de destacar neste desefio
o xogo visual alcanzado polos tres
pares de cornucopias que van dimi-
nuindo de importancia e tamafio a
medida que se sobe na peza, o que lle
dd unha sensacién de estabilidade sor-
prendente. O primeiro par abarca todo

Figura 7. Debuxo para colgante, andnimo, Italia do Nor-
te (c. 1520-1540).
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Figura 8. Centauresa aleitando a sua cria, de Durero
(c. 1504-1505).

o ancho do marco e sobe ata a metade
do colgante abrazando a maior parte
da xema central; o segundo é o que
portan os dous ignudi e case se desva-
nece no conxunto polo ben integrado
que estd no todo; o terceiro, case imper-
ceptible, poderia confundirse cun tou-
cado de grilandas sobre as cabezas dos
ignudi 6 aparecer por detrds delas e bre-
vemente, s6 enchendo o oco que queda
entre estas e o bordo gallonado que a
xeito de cornixa remata a xoia. Real-
mente nos atopamos ante un prodixio
de composicién renacentista, tan ben
estructurado como se se tratase da
fachada dun palacio. Non hai arte
pequena se o artista é grande, e 0 ané-
nimo autor deste debuxo érao.

Se se revisa toda a obra de
Durero, non se atopard plasmada nela
ningunha xoia parecida ds propostas
nos dous debuxos que aqui nos ocu-
pan. Dd a sensacién de que fuxia de
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Figura 9. a) Debuxo de Durero. b) Signo do Zodiaco Ledn, Saint Sernin de Toulouse (c. 1150). ¢) Medallén da clave
dunha arquivolta de Sta. Madalena de Vezelay (c. 1120-1150). d) Emblema da Orde do Dragdn, fundada por
Sexismundo de Hungria (1414-1437). e) Can enroscado do caderno de Villard. g) Monstros enroscados, portada das
Praterfas da Catedral de Santiago de Compostela.
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representar xoias nos seus retratos e
composiciéns de certa envergadura.
Cando grava, debuxa ou pinta xoias
adoita facelo nas vestimentas de gala
de nobres e reis ou nas eclesidsticas do
pontifical. E case sempre son pezas que
tefien mdis de goticas ca de renacentis-
tas. Repite moito o trilébulo nas capas
pluviais do Padre Eterno, e é de supo-
fier que o fai coa intencién de acentua-
-lo seu significado da Trindade.

Hai debuxos seus sobre pezas de
ouriveria que si se atopan representa-
dos nos seus cadros, ainda que con
algunhas variantes formais de pouca
importancia.

O do colgante que estd debaixo
do anterior (fig. 3), ten unha factura no
trazado que lembra moito outro
debuxo do mesmo artista, un bosquexo
sobre a descricién que fai Fildstrato
dunha familia de centauros Centauresa
aleitando a siia cria (fig. 8) que se pode
datar entre 1504-1505, conservado en
Verte Coburg e cualificado por
Panofsky como “uno de los dibujos
mads seductores de Durero”*®.

O segundo colgante cun le6n lem-
bra na composicién, xa que non no esti-
lo, o que ten no seu colo a muller do
signo Ledén da porta sur de San Sernin
de Toulouse (fig. 9, b). Neste caso com-
plétase o circulo que comeza o corpo
do animal coa pregadura do vestido da
muller que o sostén, coincidindo o

peche do circulo no colgante de Durero
co rabo do leén.

As figuras de animais enroscados
tiveron moita aceptacién na ornamen-
tacién romadnica e gotica (fig. 9, ¢, d, ee
g), cunha simboloxia moitas veces
do infinito e incluso da eternidade,
como de animais naturalistas, caso dos

Figura 10. Lauda sepulcral de von Henneberg e a stia
esposa, de Peter Vischer o Vello, 1508.

15 Erwin Panofsky, The Life and Art of Albrecht Diirer; Princeton University Press, 1943. Edicion consultada, Vida

y arte de Alberto Durero, Madrid, Alianza, 1982, p. 108.
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cancifios faldreiros durmifiando ou
espertos, anifiados 6s pés dos seus
donos e dédndolle 4 escena un acento
familiar, ou auténticas feras en postura
submisa como son os leéns que lles ser-
ven de tallo 6s cabaleiros nas stias esta-
tuas. Caberfa destacar aqui dous exem-
plos, un o can enroscado do folio 7v. do
caderno de Villard de Honnecourt e o
outro do leén baixo os pés de von
Henneberg na sua ldpida sepulcral (fig.
10), obra de Peter Vischer o Vello. Este

dltimo exemplo xa se achega moito
mais 6 debuxo do colgante por proxi-
midade en lugar e tempo, ademais de
que parece comprobado que se mode-
lou sobre debuxo do mesmo Durero.

En canto 6s de Hans Holbein o
Mozo, son dun acabado tan minucioso
que asalta a ddbida de se serdn real-
mente deseflados para xoias ou estu-
dios previos das que terfa que pin-
tar nos seus retratos. Sen embargo,
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Figura 11. Paxina do album de Bridge con copias dos debuxos de Holbein.
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repasando as xoias representadas nos
retratos pintados por Holbein na corte
de Afonso VIII, atépanse semellanzas,
pero non as mesmas, o que da pé a pen-
sar que son realmente desefios para
xoias. A cuestién do acabado haberd
que lla apofier, pois, 4 maneira de tra-
ballar este artista.

En todas elas aparece a forma de
cruz mdis ou menos explicita, formada
por xemas talladas en taboa, intercala-
das con perlas e pequenos ornamentos
florais en metal enchendo os ocos.
Ademais, todas tefien en comtn as per-
las colgantes.

Este tipo de xoias vai influir en
gran medida na mesma Inglaterra,
pero non a curto prazo, senén cando
chega a época da volta atrds cos estilos
historicistas, como se pode apreciar no
dlbum de debuxos de Bridge do pri-
meiro cuarto do século XIX. O Neo-
gotico inglés desenvolveuse bebendo
en fontes propias e estendeuse incluso
a artes coma a xoierfa. O seu maior
referente era Holbein, quen nas sudas
xoias se movia entre o Gético tardio e o
Renacemento. S6 os colgantes compos-
tos por anagramas ou letras floreadas
se poden considerar plenamente rena-
centistas.

O xoieiro J. G. Bridge, que traballa
durante a primeira metade do século
XIX, é cofiecido por emprega-lo Gabi-
nete de Estampas e Debuxos do Museo
Britdnico coma unha fonte de ideas
para as stias obras!®. O seu dlbum era o

libro de bosquexos da firma Bridge &
Rundell formada co seu sobrifio.
Pédense ve-las copias realizadas dos
debuxos de Holbein nalgunhas das
sdas péxinas (fig. 11) en papel de calco
a pluma e augada.

Reprodticese outra pdxina deste
dlbum con estudios de inspiracién
totalmente goética (fig. 12) onde se apre-
cia unha novidade, as anotaciéns expli-
cativas ou de simples comentarios que
6 artista se lle van ocorrendo, ben para
aclarar certos aspectos ou como recor-
datorio para continuar co proceso crea-
tivo. O debuxo inferior, sinalado co n’1,
para colar cun colgante, formado polo
anagrama GR (George Rex), ten varias
anotacions interesantes. A media altura
lese “Primeira Idea” e dous lugares
sinalados con “xema” para a situacién
das pedras. Asi mesmo, queda deter-
minado coa palabra “cadea” o comezo
desta, como dando a entender que é
parte menos importante no desefio,
que se debe centrar no colgante. Xunto
0 anagrama aparece apuntado “GR”
para lembra-las letras que se deben
enlazar e que ainda aparecen moi inde-
terminadas no debuxo. Pero, con todo,
0 madis curioso € o escrito no bordo
superior “estou seguro de poder conse-
guir un bo debuxo”.

Cando J. G. Bridge daba por
rematado un debuxo para pasalo &
stia execucion no taller asindbao J. G. B.
e s6 asinaba aqueles que se fan rea-
lizar. Dedticese que o desefio que

16 Shirley Bury, Jewellery. The International Era 1789-1910, volume | 1789-1861, Woodbridge Suffolk, Antique

Collectors'Club, 1991, reimp. 1997, pp. 198 e ss.
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aparece xusto enriba chegou a materia-
lizarse.

Pechemos esta paréntese que,
se ben é de contido significativo, esca-
pa do periodo que queremos comen-
tar. Volvamos 6 curso do Guadiana e
recalemos outra vez no século XVI.
;Que hai de debuxos de xoieria en
Espafia?

Pois ben, consérvanse dous con-
xuntos importantes, o cédice do Joyel de
Guadalupe e os Libros de Pasantias. O pri-
meiro, o da biblioteca do Mosteiro da
Nosa Sefiora de Guadalupe, a pesar da
stia enorme importancia historica e
arqueoloxica, non entra no plan deste
traballo por se tratar realmente dun
inventario das xoias doadas 4 Virxe de

- - " 3
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Figura 12. Paxina do album de Bridge con debuxos de inspiracion gética.
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Guadalupe, incluso con noticias histé-
ricas; polo tanto, son debuxos descriti-
vos de pezas realizadas con anteriori-
dade. Abarca os séculos XVI a XVIII e
os seus debuxos, por suposto, achegan
un dato claro de cémo se representaban
as xoias naquelas épocas, e dunha gran
variedade, posto que se lle ofrendan 4
Virxe, ademais de xoias devocionais,
outras de marcado carécter civil.

O outro conxunto importante
compoéiieno os debuxos dos exa-
mes realizados ante tribunal polos

Figura 13. Libros de Pasantias, exame de Bartomeu
Farret, 1604.

Figura 14. Libros de Pasantias, exames, a) de Raphael Solanes, 1595, b) de Guillem Bompar, 1595, c) de loseph lordan,

1616.
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Figura 15. Libros de Pasantias, exames, a) de Felipe Ros, 1567, b) de Francesch Corbera, 1617, ) de Miguel Porta,

1620.

aspirantes 6 grao de mestria, de af a stia
denominacién de pasantfa. En varias
cidades consérvanse exames destes nos
arquivos dos gremios correspondentes.
Poédense citar, entre outras, Madrid,
Sevilla ou Valencia, pero, sen diibida, o
conxunto mdis importante de tédolos
conservados, encadernados en varios
volumes, é o conecido como Libros de
Pasantias de Barcelona (fig. 13, 14, 15,

16 e 17), que se atopa no Museo de
Historia da Cidade, e que se con-
verte asi nunha auténtica antoloxia da
prateria barcelonesa de case cinco sécu-
los?.

Antes de entrar en comentarios
sobre os debuxos ali reunidos, hai que
facer unha aclaracién con respecto 6
xuizo aqui expresado de que posi-
blemente non iamos atopar debuxos

17 Letizia Arbeteta Mira, catalogo exposicion La joyeria espafiola de Felipe Il a Alfonso XIll en los museos estata-

les, Madrid, Nerea, 1998.
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Nadal, 1697,

Figura 16. Libros de Pasantias, exames, &) de Salvador Riera, 1699, b) de Joseph Tremullas, 1699.

anteriores 6s de Durero e Holbein. O
primeiro volume dos Libros de Pasantias
comprende os exames entre 0os anos
1500 e 1530. O primeiro datado é de
1518. Non puidemos acceder 6s debu-
xo0s deste volume, pero polas referen-
cias tomadas doutros autores'®, é posi-
ble que os que aqui se atopan dos anos
anteriores 0s colgantes de Durero se
refiran mdis 6 mundo da ouriveria c6
da xoieria. De todas maneiras, non é ter
madis ou menos antigtiidade o impor-
tante, sendn o estudio de tales debuxos
como proceso de invencién.

Aclarado isto, volvamos 6 curso
do Guadiana. Entre tédolos traballos
de exame de pasantia pédense comen-
tar algtns polo seu particular interese.
O exame de Bartomeu Farret de 1604

18 Nuria de Dalmases e Fernando Martin, La Corona de Aragdn, no catalogo da exposicion £/ arte de la plata y de
las joyas en la Espafia de Carlos V, Sociedad Estatal para la Conmemoracion de los Centenarios de Felipe I1'y Carlos

V, 2000, pp. 93-99.
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(fig. 13) méstranos dous modelos de
xoias, peza e entrepeza, do mesmo tipo
dos que se poden atopar nos retratos e
entre as xoias conservadas da época.
Na madis grande das ddas, a peza, defi-
nese a distribucién das zonas esmalta-
das polo contraste dos dous tons, e un
predominio da forma e a cor sobre as
xemas que leva engastadas, representa-
das polos dous elementos ovais & altu-
ra media cun raiado cruzado. Se se
observa con detencién o debuxo, vese
como quedan determinados os diferen-
tes materiais ou os diferentes tratamen-
tos de acabado pola aplicacién de raia-
dos simples, punteados ou recheos de
tinta. Analogamente, o elemento pe-
queno, a entrepeza, queda definido do
mesmo xeito no debuxo.

Nos exemplos que aqui se mos-
tran dos exames pédese observar que
os debuxos correspondentes 6 século
XVI ou comezos do XVII son sobrios,
ainda que dunha gran perfeccién des-
critiva, e adoitan ir acompafados
dunha cartela cos datos do autor e a
data de execucién. As veces o debuxo
da xoia en si queda minimizado den-
tro dun conxunto ornamental que o
enmarca e que resulta ser tan expre-
sivo, senén madis, coma o motivo do
exame, como ocorre no caso do
de Ioseph Iordan (fig. 14, c). No de
Raphael Solanes, de 1595 (fig. 14, a),
un pomo abrideiro colgando de cadei-
fias, hai que destaca-la economia de
medios con que se representan as cade-
as, mdis propia dos simbolismos nor-
mativos dos debuxos industriais do
século XX. Tamén se pode apreciar

nesta peza que os adornos de esmalte
dos gallos estdn resoltos con raiado ou
con mancha continua para indica-las
diferentes cores, coma no de Bartomeu
Farret.

O outro grupo de debuxos, os
correspondentes a finais do século
XVII, é enormemente pictdrico (fig. 16
e 17). Existe neles unha gran preocupa-
cién pola correcta representacion das
xemas coas stas tallas, pero non tefien
a elegancia de trazado dos anteriores.
Incluso as composiciéns que os acom-
pafian como marco chegan a ser de moi
dubidosa efectividade, coma no caso
do de Joseph Tremullas (fig. 16, a).

Por ultimo merece comentario 4
parte entre todo este conxunto de
pasantias o debuxo de Felipe Ros, de
1567 (fig. 15, a), por motivo e trazado.
Representa un colgante redondo (qui-
zais debiamos dicir medalla) dun
minucioso e delicadisimo trazado e ita-
lianizante en grao sumo. A orla de gri-
landas de follas e froitos parece tomada
dun plafén dos della Robbia. Os rema-
tes, tanto o superior con cabeza de feli-
no, coma o interior con cabeza de anxi-
fio son da mdis pura raiz italiana, asf
como o perlado interno da orla. E con-
siderando xa o tema central, o nace-
mento de Cristo (Puer natus est nobis,
reza a inscricién), a ambientaciéon en
medio dunhas ruinas grandilocuentes
con soluciéns de perspectiva escénica
moi do gusto italiano, hai que resalta-la
ausencia total de calquera vestixio do
estilo gético que se mantivera persis-
tentemente ata moi entrado o século
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XVI en todo o referente 4 xoieria e ouri-
veria relixiosa en Espafia.

Mirando outra vez o resto de
Europa, pédese atopar en Baviera un
conxunto de debuxos andlogo 6 Joyel de
Guadalupe, o Codex Monacensis, coas
xoias da duquesa Ana de Baviera
minuciosamente pintadas 4 acuarela
por Hans Mielich entre 1552 e 1556. Os
debuxos deste auténtico catdlogo ilus-
trado confirman a internacionalizacién
dos motivos de lacerias arabescos e
grutescos decorando pequenas superfi-
cies das xoias, a partir dos anos trinta
do século XVI. Motivos de adorno que
se adoitan facer gravados ou en esmal-
te. Cando se elixen os esmaltes, acostu-
mase empregar polo menos duas cores,
ou aproveita-lo metal reservado como
segunda cor. En Espafia seguiuse moito
a tradicion do esmaltado, como se
pode comprobar nas xoias dos
Austrias. O gravado emprégase con
moita mdis frecuencia nas xoias proce-
dentes de Centroeuropa.

Tamén no resto de Esparia traba-
llan outros artistas sobresaintes nas
moi diversas tendencias de xoieria.
Coméntanse soamente os traballos dos
mais significativos en canto 4 influen-
cia que os seus debuxos alcanzaron ¢
ser gravados e editados.

Hans Collaert (1549-1622) traba-
llou en Anveres e os seus modelos, con
bastantes figuras mitoldxicas, tiveron
moito eco entre xoieiros flamencos e
alemédns. O seu fillo fixo gravados dos

debuxos do seu pai e recolleunos en
libros (fig. 18).

Jacob von der Hayden en 1620
publica en Estrasburgo o libro Serie de
debuxos de adornos para os mellores xoiei-
ros e esmaltadores sobre fondo mnegro®
(fig. 19). Esta técnica de esmaltar deixa
o metal reservado formando o motivo
sobre o fondo de esmalte.

Gilles I'Egaré, que traballou en
Paris e foi xoieiro de Luis XIV, no seu
tratado Libro de Labores de Ouriveria
publicado en 1663, incltie moitos debu-
xos para broches, pendentes, colgantes

Figura 18. Desefio de colgante de Hans Collaert.

19 Alexander Speltz, The Styles of Ornament, New York, Dover, 1959, pp. 401 e 404.
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Figura 19. Dous desefios de esmalte sobre fondo negro
do libro de Jacob von der Hayden.

e sortellas con abundante pedreria,
normalmente diamantes tallados en
rosa®. Os debuxos para a stia publica-
cién foron gravados por Collet e mos-
tran unha complexidade barroca moi
acusada. Apréciase o conxunto como
unha oferta de posibilidades pensada,
sobre todo, como catdlogo comercial.
Pédese comprobar mirando o primeiro
anel da segunda fila, que o tema
memento mori ainda estaba vixente
(figs. 20 e 21).

Este tema tivera moita aceptacion
durante o século XVI e un dos
seus maximos expofientes foi Pierre
Woeiriot, que chegou a realizar unha
sortella cunha caveira como engaste,
sostida por dous esqueletos completos
formado o aro. Woeiriot, nacido en
Lorena, trasladouse en 1555 a Lyon,
onde desenvolveu practicamente toda
a stia obra, na que destacan gravados
para xoias moi variadas. O conxunto
madis importante, Libro de Aneis de
Ouriveria, publicouse en Lyon en 1561.

Pédese ver que os seus gravados tefien
unha soltura de trazado moi superior 4
que se observa no libro de L'Egaré. E
posible que, en parte, se deba 6 barro-
quismo do segundo, pero parece madis
verosimil que influira o feito de que
Woeiriot foi o gravador dos seus pro-
pios debuxos. Conseguiu como resulta-
do uns desefios de f4cil lectura (fig. 22).
Sobre algtns dos que aqui se reprodu-
cen, comenta Diana Scarisbrick:

Para idea-los seus modelos madis
importantes e atrevidos, Pierre
Woeiriot inspirase no corpo huma-
no. O engaste pode estar soportado
por duas cabezas de muller, agarra-
do por dous sétiros, sostido por
dous acrébatas, home e muller, ou
portado por dous turcos con turban-
te. Nun modelo excepcional ddas
mintsculas cabezas saen dos péta-
los dun engaste cuadrilobulado que
engarza unha xema tallada en
tdboa?!.

Figura 20. Dous desefios de colgantes do libro de
LEgaré.

20 Luis Montafiés e Javier Barrera, Diccionarios Antiquaria. Volumen V: Joyas, Madrid, Ediciones Antiquaria,

1987, pp. 186-187.

21 Diana Scarisbrick, Les Bagues. Symboles de Richesse, de Pouvoir et d’/Amour, Paris, Celiv, 1993, p. 65.
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Figura 21. Péxina do libro de LEgaré con desefios de sortellas.
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Figura 22. Seis desefios de aneis do libro de Woeiriot.

Os modelos deste xoieiro tiveron
gran repercusion en Inglaterra. No
Museo Alberto e Victoria consérvanse
algunhas realizaciéns sobre os seus
desefios, xunto a algtins debuxos para
colgantes (fig. 23). Nestes tltimos a lec-
tura faise menos fécil pois, ainda que o

Figura 23. Dous desefios de colgantes de Woeiriot.

trazado é limpo e claro, as composi-
ciéns son dun manierismo complexo.

Se se observa detidamente o col-
gante que leva por tema Marcus
Curtius a cabalo, atoparanse semellan-
zas coa pasantia de Felipe Ros, motivo
central de marcado pictoricismo en
forma circular ou case circular, a situa-
ciéon das dobres volutas nos extremos
dos didmetros vertical e horizontal, na
parte superior unha cabeza de animal
entroncado coa arandela e na inferior
unha cabeza humana.

Co tempo, na época dos histori-
cismos, cando o publico, estimulado
polas exposiciéns e as colecciéns dos
museos, volveu considera-lo Renace-
mento como a idade de ouro, os xoiei-
ros déronlles as costas Os estilos mdis
recentes e comezaron a recrea-los aneis
escultéricos e de esmaltes escintilantes
sobre os modelos de Woeiriot, tal e
como ocorrera en Inglaterra cos debu-
xos de Holbein. Neste caso os artifices
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Figura 24. Anel memento mori de John Mabbe.

mais destacados van ser Jean Paul
Robin e Frangois-Désiré Froment-
-Maurice.

Comproébase cun lixeiro repaso
visual como se pasa de defini-las xoias
cun s6 debuxo (unha vista) a facelo por
medio de dous debuxos (duias vistas)
cando cun non queda a forma suficien-
temente clara, como sucede con algun-
has sortellas complexas. Pero mais
explicaciéns, incluso detalles amplia-
dos non se atopan ata ben entrado o
século XVIII.

Agora que o noso Guadiana vai
chegando 6 seu particular Sanlicar,
non quixesemos deixar no tinteiro un
comentario sobre o desefio dun dos
mais complexos aneis do tema memen-
to mori. E unha creacién de John Mabbe
de 1576%. O anel estd meticulosamente
representado e perfectamente definido
polos tres gravados (fig. 24). O engaste

22 Ibidem, p. 69.

en forma de libro leva encaixadas na
cuberta catro pedras talladas en tdboa
(diamante, rubi, zafiro e esmeralda,
ainda que non se aprecien diferencias
na representacién) encadrando unha
caveira rodeada de dous sapos e duias
cobras. Sobre os arranques do aro unha
parella a cada lado representan a Adan
e Eva. O abri-lo libro atépanse no seu
interior a figura dun neno repousando
sobre unha caveira e detrds un reloxo
de area, clara alegoria da vida humana.
No reverso da tapa leva gravada unha
inscricion referente a duas citas biblicas
(Rom. 14,8 e Sal. 37,5). As mans enlaza-
das na base do anel suxiren que, a
pesar do macabro da iconografia,
podia estar pensado para uns espon-
sais ou unha voda.

E encomiable o labor de quen é
capaz de expresar tanto en tan pequeno
espacio e con tal economia de medios.
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A MORTE DA REALIDADE

Unha lei chinesa vixente na actua-
lidade autoriza os traballadores para
non comparecer no choio se a tempera-
tura ambiente supera os corenta graos
centigrados. Dados os reiterados incre-
mentos térmicos que desde hai tempo
se lle atribten 6 chamado “efecto
invernadoiro”, aquela filantrépica dis-
posicién laboral comezaba a ameaza-la
posible viabilidade do “milagre chi-
nés”, razén pola cal as autoridades, res-
ponsablemente, decidiron que os ter-
moémetros expostos 6 publico e os
datos oficiais referentes 4 temperatura
reflictan de oficio dez graos menos de
calor.

Nos antfpodas ideoldxicos da
China postmaoista, paréceme intere-
sante reparar na personalidade do
expresidente norteamericano Ronald
Reagan. Publicouse non hai moito, con
certo escdandalo, unha nova biografia
stia, titulada Ducht (o sobrenome dos
anos mozos de Reagan) e escrita por
Edmund Morris, onde se revela que a
famosa Iniciativa de Defensa Estraté-
xica do ex-presidente norteamericano,

*

Dario Villanueva
Universidade de Santiago
de Compostela

que os medios de comunicacién axifia
denominaron “A Guerra das Galaxias”,
estivo baseada nun dos libros de cien-
cia-ficcién de Edgard Rice Burroughs,
Unha Princesa de Marte, a quen Reagan
admiraba. Isto lémbranos, por afinida-
de que non por coincidencia manifesta,
a conecida teoria de Jean Baudrillard
no seu ensaio “La precesién de los
simulacros” cando explica a politica de
disuasiéon practicada polas grandes
potencias antes da caida do muro sobre
a base de que, no seu contexto, a guerra
atémica real quedaba excluida por
anticipado “como eventualidad de lo
real en un sistema de signos” (Culturay
simulacro, Kairés, Barcelona, 1978, p.
66). Todos finxian crer na realidade da
ameaza emblematicamente substancia-
da nos famosos “maletins nucleares”,
pero todos estaban 6 mesmo tempo
seguros da imposibilidade efectiva da
autoinmolacién atémica desencadeada
polos dous bloques.

Nada de novo hai naquela reve-
laciéon do bidgrafo Morris, que non
fai sendén ratifica-los asombrosos

* Catedratico de Teoria da Literatura e Literatura Comparada.
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episodios contados por Lou Cannon na
obra President Reagan. The Role of a
Lifetime (Simon & Schuster, New York,
1991). O longo das stias camparias elec-
torais de 1976 e 1980 Reagan repetiu
varias veces un relato que fixo tamén o
12 de decembro de 1983 ante a conven-
cién anual da “Congressional Medal of
Honor Society” celebrada en Nova
York. Para enerva-lo sentido patriético
do seu auditorio, de antemdn entrega-
do, o que constitufu un dos eixes cen-
trais da sda politica presidencial,
Reagan narrou un emocionante caso de
herofsmo. Un bombardeiro B-17, en
misién sobre Alemafia durante a
Segunda Guerra Mundial, foi alcanza-
do polos antiaéreos, co resultado de
que o artilleiro da torre quedara ferido
sen que os seus compafieiros de tripu-
lacién puidesen retiralo da stia posi-
cién. O cruza-la canle, o avién come-
zou a perder altura e o comandante
ordenou saltar. O mozo ferido, véndo-
se condenado a se estrelar contra o mar,
botouse a chorar e entén o comandante
sentou onda el, colleuno da man e
dixolle: “Never mind, son, we'll ride it
down together”. Regan citou textual-
mente esta frase, “Acouga, rapaz, imo-
nos afundir xuntos”, e engadiu que o
heroe recibiu postumamente a “Con-
gressional Medal of Honor”.

Pero velai que un xornalista do
New York Daily News, Lars-Erik Nelson,
se tomou a molestia de consulta-los
rexistros da citada condecoracién, que
se concedeu catrocentas trinta e catro
veces durante a Segunda Guerra
Mundial, e non atopou nada referente

Ronald Reagan, presidente dos Estados Unidos de
América, 1981-1989.

6 caso por Reagan tan ponderado. E
cando comentou este sorprendente
feito na stia columna periodistica, un
dos lectores escribiulle que o episodio
lembraba unha escena da pelicula de
1944 A Wing and a Prayer, protagoniza-
da por Dana Andrews. Alf o piloto dun
avion da Navy encargado de tirar tor-
pedos no Pacifico Sur decide heroica-
mente acompafiar ata o final o seu ope-
rador de radio ferido dicindolle: “We'll
take this ride together”, frase que que-
dara prendida na memoria de Reagan
cando era mozo. Cando Nelson levou o
asunto ata o gabinete da Casa Branca
topou cunha afouta resposta do vocei-
ro Larry Speakes: “If you tell the same



story five times, it’s true” (Cannon, pp.
58 e ss.).

Se contas unha mesma historia
cinco veces, pasa a ser verdadeira;
argumento semellante 6 que se lle atri-
btie a Bertrand Russell cando afirmaba
que os lectores de xornal adoitan con-
fundi-la verdade co corpo de letra
doce. Ese potencial non s6 ilocutivo
senén tamén performativo de facer
locutivamente real o imaxinario, ou
simplemente o falso, aparece xa satiri-
zado por Rabelais no libro quinto, capi-
tulo XXX, de Gargantua et Pantagruel
mediante a figura do Ouy-dire, o Oir-
-dicir, unha especie de monstro lingore-
teiro, que non pode ver nin moverse
pero que convence coa stia verba os
sabios de tdédolos tempos, desde
Herodoto, Plinio e Estrabdn ata Marco
Polo e Pierre Testemoing, trasunto de
Pedro Martir de Anglerfa.

Como a sta recente biografia
documenta de novo, o que despois
habia ser por ddas veces Presidente
dos Estados Unidos fixose un dvido
consumidor de ciencia-ficcién durante
a stia etapa de Hollywood, época na
que estivo especialmente interesado
nun dos temas favoritos do xénero: a
invasion do noso globo por alienixe-
nas, o que reclamaba unha unién de
tédolos terricolas para se defenderen
deixando a un lado as minucias das
nosas diferencias de raza, relixién e
ideoloxia.

Pois ben, no seu primeiro encon-
tro na reunién, que tivo lugar en
Xenebra en 1985, Reagan sorprendeu a
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Gorbachov propofiéndolle un tratado
de cooperacién militar entre a Unién
Soviética e os Estados Unidos para o
suposto de que o noso planeta fose
obxecto dunha invasién por parte dos
extraterrestres. Posteriormente com-
probouse que esta mocién non estaba
no memorando que o goberno nortea-
mericano lle preparara 6 seu Presi-
dente, senén que se debeu 4 minerva
do propio Reagan. A resposta de
Gorbachov foi, asi mesmo, digna dun
gran mandatario: declinou comprome-
terse, aducindo que non tifia clara a
posicién marxista-leninista sobre a lexi-
timidade de cooperar cos imperialistas
contra unha invasién interplanetaria.
Reagan entendeu, sen embargo, que
isto era unha desculpa de mal pagador,
e asi, 0 regresar 6 seu pafs, contéulle-la
historia 6s estudiantes dunha high scho-
ol de Maryland engadindo que, na sda
valoracién, con todo aquilo se marcara
un punto fronte a Gorbachov e 4 Unién
Soviética. Cando tivo noticia do episo-
dio, Colin Powell, o deputado nacional
conselleiro de seguridade, botaba lume
polos ollos e tivo moita conta de vixia-
-la apariciéon de referencias 6s little
green men, os “homifios verdes” invaso-
res alienixenas, nas seguintes interven-
ciéns publicas do Presidente. Identi-
ficou tamén a fonte da proposicién
xenebrina a Gorbachov: o filme de
ciencia-ficciéon estreado en 1951 The
Day the Earth Stood Still, protagonizado
por Michael Rennie e Patricia Neal.

A actitude chinesa mencionada
6 principio deste artigo representa
unha evidente negacién da realidade.
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Reagan foi, polo que se ve, mestre en
substituila pola ficciéon en canto punto
de referencia para a sda politica.
Vexamos outra modalidade do mesmo
proceso, consistente en profetiza-lo
futuro da realidade a partir da mistifi-
cacién banalizadora do presente e a fic-
cién do pasado.

Hai poucos anos, a apariciéon noc-
turna dun cometa, semellante 6 que no
ano 1000 lles suxeriu 6s monxes de
Lotharingia que o Xuizo Final estaba 6
caer, reavivou 0 mesmo sentimento
entre os membros da secta californiana
Heaven's Gate, que en ntimero de
dezaoito homes e vintetinha mulleres
apareceron mortos no seu luxoso
Rancho Santa Fe, entre os cales se ato-
paba o seu lider, Marshall Herff
Applewhite, un dos histéricos da a
madis marxinal da New Age, a Nova Era,
que ten en Paco Rabanne un dos seus
voceiros mdis acreditados na actualida-
de.

Morreron todos convencidos do
seu destino mediante o expediente de
inxerir salsa de mazd mesturada con
fenobarbital. Eran entusiastas de
Internet, rendian culto és ovnis, e de
feito crian que o cometa Hale-Bopp
vifia seguido dun obxecto voador non
identificado que cuadriplicaba o tama-
fio da terra. En cintas de video deixa-
ron as stas explicaciéns: agarddbaos
un mundo mellor noutra galaxia 4 que
os transportaria unha nave espacial.
Aqui, no grupo Heaven’s Gate como
tamén no grupo canadense do Templo
Solar que se inmolou na fogueira
dunha casa de campo en Saint Casimir,

danse varias coincidencias que intro-
ducen un interesante aggiornamento no
apocaliptismo, mediante a irrupcién
dos ovnis (ou da nave Mir de Rabanne,
obxecto voante identificado ou identifi-
cable, OVI).

Outra caracteristica desta secta
milenarista, na que os seus membros
morreron literalmente cos Nikes pos-
tos, era a stia absoluta inmersién na
cultura trivial do consumismo nortea-
mericano. Sabemos dos seus dias pre-
vios 6 suicidio colectivo: foron 6 cine
ver A guerra das galaxias, 6 zooléxico e 6
acuario de San Diego, gravaron as sdas
mensaxes testamentarias, comeron
pizza e tamén asistiron 4 proxeccién de
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Segredos e mentiras de Mike Leigh.
Interésame destacar precisamente esta
mediacion filmica. Os testemufios dos
suicidas son moi claros 6 respecto:
tamén lles encantaba Star Trek e series
televisivas que se centran no tema da
conspiracién, como Expediente X e Dark
Skies. A infinita credulidade destas sec-
tas non era moi diferente da dos millei-
ros de europeos que se botaron deses-
perados 6 camifio canda o ano 1000,
pero agora non son predicadores des-
guedellados ou clérigos visionarios os
que os seducen, sendén, segundo
Damian Thompson (E! fin del tiempo,
Taurus, Madrid, 1998, p. 408), as “pro-
fecfas de ‘tensién premilenaria’ a las
que dio forma Holywood y han dise-
minado los medios de comunicacién.
En una sociedad en la que tan pocas
personas saben tomar una postura ante
el afio 2000 y, no obstante, tantas son
receptivas a la sugestion, las peliculas y
las series televisivas abastecen, a un
publico formado por millones de per-
sonas, de dramas apocalipticos cuyos
guiones ellas han ayudado a escribir”.

Este século, mortal coma todos e
xa esmorecido, foi cruelmente mortife-
ro —desde as dtdas guerras mundiais,
co Holocausto, Hiroshima e Nagasaki,
ata o terrorismo e a limpeza étnica— e
un tanto mortuorio no plano filoséfico
ou conceptual. Nietzsche proclamou a
morte de Deus en 1883 para que a
seguinte centuria se fixese eco ampla-
mente do seu dicterio, incluso median-
te a chamada “teoloxia sen Deus” ou
“teoloxia radical” de Altizer, van
Buren, Hamilton, Gollwitzer ou
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Dorothee Stolle. Pola stia parte, Francis
Fukuyama inaugurou hai dez anos
o final da Historia, que chegaria 4
sta culminacién gracias a un statu quo
supostamente definitivo que Reagan
subscribirfa: a democracia liberal e
a economia de mercado, se ben
Fukuyama acaba de matiza-las stas
teses de entén admitindo que a
Historia non morrerd definitivamente
ata que os avances da biotecnoloxia
non consigan aboli-los seres humanos
como tales para que comece unha nova
historia posthumana (“Pensando sobre
el fin de la historia diez afios despues”,
El Pais, 17 de xufio de 1999, pp. 17-18).
Damian Thomson, 6 estudia-lo milena-
rismo contemporaneo, abordou tamén
El fin del tiempo (Taurus, Madrid, 1998),
do mesmo xeito que J. H. Plum xa ana-
lizara La muerte del pasado (Barcelona,
1974). Fronte a estas magnitudes mor-
tais parece unha bagatela a morte da
Literatura segundo Alvin Kernan (The
Death of Literature, Yale University
Press, New-Haven/London, 1990), a
morte da novela que leva anuncidndo-
se desde a outra fin de século, a morte
da traxedia que deu titulo a un dos
libros de George Steiner (The Death of
Tragedy, London, Faber and Faber,
1982) ou a morte do autor sentenciada
por Rolland Barthes (“La muerte del
autor” [1968], en El susurro del lenguaje.
Muds alld de la palabra y la escritura,
Barcelona, Paidds, 1987).

O que a min me preocupa é, pre-
cisamente, algo se non tan radical coma
a morte da realidade, si polo menos
préximo & sda apocalipse. De novo
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Jean Baudrillard é de referencia obriga-
da. El ilustrounos acerca do “poder
mortifero de las imdgenes, asesinas de
lo real” (op. cit., p. 17), levando ata as
stas tltimas consecuencias o talante
apocaliptico. Non obstante, nestas
péxinas ocupareime, sobre todo, dou-
tro obxectivo que Baudrillard tamén
menciona, o estudio da “suplantacién
de lo real por los signos de lo real” (op.
cit., p. 11), que, como veremos, non é
cousa nova, pero que sen diibida pode
adquirir nesta fin de século o caracter
dunha especie de maldicién milena-
rista.

A marxe de posibles hipérboles a
que estas propostas poden dar lugar, o
que si é aceptado hoxe en dia ampla-
mente é que o real non consiste en algo
ontoloxicamente sé6lido e wunivoco,
sendn, pola contra, nunha construccién
de conciencia, tanto individual como
colectiva.

Nelson Goodman foi un dos
maximos defensores dunha filosofia
“constructivista”, segundo a cal non
cabe admitir un universo real preexis-
tente 4 actividade da mente humana e
4 linguaxe simbdlica da que esta se
serve para, precisamente, crear mun-
dos, tal e como outro constructivista,
Jerome Bruner, explicita na stda obra
Actual Minds, Possible Worlds (Harvard
University Press, Cambridge/London,
1986).

Non queda mdis recurso, por iso,
que admitir non sé a convencionalida-
de do signo lingiifstico, senén tamén
un certo cardcter convencional da pro-

pia realidade. De feito, a moderna
socioloxia do cofiecemento entende a
realidade humana como algo constitui-
do socialmente, e estima que a stia tare-
fa cientifica consiste precisamente en
intentar comprende-lo proceso polo
que tal fenémeno se produce, no que a
linguaxe desempefia un papel de capi-
tal importancia.

Como Susana Reisz apunta en
“Ficcionalidad, referencia, tipos de fic-
cién literaria” (Lexis, 3, 2, p. 144), “la
inclusién de un fenémeno dado en el
dmbito de la realidad o de la irreali-
dad” varfa “de una comunidad a otra y
de una época a otra”, e este feito incide
sobre a consideracién da literatura,
porque o que podemos denominar “la
experiencia colectiva de la realidad”
mediatiza a resposta que o lector lle dd
6 mundo suscitado pola obra.

Ela mesma ofrece un exemplo
moi expresivo de todo isto: as
Metamorfoses de Ovidio e Kafka presen-
tan, dmbalas duas, situaciéns igual-
mente alleas & realidade cotid dun
europeo do século I coma do XX. Pero
a primeira non foi considerada no seu
dia unha ficcién fantdstica, pese a que
nela unha ninfa perseguida por un
deus se converte nunha drbore de lou-
reiro, e a de Kafka si, polo mero feito
inicial de que un escuro viaxante de
comercio se transmute nun insecto
monstruoso.

Para Marshall McLuhan, a histo-
ria da nosa civilizacién comprendia,
fundamentalmente, tres etapas: a se-
gunda era a instaurada coa invencién
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Portada da Metamorfose de Ovidio. Edicion de Regius,
1565.

da imprenta, cando se rompe coa tradi-
cién anterior na que a palabra oral
era predominante. A maquina de
Gutenberg, 6 facilita-la lectura indivi-
dualizada dos textos, produce unha
desconexién social, unha apropiacién
por parte de cada suxeito dos cofiece-
mentos que o escrito atesoura. Este
periodo da Galaxia definida por
McLuhan, que el chama moderno, da
lugar posteriormente 6 periodo con-
temporaneo, que xorde cando a tecno-
loxia permite a transmisiéon de mensa-
xes a través das ondas, en conexion
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AL A EDITOR

Cuberta dunha edicion de A metamorfose de Kafka.
Madrid, Alianza, 1969.

coas innovaciéns electrénicas. Esta
nova galaxia da transmisién do son, e
incluso tamén da imaxe a través do éter
fa acabar coa galaxia anterior, de xeito
que os libros e a escritura estaban des-
tinados a se converter en residuos
dunha época pretérita. Nesta clave, o
pasado serfa, para nés, a literatura e o
xornalismo tradicional, e o futuro a
comunicacion.

O curioso do caso, na teoria de
Marshall McLuhan, é que con este
grande avance tecnoldxico da radio, a
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Johannes Gutenberg debeu de sentirse orgulloso da
paxina impresa co seu invento de tipos mabiles.
Deste xeito transformabase radicalmente a maneira de
facer libros.

televisioén e os medios de comunicaciéon
audiovisual de masas a través das
ondas, se produce un regreso a situa-
ciéns premodernas; é dicir, de novo a
palabra oral se imp6n 4 palabra escrita,
e de novo a recepcién das mensaxes, en
vez de ser individualizada, reflexiva e
racionalizada por cada suxeito, se fai
dun xeito colectivo, o que permite
fenémenos de suxestién universal
coma o que se viviu coa morte de
Diana Spencer e o sefior Ehmad al-
-Fayed.

Xa vimos, a propésito de Ronald
Reagan e da secta Heaven's Gate, o
poder creativo de realidades que o cine
ten, e na mente de todos estan numero-
sos exemplos referidos & mesma fa-
cultade no caso da literatura. Non
podemos esquecer, sen embargo, a con-
tribucién da radio nesta lifia de inven-
cién da realidade, para o que é obriga-
do lembra-lo programa que, sobre a
novela de H. G. Wells A gquerra dos

mundos, Orson Welles emitiu pola CBS
o 30 de outubro de 1938, o dia do
Halloween, esa especie de entroido ame-
ricano propicio para as sorpresas e as
bromas fantasmagoéricas. Un breve
inciso: Iémbrese tamén a intensa activi-
dade xuvenil de Ronald Reagan como
locutor radiofénico en Des Moines,
Iowa, de onde marchou en 1937, 6s 26
anos, para se introducir en Hollywood.
En efecto, antes que actor, Reagan foi
un exitoso locutor na emisora local da
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Ramiro de Maeztu, 1914.



Conferencia de prensa de Orson Welles 6 remata-la emision de A guerra dos mundos.

canle WHO, onde destacou nunha
curiosa especialidade. Consistia na
recreacién dos partidos de béisbol xoga-
dos polos Chicago Cubs. Reagan narra-
baos desde Des Moines, xogase onde
xogase 0 equipo, a partir dos telegra-
mas que lle fan mandando desde o
campo a medida que o xogo avanzaba.
Loxicamente, a informacién era tele-
gréfica e Reagan encargabase de porfie-
-los detalles. Houbo unha vez na que a
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comunicacién se interrompeu durante
un certo tempo, pero o intrépido locu-
tor non se amedrentou e nese lapso,
mdis que recrea-lo xogo, realmente
inventouno.

A revolucién tecnoldxica da
escritura é relativamente recente. O
homo sapiens data de hai uns 50.000
anos, e s6 cara 6 3000 ou 5000 antes
de Cristo se descubriu a escritura



94 Dario Villanueva

alfabética. Cincuenta séculos despois,
aproximadamente, prodticese a revolu-
cién de Gutenberg. Cando Shakespeare
e Cervantes escriben, tratase ainda
dunha conmocién a penas asimilada,
pois a divulgaciéon da imprenta e dos
productos por ela creados tardou en ser
asumida, ata o extremo de modifica-los
habitos de percepciéon da xente en
xeral. Esta segunda revolucién, a da
imprenta, potenciou extraordinaria-
mente a revolucién anterior, a da escri-
tura, pois como nos di Walter Ong, foi
a impresién e non a escritura a que rei-
ficou a palabra, e con ela a comunica-
cién e a actividade intelectual.

A cultura do manuscrito conti-
nuaba sendo fundamentalmente oral.
O auditivo seguiu, non obstante, domi-
nando por algin tempo despois de
Gutenberg. Sen embargo, pasados os
séculos a impresién substitufu a pervi-
vencia do oido polo predominio da
vista, que tivo os seus inicios na escri-
tura, pero que s6 prosperou coa axuda
das imprenta propiamente dita. A
imprenta sittia as palabras no espacio
de xeito mdis inexorable do que nunca
antes fixera a escritura, e isto determi-
nou unha verdadeira transformacion
da conciencia humana.

O paso seguinte, fundamental
nesta evolucién das tecnoloxias da
palabra e a comunicacién, vén dado
precisamente pola prensa escrita. O
periédico democratiza radicalmente a
palabra e a lectura a través dun sopor-
te barato, que se difunde con gran faci-
lidade e que fala, ademais, da realidade
madis inmediata dos seus destinatarios.

E no marco deste novo momento de
evolucién tecnoléxica que representa a
prensa escrita, Shaftesbury afirmaba
que a incorporacién das novas técnicas
de gravado significara para a cultura
inglesa do XVIII o que o descubrimen-
to da imprenta no seu dfa. Asi, median-
te o gravado que evoluciona da xilo-
graffa, a calcografia, a litografia ou a
xilograffa de testa & fototipia, irrompe
na Galaxia Gutenberg a divulgacién da
imaxe sobre un soporte tradicional
como é o papel.

A Galaxia Gutenberg, conforme 4
profecia de McLuhan, comeza a perde-
-lo seu predominio coa comunicaciéon
eléctrica, como el a denominaba. O
telégrafo foi un avance puramente ins-
trumental e comunicativo. O paso madis
destacado a este respecto foi sen dubi-
da a radio, que despois dos preceden-
tes con Marconi, alcanzou con De
Forest a principios deste século a sta
formulacion definitiva. A television,
pola stia parte, é un achado dos anos
trinta, cando o cine tamén se fai sonoro.
Segundo McLuhan, esta nova era da
comunicacién representaba un regreso
ds formas predominantes da comuni-
cacién oral, formas polo tanto contra-
dictoriamente arcaicas. A grande urbe e
0 universo enteiro pasaban a ser aldeas
globais, e antes ou despois a palabra
impresa fa desaparecer.

Estamos asistindo hoxe en dia a
unha nova revolucién en marcha, que é
a revolucion electrénica e telemdtica, a
revolucién das autoestradas da infor-
macién e as plataformas dixitais. En
1992 foi The Chicago Tribune o primeiro



diario que se lanzou integralmente a
través dunha rede informética de servi-
cios mdltiples nos Estados Unidos, e
dous anos mdis tarde eran xa sesenta os
periédicos norteamericanos, entre eles
0s mdis importantes, que se transmiti-
an por un procedemento similar.

A marxe do soporte tecnoléxico
que se pofia 6 servicio da comunica-
cidn, se esta se fundamenta na linguaxe
verbal é inevitable que actte nela a fun-
cién representativa da realidade que
Karl Biihler consideraba como unha
das fundamentais. “Die Grenzen mei-
ner Sprache bedeuten die Grenzen
meiner welt”, “Os limites da mifa lin-
guaxe significan os limites do meu
mundo”, escribiu Ludwig Wittgenstein
no seu Tractatus Logico-Philosophicus, e
se ben despois se retractou deste esen-
cialismo lingtiistico polo que se fai da
linguaxe unha especie de mapa a esca-
la do mundo enteiro, na sta obra de
1921 non deixaba de apuntar cara a
unha das potencialidades que desde
sempre se lle atribuiron a esta facultade
humana.

Efectivamente, antes incluso da
primeira das revoluciéns tecnoldxicas
que lle afectaron 4 palabra —a que per-
mitiu a través da escritura a sda fixa-
cién en signos estables e de facil combi-
nacion e descifrado—, o exercicio desta
foi acompafiado do poder demitirxico
non s6 de reproduci-la realidade, senén
tamén de creala.

Non é casual, pois, que no libro
da Xénese a creaciéon do mundo se xus-
tifique en termos acordes co Tractatus
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de Wittgenstein. Yaveh realizaa ali
mediante unha operacién puramente
lingiiistica, cando “Dixo Deus: ‘Haxa
luz’; e houbo luz. E viu Deus ser
boa luz, e separouna das tebras; e 4 luz
chamouna dia, e 4s tebras noite, e hou-
bo tarde e mafid, dia primeiro”. Do
mesmo xeito é creado o firmamento, as
augas, a terra, e asf sucesivamente.
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Cuberta do Sunday Times Magazine do 30 de decem-
bro de 1979, onde se usan os titulares de periddicos
britanicos e americanos para dar un resumo dos acon-
tecementos da década dos setenta.

Mais, en termos moi semellantes
4 Xénese xudeo-cristi4d, a chamada
“Biblia” das civilizaciéns maya-quiché,
o Popol-Vuh ou Libro do Consello
(UNAM, México, 1993, pp. 4-5) narra a
Creacion deste modo:
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Ent6én veu a Palabra; veu aqui dos
Dominadores, dos Poderosos do
Ceo [...] Entén celebraron consello
sobre a alba da vida, cémo se faria a
xerminacién, como se faria a alba,
quén sosterfa, nutrirfa. ‘Que isto
sexa. Fecundddevos. Que esta auga
parta, se baleire. Que a terra naza, se
afirme’, dixeron [...] asf falaron, polo
cal naceu a terra. Tal foi en verdade
o nacemento da terra existente,
‘Terra’, dixeron, e axifia naceu.

Este poder demitrxico da palabra
como creadora, mdis que reproductora,
da realidade, fortaleceuse coa escritura,
6 proxectar aquel efecto desde o
momento da stia primeira enunciaciéon
a través do tempo e o espacio, pero
tamén se viu incrementado coa segun-
da revolucion tecnoléxica da imprenta
e estao facendo de forma redobrada cos
avances da nosa era da comunicacién
audiovisual dixitalizada.

A “aparencia de verdade” de que
fala don Quijote no capitulo 50 da
Primeira Parte, baseada en detalles
concretos e mitidos, xa se pode colixir
que se incrementa considerablemente
nos medios audiovisuais, os cales lles
engaden Os signos verbais, que son
simbdlicos en canto non motivados, as
iconas dos corpos, paisaxes, obxectos e
sons da realidade, xa sexa esta xenuina
ou artificialmente reproducida. De af
que, como Pierre Bourdieu afirma no
seu opusculo Sur la télévision (Liber-
-Raison, Paris, 1996), “la télévision qui
prétend étre un instrument d’enregis-
trement, devient instrument de créa-
tion de réalité” (p. 21), converténdose
en arbitro do acceso 4 existencia social
e politica, especialmente nesta tltima

fin de século, pois abandonou a sda
actitude pedagoéxico-paternalista dos
anos cincuenta, cando parecia quererse
a si mesma como un instrumento de
culturalizacién a base de documentais,
adaptaciéns de obras clasicas, ou deba-
tes de altura, tendentes a forma-los
gustos do gran publico, para se some-
ter demagoxicamente a eles, nunha
especie de espontaneismo populista
que ten como paradigma “le talk-show,
tranches de vie, exhibitions sans voiles
d’expériences vécues, souvent extré-
mes et propes a satisfaire une forme de
voyeurisme et d’exhibitionnisme” (p.
55). Lémbrese a experiencia americana
da “TV-verdade” consistente na filma-
cién ininterrompida 6 longo de once
meses de 1971, da vida doméstica da
familia Loud, antecedente directo do
programa da productora Endemol EI
Gran Hermano, de ampla descendencia,
no que o titulo remite 4 famosa novela
de George Orwell 1984.

Os medios audiovisuais tefien
hoxe nas stdas mans, con redobrada
intensidade, a capacidade de crear rea-
lidades: guerras e paces, heroes e
vildns, presencias e ausencias. Por iso
non é totalmente desatinada aquela
pregunta: ;vostedes cren realmente
que os astronautas norteamericanos
chegaron 4 lua? O propio Jean
Bauderillard escribiu un brillante ensaio
sobre estes supostos inspirandose para
o seu titulo na comedia de Giradoux:
La guerre du Golfe n'a pas eu lieu (Edi-
tions Galilée, Paris, 1991).

Sendo como é este asunto tan
antigo coma a Humanidade, adquire



non obstante novas e preocupantes
dimensiéns na era posmoderna que
vivimos, coa sda invencién da chama-
da realidade virtual. Mario Vargas
Llosa apuntaba nun artigo titulado “La
hora de los charlatanes”, (El Pars, 24 de
agosto de 1997, pp. 11-12) o que de
autocritica ou de palinodia ten a severa
admonicién que contén esta frase de
Jean Baudrillard no seu ensaio Le crime
parfait (Editions Galilée, Paris, 1995, p-
72): “Le véritable scandale est moins
I’atteinte aux moeurs qu’au principe de
realité”. Autocritica e palinodia porque
este filosofo da posmodernidade se
empefiou, co mesmo afdn destructivo
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de Foucault ou Derrida, en demostrar
que a tecnoloxia audiovisual e as novas
plataformas comunicativas arromba-
ron dunha vez por todas coa nosa
facultade de discernir entre verdade e
mentira, a historia e a fabula.

En gran medida, pois, as frontei-
ras da nova semiose coinciden coas
fronteiras entre realidade e ficcion.
Coas estremas entre a ética do demitr-
go que pode crear esta realidade madis
que reproducila mediante os podero-
S0s signos que estdn 4 stia disposicion e
0s novos instrumentos tecnoldxicos
para esparexelos poderosamente por
toda a aldea global.
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O STRESS DOS PROFESORES:
INFLUXO DO TRABALLO PROFESIONAL
NA PERSONALIDADE DO EDUCADOR

O presente artigo pretende dar
unha visién das consecuencias positi-
vas que se desprenden dos estudios
sobre o stress dos profesores, xa que,
afnda que aparentemente parece que s6
se queren interesar por conflictos, pro-
blemas e tensions, tefien como obxecti-
vo final a autorrealizacién do profesor
no seu traballo na ensinanza. O proble-
ma estd en que, para isto, é preciso
superar problemas, resolver conflictos
e eliminar tensiéns ata conseguir unha
situaciéon de equilibrio. A profesién
docente pode encher de sentido unha
vida; pero, para que o traballo no ensi-
no sexa unha actividade positiva, hai
que se gana-la liberdade de estar a
gusto na clase, comprendendo con rea-
lismo os problemas da aula, arroupado
por unha razoable seguridade nun
mesmo e con destrezas sociais suficien-
tes para desface-los conflictos, seguro
do dominio da materia e do papel que
se representa ensindndoa. A mellor
maneira de eliminar conflictos é estu-
dialos, sacalos & superficie e pofie-los
medios para solucionalos. O mellor
xeito de que un conflicto se faga irre-

* Catedratico de Teorfa da Educacion.
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Universidade de Mélaga

versible é negalo, agachalo, deixalo
medrar na sombra, mentres proclama-
mos que todo vai ben e que tédolos
problemas estdn resoltos. A profesion
docente, coma todas, ten conflictos e
fontes de tensién permanentes. O
obxectivo do estudio do stress dos pro-
fesores é sacalas 4 luz, estudialas e ofre-
cer soluciéns que axuden os profesores
a superalas.

1, INTRODUCCION

O reflecti-lo influxo do exercicio
profesional na personalidade do profe-
sor, é preciso destaca-lo cardcter ambi-
valente da profesién docente, que nos
revela dous aspectos contradictorios.

O primeiro deles positivo, o exer-
cicio profesional da educacién é unha
actividade de relacién interpersoal, na
que o profesor traballa con persoas e
non con cousas. Cando esta relacién é
satisfactoria, o traballo no ensino péde-
se constituir nunha fonte innegable de
autorrealizacién persoal. O exercicio
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profesional da educacién é capaz de
encher de sentido unha vida, e con esta
idea acoden anualmente centos de
estudiantes 6s nosos Centros de
Formacién de Profesorado.

Agora ben, non é posible prescin-
dir dun evidente aspecto negativo; xa
que o exercicio profesional da educa-
cién pode transformar en moi poucos
anos o principiante ilusionado nunha
persoa amargada, desconcertada res-
pecto 6 papel que debe xogar e abatida
ante a incerteza dos seus esforzos. O
exercicio profesional da educacién
—como toda outra actividade profesio-
nal— encerra en si unhas fontes de
tension que tefien unha presencia prac-
ticamente permanente, e ds cales o pro-
fesor debe facer fronte dunha forma
coherente, aceptdndoas e superdndoas,
para conseguir asi que este exercicio
profesional poida ser, realmente, unha
fonte de realizacién persoal. Por esta
razén, os estudios que se ocupan do
influxo do traballo profesional na per-
sonalidade do educador adoptan un
enfoque negativo; pode que, conseguir
que o traballo na profesiéon docente
sexa agradable e permita a autorreali-
zacion do profesor, dependa da capaci-
dade para enfrontar e superar esas fon-
tes de tension habituais (Moustakas,
1978). Non se trata, polo tanto, de dar
unha visién problemdtica da educa-
cién, senén unha visién positiva dos
problemas que se han de superar, na
intelixencia de que, lonxe de ocultalos
ou negalos, a mellor forma de axudar a
superalos é cofiecelos e afrontalos.

No traballo cldsico de Doyle
(1978), estidianse os distintos paradig-
mas cos que se enfocou a investigacion
sobre a efectividade dos profesores.
Todos eles tefien en comtn o estudio
do docente desde o punto de vista da
productividade do seu traballo. En rea-
lidade, os profesores non importan; se
son estudiados é desde un punto de
vista profesional, co obxectivo de
mellora-la stia efectividade. Fronte a
esta proposta, enfocada sobre a mellora
do traballo dos profesores, vai xurdir
unha lifia de investigacién centrada no
estudio destes como persoas: ;que pen-
san de si mesmos?, ;como evolucionan
coa idade?, ;que dificultades deben
superar?, Jcomo se senten no seu tra-
ballo profesional?...

O libro publicado en Paris, en
1984, por un grupo de investigadores
encabezado por Ada Abraham baixo o
titulo El ensefiante es también una perso-
na, pode ser considerado como o mani-
festo dun novo paradigma na investi-
gacién sobre profesores: o paradigma
persoal.

2. 0 ESTUDIO DO PROFESOR COMO PERSOA

Neste novo grupo de traballos
cambia totalmente o enfoque da inves-
tigacién, que non se preocupard da efi-
cacia do docente madis ca nun segundo
plano, centrdndose os estudios na
comprensiéon dos problemas que afec-
tan 4 persoa do profesor. Desde este
enfoque serdn estudiados como homes
e mulleres que viven a ensinanza desde
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diferentes puntos de vista: con distin-
tos niveis de esforzo, motivacién e
satisfaccion no seu traballo (Esteve,
1994); como homes e mulleres que
evolucionan persoalmente, pasando
por distintos ciclos vitais, conforme
van acumulando idade e experiencia
(Huberman, 1989); profesionais que
deben facer fronte ds transformaciéns
que se impofien no seu traballo, deri-
vadas da aceleracién do cambio social
nunhas sociedades inmersas en pro-
fundos procesos de cambio (Esteve,
Franco e Vera, 1995); homes e mulleres
que se enfrontan con incerteza a un tra-
ballo profesional dificil e esixente, no
que o cara a cara cos alumnos pon a
proba, a cotio, a stia capacidade de
dominar distintas situaciéns e a seguri-
dade en si mesmos (Esteve, 1997).

E evidente a importancia da for-
macién inicial e continua do profesora-
do para lles facer fronte és problemas
enumerados. Nunha visién inxenua,
poderfase afirmar que aumentando a
calidade da formacién do profesorado
aumentard tamén a calidade da educa-
cién. Sen embargo, os estudios desen-
volvidos desde o paradigma ecoldxico
xa nos advertiron da falacia deste argu-
mento, sublifiando a importancia das
variables situacionais e experienciais, e
destacando entre estas tiltimas as signi-
ficaciéns con que os suxeitos inter-
pretan as experiencias que viven
(Martinez Abascal, 1992). Por este
motivo podemos afirmar que se
aumentdmo-la calidade na formacién
do profesorado, pero mantemos inva-
riables os condicionamentos indivi-
duais e sociais existentes no marco no

Vaso Douris, detalle. Cada mestre ensina unha disciplina a un alumno. Aqui, a mdsica e a declamacion.
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que se debe exerce-la docencia non
conseguiremos un sistema educativo
de maior calidade, senén un mais alto
nivel de desilusién nos profesores. En
efecto, como sinalaron Bayer (1984) e
Vera (1988b) existe unha forte disonan-
cia entre a préctica real do ensino e os
ideais oficialmente preconizados e asi-
milados nos centros de formacién de
profesores, mentres que as variaciéns
mais significativas observadas na cali-
dade da ensinanza dependen mdis das
organizaciéns pedagoxicas e dos con-
textos escolares, que da accién indivi-
dual dos ensinantes.

Dito doutro xeito, o aumento da
calidade na formacién dos profesores
sen prestar atenciéon 4 modificacién do
marco real no que deben exerce-la
docencia, vai conduci-lo profesor a
unha situacién de frustracién persoal
xa que se enfrontard ds contradicciéns
propias dunha practica do ensino
repleta de condicionantes, que lle impi-
den facer realidade os ideais, técnicas
de traballo e obxectivos de alta calida-
de que se lle inculcaron durante o seu
periodo de formacién inicial.

E frecuente que os profesores
tefian madis modelos negativos da ensi-
nanza ca modelos positivos; é dicir,
teflen mdis clara a ensinanza que non
queren facer cds técnicas e estratexias
de intervencién que van empregar para
substitui-los enfoques docentes que
non queren reproducir. Con frecuencia,
o profesor, como persoa, atépase con
que a sda actuacién na ensinanza non
responde 6 que el mesmo, nas sdas
concepciéns ideais, quererfa e pensa

que deberia facer. As reaccions persoais
ante esta disociacion entre ideais e rea-
lidade son diversas.

Hai profesores que reaccionan
cun autoengano, mdis ou menos cons-
ciente, intentando achegar na stia ima-
xinacién a préctica real a un ideal afas-
tado —de aqui o medo dos profesores
& autoconfrontacion (Villar, 1984), ou a
ser desenmascarados (Abraham, 1987).
Outros profesores abandénanse, adop-
tando propostas docentes dominadas
polo desdnimo e os esquemas de inhi-
bicién. Esta actitude adoita aparecer
cando predomina a contradiccién entre
unhas concepciéns ideais, aceptadas
intelectualmente, pero aparentemente
inalcanzables na préctica diaria. Xa
que, en moitas ocasiéns, as determina-
ciéns institucionais da actividade do
profesor supofien que este, no seu la-
bor profesional, se debe responsabili-
zar duns procesos de ensinanza rexi-
dos por limitaciéns exteriores que lles
vefien impostas e que os ensinantes
non poden controlar. O sentimento de
impotencia engddese asi s disonancias
antes indicadas entre o ideal e a reali-
dade.

O paradigma persoal intenta
achegarse 6 estudio das dificultades
que o profesor atopa na practica real da
ensinanza, analizando cémo lle afec-
tan, en primeiro lugar, a el como per-
soa, e en segundo termo & calidade do
traballo que desenvolve.

Como sinala Doyle (1978) 6 pre-
senta-los estudios realizados desde os
distintos paradigmas que estudian a
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efectividade do profesor, nos ultimos
anos foi gafiando aceptacién o chama-
do enfoque multidimensional da efica-
cia docente, que defende a existencia
de diferentes modelos de calidade para
diferentes situacions educativas.

En efecto, partindo do feito da
gran variedade de situaciéns que abar-
ca a ensinanza, affirmase o cardcter
multidimensional da eficacia docente;
é dicir, a idea de que distintos profeso-
res, con diferentes calidades persoais,
con distintos estilos docentes, e empre-
gando técnicas diferentes, poden ser
igualmente eficaces e facilitadores
dunha educacién de calidade.

Desde este enfoque multidimen-
sional considérase a personalidade do
profesor eficaz coma un todo. Asi, dei-
xa de ter importancia a falta, nun caso
determinado, de técnicas de actuacion
facilitadoras da eficiencia do profesor,
en tanto que esa persoa concreta que é
o docente pode suplir con outros recur-
sos a carencia ou pouco desenvol-
vemento dunha habilidade especifica,
sen perder por iso un alto nivel de cali-
dade no seu labor profesional. Polo
tanto, non ten unha grande importan-
cia a falta de dominio dunha técnica
especifica, sempre que o profesor saiba
substituila con outros recursos de
actuacién axeitados; pero, se afonda a
base de sustentacién que é a personali-
dade do profesor, o dominio de técni-
cas de ensinanza ou a acumulacién de
recursos expresivos deixan de te-lo
menor significado, e a penas se poderd
falar xa de calidade na educacién.

Por estas razéns, os estudios que
seguen o enfoque do paradigma perso-
al sublifian a inconsistencia dunha
busca obsesiva da eficacia docente,
propofiendo a importancia de profun-
dar na comprensién dos problemas
que debe afronta-la persoa real e con-
creta que é o profesor. No nivel actual
de desenvolvemento dos programas de
formacién inicial de profesores, a me-
llora da calidade do seu traballo profe-
sional estd moi relacionada con este
enfoque persoal, e co mantemento dal-
gunhas estructuras de axuda para pro-
fesores en exercicio, que lles permita
superar con éxito as contradicciéns e
fontes de tensién permanentes no seu
exercicio profesional.

3. O INFLUXO DO TRABALLO PROFESIONAL NA
PERSONALIDADE DOS EDUCADORES

O valora-la influencia dos efectos
producidos por estas fontes de tension
profesionais —entre os que se atopa o
stress— haberia que distinguir, cualita-
tivamente, diferentes graos que van
desde o desanimo e o pesimismo sobre
o sentido do propio labor profesional,
ata os desaxustes serios que afectan &
satide mental do profesor. Entre ambos
extremos, hai diferentes graos na acep-
tacién da tensién que todo traballo pro-
fesional implica: desde os limites en
que o stress responde 4 tensién obxecti-
vamente existente, ata aqueles graos en
que situaciéns de tensién normais, son
percibidas coma unha ameaza persoal,
interpretdndoas subxectivamente co-
mo altamente perigosas, e dotdndoas,
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desproporcionadamente, dun especial
significado traumadtico (Gaudry e
Spielberger, 1971).

O caracteristico das situaciéns de
desaxuste serias, con fondas repercu-
siéns sobre a personalidade dos profe-
sores, seria a dicotomia entre as situa-
ciéns de tensién obxectivas, tal como se
dan na realidade e unha percepcién
subxectiva desas fontes de tensidn,
interpretdndoas esaxeradamente como
ameazantes ou persoalmente perigo-
sas. Polo tanto, 4 hora de interpreta-los
efectos das diferentes fontes de tension,
hai que distinguir entre moi distintos
graos de intensidade no influxo que
producen sobre a personalidade dos
educadores: desde o problema obxecti-
vo que ocasiona unha situacién de ten-
si6n normal, ata a interpretacién des-
proporcionada desas fontes de tensién,
chegando a un estado de ansiedade
permanente e patoléxico con serias
consecuencias sobre a satide mental do
educador.

E moi importante aclarar que as
repercusions psicoldxicas da tension 4
que estan sometidos os docentes son
cualitativamente variables, e operan de
forma distinta dependendo de diversos
factores, entre os cales a experiencia do
profesor, o seu status socioeconémico,
0 seu sexo e o tipo de institucién no que
ensina, parecen os madis relevantes. Con
esta idea, hai que rexeita-las afirma-
ciéns simplistas que relacionan lineal-
mente as dificultades na ensinanza cos
problemas de satide mental.

O influxo das fontes de tensién
que aparecen no ensino recorre unha
ampla escala, graduada polo menos
con doce chanzos, nos que os primei-
ros, que afectan a un maior ntimero de
profesores, tefien unha escasa influen-
cia negativa sobre o equilibrio psicol6-
xico dos profesores, mentres que os tres
altimos, que son os tinicos que afectan
4 saide mental dos docentes, tefien
unha incidencia reducida no ndmero
de profesores afectados.

Ante a presencia destas fontes de
tensién, os profesores pofien en xogo
diversos mecanismos de defensa, coma
os esquemas de inhibicién, a rutiniza-
cién do seu traballo ou o absentismo
laboral, para evitar males maiores. Con
eles reséntese a calidade do seu traba-
llo, pero salvagdrdase a stia personali-
dade de sufrir males maiores. A posta
en marcha destes mecanismos de de-
fensa son as repercusiéns madis frecuen-
tes desde o punto de vista estatistico,
mentres que os problemas reais da sati-
de mental son moito madis reducidos.

As principais consecuencias des-
tas fontes de tensién profesionais
poden ser graduadas asf, por orde de
importancia, aumentando na gravida-
de, pero diminuindo respecto 6 niime-
ro de profesores afectados:

1. Sentimentos de desconcerto e insa-
tisfaccién 6 enfronta-los problemas
reais da ensinanza, en aberta con-
tradiccion coas concepciéns ideais
que os profesores quererian realizar.

2. Desenvolvemento de esquemas
de inhibicién, como mecanismo de
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defensa para corta-la stia implica-
cién persoal na ensinanza.

3. Peticiéns de traslado para fuxir de
situaciéns conflictivas.

4. Desexo manifesto de abandona-la
docencia (realizado ou non).

5. Absentismo laboral como mecanis-

mo para corta-la tensiéon acumula-
da.

6. Esgotamento. Cansazo fisico per-
manente.

7. Ansiedade de expectacion.
8. Stress.

9. Depreciacién do eu. Autoculpabili-
dade ante a incapacidade para me-
llora-la ensinanza.

10. Ansiedade como estado permanen-
te, asociada como causa-efecto a
diversos diagnésticos de enfermi-
dade mental.

11. Neuroses reactivas.
12. Depresions.

Non hai estatisticas especificas
para cada un destes pasos, pero as
investigacions realizadas nos ultimos
anos permitennos dar algunhas cifras a
titulo indicativo.

Os traballos de Walter (1974) e de
Veenman (1984) situaban 6 redor do
91% o nimero de profesores debutan-
tes desconcertados e incapaces de
resolve-las stas contradicciéns 6 se
enfrontar, no primeiro ano, cos proble-
mas prdcticos da ensinanza (paso 1).
Nos tres anos seguintes, os profesores

Vaso grego. Aqui, 0 mestre —seguramente un escra-
vo— estd sentado coa taboa de escribir aberta encol
dos xeonllos e dirixese 6s discipulos. A posicion da
man esquerda e o baston que se atopa detras fannos
pensar na dor de costas, xa daguela.

afianzan os seus métodos de ensino,
xeralmente por ensaio e erro, resolven-
do a maior parte das stias contradic-
cions. Esteve (1984a) sittia nun 15,04%
o nuimero de profesores experimenta-
dos que traballan na ensinanza cun
forte sentimento de contradiccion.

O desenvolvemento de esquemas
de inhibicién (paso 2) foi avaliado en
1984 por Esteve, empregando o MISPE,
no 22,35% dos profesores de EXB. Co
mesmo test, nove anos mdis tarde, Guil
(1993) rexistrou un aumento dos esque-
mas de inhibicién, chegando 6 29% dos
profesores de EXB. Ortiz Oria (1995),
utilizando unha mostra de profesores
de Ensinanzas Medias, contabilizou
un 29,17% de docentes traballando
no ensino desde actitudes de inhibi-
cién e rutinizacién co fin de corta-la
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implicacién persoal na relacién profe-
sor-alumno. A conclusiéon mdis eviden-
te é que o recurso 6s esquemas de inhi-
bicién estd aumentando entre os
profesores, probablemente polo incre-
mento da conflictividade rexistrado na
dltima década. Habida conta de que
Thode, Mordn e Banderas (1992) s6 ato-
pan un 20,59% de inhibicién entre os
profesores interinos, cabe apunta-la
idea de que os esquemas de inhibicién
na ensinanza aumentan conforme os
profesores van acumulando anos de
experiencia docente.

E moi dificil avalia-las peticions
de traslado (paso 3), e distinguir entre
elas as que estan motivadas por un de-
sexo de proximidade entre o domicilio
e o lugar de traballo, e as que se funda-
mentan no afdn de fuxir de colexios
conflictivos ou de enfrontamentos de-
clarados entre o profesor e o contorno
do colexio anterior. Desde logo, os flu-
xos de traslados van desde os colexios
rurais 4s cidades e, nestas, desde os co-
lexios mais conflictivos e desde os ba-
rrios mdis desfavorecidos cara s situa-
dos en zonas menos problemadticas.

O desexo manifesto de abandona-
-la docencia (paso 4) é valorado por
Gordillo (1988, 264) nun 17%, se ben a
autora nos advirte que esta porcentaxe
se distribtie desigualmente entre ho-
mes e mulleres, e entre profesores
novos e experimentados, constatando
que os homes e 0os mozos estdn mdis
insatisfeitos co traballo na ensinanza.

Cuantifica-lo absentismo laboral
como mecanismo para corta-la tensién

acumulada ¢é igualmente dificil de ava-
liar (paso 5). Para comezar, hai que dis-
tinguir entre as baixas laborais oficial-
mente certificadas cunha baixa médica,
e as situaciéns en que o profesor falta 6
seu traballo cunha desculpa mdis ou
menos real. Diferenciémo-los datos dis-
pofiibles en ambos apartados. Sobre as
baixas laborais con certificado médico
elaborouse unha serie estatistica com-
pleta, durante un periodo de sete anos,
e traballando co total da poboacién de
profesores de EXB e Ensinanzas Me-
dias de Madlaga e provincia (Esteve,
Franco e Vera, 1995). Os datos obtidos
non deixan lugar a ddbidas. No curso
1988-89 perdéronse 35.605 dias de tra-
ballo por baixas médicas, o cal supén
unha media de 4,28 dias por profesor.
Sen embargo, estas baixas non se distri-
bten de forma homoxénea 6 longo do
curso. Nos sete anos estudiados, as bai-
xas van aumentando conforme avan-
zan os trimestres, suxerindo unha rela-
ciéon entre o aumento da tensién no
traballo e o incremento das baixas
médicas, mentres que as vacaciéns tri-
mestrais detefien e reducen as baixas,
dando lugar a gréficos con tres picos.

2

Respecto 6 absentismo, propia-
mente dito, non dispofiemos madis ca
dun estudio, non publicado, realizado
por Franco e Esteve en 1987, cunha
mostra de 303 profesores de secundaria
e 226 profesores de EXB. Contando
coas dificultades de establecer un rexis-
tro fiable do absentismo e ainda saben-
do que o noso é incompleto, contabili-
zamos un total de 2.935 dias de traballo
perdido, o cal supén unha media de
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5,55 dias por profesor en dez meses, xa
que, por definicién, en xullo e agosto
non podemos contabiliza-lo absentis-
mo. Pese ds limitacions metodoléxicas,
ddas conclusions parecen claras: o
absentismo sup6n unha perda de dias
de traballo moi superior 4 que se deri-
va das baixas médicas e ten unha clara
relacién coa acumulacion de tensién na
ensinanza. Dous datos avalan esta afir-
macion: o primeiro é que a distribucién
por meses do grafico de absentismo
tamén reproduce unha figura de tres
picos, que aumenta segundo avanzan
os trimestres e cae bruscamente nas
vacaciéns trimestrais. E obvio que
durante os periodos de vacaciéns non
podemos rexistrar absentismo; pero,
despois das vacaciéns os rexistros son
moito madis baixos ca 6 final do trimes-
tre anterior, e, de novo, van aumentan-
do conforme avanza o seguinte. O
igual que ocorre coas baixas médicas,
durante os sete anos estudiados,
en outubro hai mdis absentismo ca en
setembro, e en novembro madis ca
en outubro. O segundo indicio dunha
relacién entre o absentismo e o aumen-
to de tensiéon na ensinanza obtense
do rexistro do absentismo 6 longo da
semana. Os dfas en que produce maior
absentismo son os luns e os venres, ata
o punto de que as cifras destes dfas son
case iguais ds dos outros tres dfas xun-
tos.

O esgotamento e o cansazo fisico
permanente (paso 6) aparecen de
forma moi desigual 6 longo do curso,
concentrandose nos finais de trimestre
e, sobre todo, na fin de curso. De xeito

xeral, pédese afirmar que o sentimento
de cansazo fisico permanente € a ante-
sala das situaciéns en que o profesor se
vai ver afectado na stia satdde polo
exercicio profesional da ensinanza. En
efecto, empregando o test de Friedman
cun grupo de ensinantes que causara
baixa laboral asociada con enfermida-
des mentais (Esteve, Franco e Vera,
1995), atopouse unha media moi eleva-
da no apartado E1, que mide o esgota-
mento psiquico e a falta de realizacién
profesional. Este grupo de profesores
sitdase como media no percentil 67,88
alcanzando nalgtins casos valores pré-
ximos 6 percentil 90.

A ansiedade como trazo e o stress
(pasos 7 e 8) son dificiles de estudiar
por separado, xa que, como afirma
Polaino (1982), xeralmente se compli-
can; é dicir, o stress conduce 4 ansieda-
de, e a ansiedade, coa stia funcién de
anticipacién cognitiva de situaciéns
conflictivas, retroalimenta o stress
(Esteve, 1994). Peir6 e outros (1991,
106) 6 medi-la tensién e a ansiedade
asociada co desempefio do seu rol pro-
fesional, contabilizan unha porcentaxe
do 9,4% de profesores con “moita ten-
sién e ansiedade” e un 43,5% con “bas-
tante tension e ansiedade” asociada 6
desempefio do seu traballo.

A depreciaciéon do eu, na que o
profesor recofiece que estd fracasando
na ensinanza e, 6 mesmo tempo, se
culpa a si mesmo deste fracaso consi-
derdndose incapaz de mellorar (paso 9)
afecta, en diversos graos, 6 28,04%
dunha mostra de profesores de EXB
(Esteve, 1994, 45). Sen embargo, s6 se
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considera que incide de xeito grave no
6,90% destes. Eses docentes perderon
totalmente a sda autoestima como
tales, e para eles a ensinanza é un pro-
blema cotidn, sen que sexa esaxerado
afirmar que sofren en cada dfa de clase.
En efecto, a figura dese profesor 6 que
os alumnos lle fan a vida imposible, e
que ten unha fama que se transmite de
xeracién en xeracién avisando 6s alum-
nos novos de que non lle deben ter res-
pecto, seria o exemplo mdis evidente
deste grupo profesional. A maior parte
deses profesores vai evolucionar, antes
ou despois, cara 0s tres pasos seguin-
tes. O sentido desta evolucién vén mar-
cado polas tensiéns obxectivas ds que
deban facer fronte no seu traballo pro-
fesional: unhas boas condiciéns de tra-
ballo, un contorno agradable, poden
favorece-la recuperacién do profesor;
mentres que un contorno conflictivo o
levard 4 ansiedade, a neurose o a
depresion.

Os tres ultimos pasos, ansiedade,
neurose e depresién (10, 11 e 12), son os
Gnicos que inciden claramente no
terreo da sadde mental, producindo
baixas por enfermidades de orixe neu-
ropsiquidtrica. Segundo o estudio de
Esteve, Franco e Vera (1995, 124) estas
baixas sé afectan 6 1,26% dos profeso-
res pero constittiense no terceiro diag-
noéstico que mdis dias de baixas produ-
ce 6 ano, e ademais, na serie estatistica
estudiada, rexistrase un aumento do
0,50% nun periodo de sete anos.

A marxe dos datos comentados,
que se refiren 6s problemas psicoldxi-
cos relacionados coas dificultades no

exercicio da docencia, desde un punto
de vista médico, cabe relaciona-lo
espectacular aumento das baixas oto-
rrinolaringoléxicas co aumento das
dificultades nas condiciéns de traballo
dos docentes. Na mesma serie estatisti-
ca (Esteve, Franco e Vera, 1995, 112-124)
contabilizase un aumento do 5% na
incidencia das baixas producidas, basi-
camente, por problemas de gorxa, que,
na poboacién estudiada, pasan de afec-
tar a corenta e cinco profesores 6 ano,
xerando unha perda de 1.542 dias de
traballo no curso 1982-83, ata afectar a
477 e xerar 6249 dias perdidos no curso
1988-89.

Outro tema sometido a debate é o
de se a incidencia da ansiedade e o
stress no exercicio profesional é maior
entre os profesores ca entre os demais
grupos profesionais. Neste punto hai
resultados con diferentes valores. O
traballo de Benz, Hollister e Edgerton
(1971) afirma que a incidencia da ansie-
dade non parece ser maior nos profeso-
res ca noutros grupos profesionais. O
estudio epidemioléxico de Amiel-
-Lebigre (1980) concltie que a frecuen-
cia de casos psiquidtricos é claramente
mais elevada nos mestres analizados ca
nos suxeitos dos grupos testemusiia. Se
ben, este mesmo traballo apunta a idea
de antecedentes psiquidtricos anterio-
res 6 exercicio profesional da ensinan-
za. O extenso e particularizado traballo
de Amiel e Mace-Kradjian (1972) in-
dica nos seus resultados maiores por-
centaxes de estados neuréticos
(27% fronte a 20,4%), estados depresi-
vos non psicéticos (26,2% fronte a
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19,2%) e personalidades e caracteres
patoldxicos (17,6% fronte a 16,9%)
entre un grupo de 1.294 ensinantes en
comparacién con outro de 801 non
ensinantes. Sen embargo, neste tltimo
grupo son maiores as porcentaxes de
esquizofrenia (14,7% nos non ensinan-
tes e 6,6% nos profesores). Hai que
facer notar que o traballo de Amiel e
Mace-Kradjian estd realizado utilizan-
do os datos das persoas que acoden a
un Centro de Satide Mental da MGEN,
é dicir, de persoas que recorren 6 médi-
co en busca de axuda ante proble-
mas psicol6xicos ou psiquidtricos ma-
nifestos.

Amiel e Mace-Kradjian concltien
o seu estudio afirmando que no estado
actual da cuestién non é posible dicir
nin que os ensinantes presentan unha
fraxilidade psiquica particular en rela-
cién con outros grupos profesionais
estudiados, nin que parezan, en princi-
pio, mdis predispostos cés non ensi-
nantes ante o suicidio ou as tentativas
de suicidio.

Pola contra, estes autores citan o
traballo de Calot e Sebvay sobre “La
morbilidad diferencial segtin el medio
social” no que se constata a lonxevida-
de dos profesores en comparaciéon con
outros grupos profesionais. En efecto,
este estudio concltie que tomados uns
grupos profesionais de 100 persoas de
35 anos, 6s 70 anos sobreviven 73 pro-
fesores, 71 persoas dos cadros medios
do sector ptiblico, 65 dos traballadores
da agricultura, 65 capataces do sector
publico, 63 propietarios da industria e
o comercio, 58 capataces do sector pri-

vado, 57 obreiros especializados e 49
obreiros non especializados.

Co desexo de obter datos madis
concretos sobre o tema, realizouse na
Universidade de Mdlaga a tese douto-
ral Estrés laboral docente: un estudio com-
parativo con la profesion de enfermeria
(Franco, 1995). Nela, a autora compa-
rou diversos pardmetros de satdde,
stress e absentismo, entre un grupo de
profesores e outro de profesionais da
enfermeria, chegando 4 conclusién de
que habia un maior deterioro da satide,
a causa das condiciéns de traballo, no
grupo de profesionais da enfermeria ca
no grupo de profesores. O 44,6% dos
enfermeiros opinaban que a sta profe-
sién repercutia negativamente sobre a
stia satide, mentres que a porcentaxe
de profesores que tefien esta opinién é
dun 31,7%. Ademais, o 16,9% dos
enfermeiros enquisados admitian que
necesitaron nalgunha ocasién asisten-
cia psicoléxica ou psiquidtrica, esta
porcentaxe reduciase 6 8,3% do grupo
de profesores. Pola contra, non hai
diferencias significativas no consumo
habitual de psicofarmacos: un 10,1%
dos profesores consumen psicofdrma-
cos habitualmente, fronte a un 12,6%
dos profesionais da enfermerfa. No
referente 4 relacion entre stress e absen-
tismo laboral, un 15% dos enfermeiros
admitiron que solicitaran baixas como
consecuencia directa da tensién, feito
que s6 foi admitido polo 3,4% dos pro-
fesores da mostra. Sen embargo, ainda
que o 37,5% dos docentes admite que a
relacién cos alumnos constitie unha
fonte de tensién no seu traballo, nin un
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s6 dos enfermeiros declarou que a rela-
cién cos enfermos lles xerase tension.
Por dltimo, na aplicacién do test Mo-
tivacién e Ansiedade de Execucién de
Pelechano, obtivéronse puntuaciéns
significativamente maiores nos enfer-
meiros na subescala Tendencia 4 So-
brecarga no Traballo, mentres que non
se observaron diferencias significativas
no grao de Ansiedade Perturbadora do
Rendemento.

En definitiva, os estudios dispofi-
bles recofiecen que os profesores exer-
cen un oficio dificil, en condiciéns de
traballo precarias, e que sofren, coma
todo o mundo, tensiéns, ansiedades e
problemas, pero que se defenden 6
parecer con éxito sobre a base dunha
serie de medidas que lles permiten 6s
docentes, momentaneamente afecta-
dos, coller un tempo de recuperacién
(vacaciéns trimestrais, permisos de
longa duracién, traslados, destinos en
postos administrativos, etc.).

4, FONTES DE TENSION PROFESIONAIS QUE INCI-
DEN SOBRE A PERSONALIDADE DO EDUCADOR

Na base de tédalas fontes de ten-
sién ds que se enfronta o educador estd
a existencia dunha implicacién persoal
inevitable no exercicio profesional da
educacion. Esta implicacién persoal é a
principal fonte de autorrealizacién, en
tanto que nos sittia nun didlogo per-
soal e humano do que se derivan
os mellores momentos e as maiores
gratificaciéns desta profesion; pero, 6
mesmo tempo, cando se fracasa, esta

Escultura romana. Un vello mestre romano sentado,
mentres, de pé, o seu pequeno alumno atende & leccion.
Pddese observar un certo grao de rutina e cansazo. E
tradicion que as escolas romanas non eran lugares moi
alentadores.

implicacién persoal constitiese na
principal fonte de malestar, podendo
converterse a relacién cos alumnos nun
auténtico sufrimento diario. Para o
profesor, a implicacién persoal na ensi-
nanza é unha relacién ambivalente, e
pode ser, paradoxalmente, a cara e a
cruz da sda actividade educadora.
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O educador enfréntanse na rela-
cién educativa cun suxeito, que, como
tal, é capaz de propofierlle interrogan-
tes que, moitas veces, o pofien a el
mesmo en cuestién. Interrogantes que
superan frecuentemente o dmbito da
instruccién para entrar nun terreo de
valores, ideais de vida e actitudes fron-
te & sociedade e o contorno: temas nos
cales o educador non pode deslinda-lo
que di do que pensa e do que fai. Isto
obrigao a se considerar continuamente
un aprendiz, a revisar constantemente
0 propio pensamento e a propia accion
buscando esa coherencia que os alum-
nos van reclamar nel.

As investigaciéns suxiren que se
senten mdis afectados polas tensiéns
existentes no exercicio da ensinanza
aqueles profesores que se consideran
persoalmente implicados na stia rela-
ciéon educativa; aqueles que desexan
manter e conservar, 6 longo do tempo e
a través das dificultades, esa persoal
implicacién na sda tarefa profesional
que é a base dunha auténtica relacién
educativa.

Fronte 6 esforzo que supén esta
actitude, outros profesores recorren —
como vimos— 4 utilizacién de esque-
mas de inhibicién e rutina cos que
eludi-la implicacién persoal. Isto impli-
ca unha renuncia a unha educacién de
calidade e 4 busca da autorrealizacién
no seu traballo profesional, pero ten a
vantaxe de corta-la raiz da maior parte
das dificultades e problemas do ensino.
De feito, hai que facer constar que a
evasion dos problemas reais mediante
o recurso 4 inhibicién, que, como sina-

lamos, alcanza a unha porcentaxe do
22% dos profesores estudiados, non é
na maioria dos casos unha actitude de
partida, senén a solucién 4 que reco-
rren tras uns anos de exercicio profe-
sional nos que se acumularon as ten-
siéns profesionais (Fuller, 1974). Os
traballos de Wall (1966) sinalan a exis-
tencia dunha forte relacién entre os fac-
tores que producen insatisfaccién no
exercicio profesional da docencia e o
stress dos profesores.

Desde esta perspectiva, parece
posible afirmar que a consecuencia
fundamental derivada das fontes de
tensién profesionais non son mecanis-
mos de defensa, reacciéns patoldxicas
ou desequilibrios psicoléxicos, que s
se dan en casos extremos, senén mais
ben sentimentos de malestar, situa-
ciéns prolongadas de stress e o corte da
implicacién persoal na relacién educa-
tiva mediante os mecanismos de inhi-
bicién. De feito, na estratexia adoptada
polo Ministerio de Educacién francés
para axuda-los profesores en conflicto,
hai un recofiecemento técito da impor-
tancia da implicacién persoal, como
raiz fundamental das fontes de tension
existentes na ensinanza. En efecto,
como sinala Mandra (1984), méis da
metade dos postos de readaptacion
ofrecidos a estes profesores estdn situa-
dos en centros de ensino a distancia.
Asi, unha vez eliminada a implicacién
persoal desaparecen a maior parte das
tensiéns existentes no exercicio da
docencia.

Intentando sintetiza-los diferen-
tes estudios sobre o tema, poderfanse
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presenta-las principais fontes de ten-
sién que afectan s profesores no seu
traballo profesional facendo referencia
6 ambito no que xorden e se desenvol-
ven.

A fonte de tensién profesional
madis destacada nos moitos traballos
publicados sobre esta tematica, pode-
riase identificar a partir das numerosas
funciéns que o profesor debe realizar
na ensinanza. O exercicio profesional
da educacién supén enfrontar proble-
mas complexos, nos que inflden malti-
ples factores, non todos eles controla-
bles polo profesor. Sen embargo, este
débese responsabilizar do conxunto do
proceso, incluindo as consecuencias
deses factores incontrolados, non dese-
xados nin producidos pola stia activi-
dade. A multitude de aspectos que hai
que ter en conta producen no profesor
o sentimento de estar sempre desbor-
dado polos problemas 6s que se supén
que deberia facer fronte. Diversos auto-
res coinciden en sinalar esta fonte de
tensiéon coma a mdis importante.

Rudd e Wiseman (1962) falan da
angustia dos docentes como o cuarto
problema madis importante na mostra
estudiada por eles. Olander e Farrell
(1970) citan en primeiro lugar a falta de
tempo para desenvolver un traballo
individual e atender axeitadamente as
tarefas de recuperacién; en cuarto, a
falta de tempo para facer un ensino
creativo; e en quinto lugar o tempo
dedicado a planificar lecciéns, clasifi-
car papeis e encher informes. Coates e
Thorensen (1976) sinalan a falta de
tempo como o principal problema dos

ensinantes experimentados, atnda que
nos novos é desprazado do primeiro
lugar pola preocupacién por mante-la
disciplina. Kyriacou e Sutcliffe (1977)
sittian en segundo lugar, entre as fontes
de tensién, o grao en que o profesor se
dé de conta de que non é quen de res-
ponder 6 que se pide del. Manera e
Wright (1981) localizan esta presién do
tempo nas actividades que debe reali-
za-lo profesor no ambito da xestién. En
efecto, ademais da actividade da ensi-
nanza, debe ocuparse dos problemas
individuais dos seus alumnos que
infltien na stia aprendizaxe, da avalia-
cién, da programacion, reuniéns de
pais, conferencias e actividades xerais
do centro, reciclaxe persoal, recupera-
cién dos alumnos con varios tipos de
dificultades e outras moitas tarefas
que, dependendo do centro, chegan ata
dmbitos rocambolescos e insospeitados
(rutas de autobuses, atenciéon 6 come-
dor, traballo na secretaria, etc.). Non é
de estrafiar, polo tanto, que aqueles
profesores que desexan facer fronte con
eficacia ¢ seu traballo na ensinanza se
sintan desbordados polas responsabili-
dades que se lles atribtien, sen que no
horario da sta dedicacién se contem-
ple o tempo que requiren estas activi-
dades.

En segundo lugar caberia situar
—como fan Manera e Wright (1981)—
o malestar ante a responsabilidade de
ter que valorar e decidir sobre persoas,
ds veces de forma decisiva para os
alumnos. Non se trata exactamente da
responsabilidade da avaliacion. Esta
indicase como causa de stress en varios
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traballos, 6 parecer con maior inciden-
cia sobre as mulleres; pero mdis ald da
avaliacién estd a responsabilidade
inherente a aquelas decisiéns do profe-
sor (entre elas a avaliacién) capaces de
marcar substancialmente a vida dos
alumnos. Frecuentemente, os docentes
perciben como contradictorios o papel
de relacién persoal e de axuda 6s alum-
nos, que para eles é esencial, en con-
traste co labor de seleccién e estratifica-
cién social que realizan cos exames,
diplomas e niveis de ensinanza.

En terceiro lugar estarfa o males-
tar producido pola esixencia dunha
seguridade e coherencia, no seu exem-
plo de vida e nas sdas actuaciéns esco-
lares, que non sempre se poste, e que
leva os profesores a adoptar posturas
finxidas. Algtns enfoques da forma-
cién inicial de profesores fomentan
visiéns idealizadas da ensinanza, que,
afastdndose da andlise dos problemas
reais, utilizan diferentes estereotipos
de profesor ideal ou eficaz como mode-
los de formacién. A partir destes enfo-
ques, moitos profesores afrontan o
exercicio profesional intentando imitar
estes modelos ideais, adoptando desde
o principio uns esquemas inalcanza-
bles e esquecendo ser eles mesmos. £
moi frecuente o paso desde esta ideali-
zacion inicial 4 decepcion e a deprecia-
cién do eu, xa que a angustia que se
deriva da constante comparaciéon das
propias calidades persoais coas do
estereotipo ideal configura unha situa-
cién altamente ansi6xena.

Vonk (1983, 1985), Veenman
(1984) e Vera (1988b) refirense, na sta

identificacién das fontes de tensién
existentes na ensinanza, & incidencia
do chamado “choque coa realidade”.
Con frecuencia, como vimos, os profe-
sores deben enfrontarse & practica pro-
fesional da docencia, sen que, no pro-
ceso de formacion inicial, se fornecesen
de pautas de actuacién efectivas para
encarar con éxito as variadas responsa-
bilidades que despois se lles atribtien.
O corpo madis substancial desta forma-
cién estd constituido por contidos de
materias e unhas breves nociéns, case
exclusivamente tedricas, sobre Peda-
goxia e Psicoloxia, mentres que, en rea-
lidade, a practica docente supén o
desempefio dun papel moi activo no
dmbito da xestiéon e das realidades
humanas. Estas cuestiéns, que a penas
se desenvolven no proceso de forma-
cién inicial, deben ser aprendidas des-
pois seguindo o método de ensaio e
erro, cun elevado custo de fracasos e
tensiéns persoais. Un exemplo moi sig-
nificativo proporciénanolo o traballo
de Olander e Farrell (1970), no que apa-
rece no cuarto lugar da sda identifi-
caciéon das fontes de tensién, a im-
posibilidade de atopar tempo para
desenvolver unha ensinanza creativa.
Frecuentemente, durante o proceso de
formacién inicial insistese neste mode-
lo de ensino creativo; pero despois, nas
instituciéns docentes, acumtlanse todo
tipo de barreiras que impiden a realiza-
cién practica dese modelo co que os
profesores se identifican. Asf, van xur-
dir sentimentos de contradiccién en-
tre os ideais e a propia practica do-
cente, sentimentos de “inadecuacion”
—segundo Rudd e Wiseman— nos que
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o profesor acusa a sta falta de prepara-
cién para a prdctica da ensinanza, ou
—como sinalan Kyriacou e Sutcliffe
(1977)— sentimentos ego-defensivos
que os conducen a non falar dos aspec-
tos da sda actividade docente nos que
recofiecen fallos ou deficiencias per-
soais.

En cuarto lugar, hai que cita-lo
desenvolvemento tras uns anos de
préctica docente de sentimentos de
monotonia e desilusién por unha tarefa
que externamente se presentaba como
marabillosa e que, vista desde dentro,
incltie moitas veces traballos estereoti-
pados e automaticamente repetidos.
Ademais, 6 non se apreciar uns resulta-
dos a curto prazo, a actuacién educati-
va pode parecer carente de sentido.
Neste punto é interesante considera-los
resultados obtidos por Martinez (1984)
cun grupo de 179 profesores de EXB,
seguindo a andlise proposta por
Osgood, das relaciéns semanticas entre
distintos conceptos relacionados coa
ensinanza. Para estes profesionais, os
conceptos mdis proximos no seu signi-
ficado son: a profesién docente e a rela-
cién profesor-alumno; pero, 6 mesmo
tempo, os mdis distantes son o centro
escolar e a relacion profesor-alumno.
Aqui volvemos atopa-las contradic-
ciéns que xa comentamos entre o ideal
e a realidade. Os profesores pensan
idealmente na ensinanza asocidndoa a
relacién persoal, mentres que, na prac-
tica, os centros escolares a penas per-
miten estas relaciéons. Como sinala
Bayer (1984) o centro escolar acaba
impofiendo a dindmica das stas limita-

ciéns institucionais, sufocando a inicia-
tiva individual. As{, a préctica da ensi-
nanza é percibida, polo mesmo profe-
sor, como algo afastado da actividade
ideal que forxara na stia mente antes de
se dedicar 4 docencia.

En quinto lugar, cabe chama-la
atencién sobre a posibilidade de apa-
ricién de sentimentos de inseguridade
no profesor, debidos por unha parte 4
necesidade de discuti-los mdis impor-
tantes problemas que afectan 6 home,
nunha conversa —moitas veces desi-
gual— cuns alumnos de menor idade e
madurez persoal. Este contacto con
persoas de menor idade leva a algtins
docentes a relega-los seus problemas
persoais pois a autocensura que se
impofien diante dos seus alumnos,
para non perturba-lo seu mundo infan-
til, acaba por interiorizarse, negando os
problemas de adultos e encastelando o
profesor nun mundo infantilizado. Este
esquecemento dos problemas persoais,
sobre todo cando se acumulan 6 longo
do tempo, incide negativamente sobre
a seguridade en si mesmo, conducin-
doo a unha valoracién negativa del
como persoa e da stia actividade profe-
sional (Abraham, 1975 e Heraud, 1984).
No seu desenvolvemento deste esque-
ma de depreciacién do eu, incide, 6
mesmo tempo, o xuizo constante dos
alumnos sobre a sta personalidade e a
sta actuacién profesional. Ainda que
se supon que € o profesor quen xulga
os alumnos, estes emiten continuamen-
te xuizos sobre os profesores, en moi-
tas ocasiéns inxustos e apresurados,
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afectando particularmente 6s docentes
con menor seguridade en si mesmos.

Por dltimo, dentro deste dmbito
persoal, hai que destaca-la incidencia
negativa das contradictorias esixencias
da sociedade para co profesor. Por
unha parte, como vimos, atribtienselles
numerosas responsabilidades, e pola
outra, a penas se lle dota de medios
materiais para cumprilas e de tempo
para levalas a cabo. O profesor atopase
a mitdo cunha importante despropor-
cién entre as responsabilidades que se
lle esixen e as retribuciéns que percibe,
tanto desde o punto de vista econémi-
co, coma no reconecemento social do
seu traballo.

Ademais destas fontes de tensién
que afectan 6 profesor no dmbito per-
soal e que tefien unha distinta inciden-
cia dependendo da forma en que cada
un as afronta, poderiase falar doutras
que se derivan da organizacién institu-
cional dos centros de ensinanza, e do
contexto social no que desenvolvan a
sta actividade. O denominador comun
das fontes de tensién que se xeran
neste ambito social xa foi aludido, 6
destaca-la incidencia da inxusta consi-
deracién e da xeneralizada falta de
medios que o educador padece, en con-
traposicién coas esixencias que se lle
presentan.

En primeiro termo, caberfa falar
das limitaciéns institucionais ds inicia-
tivas individuais dos profesores. Bayer
(1984) destaca os problemas de co-
municacién e a falta de acordo na
actuacién practica dos claustros de

profesores, que, nalgunhas ocasions,
supofien un freo 4 actividade innova-
dora dos individuos madis creativos e
emprendedores, destacando igualmen-
te o papel preponderante da presién
institucional sobre a iniciativa indivi-
dual.

Kyriacou e Sutcliffe (1977) sinalan
a importancia destas fontes de tensién,
afirmando que os profesores distin-
guen claramente entre os problemas
que consideran como parte do seu tra-
ballo, e que poden ser méis ou menos
conflictivos, como ensinar a nenos con
dificultades, ou manter unha minima
orde nunha clase revoltosa; e, por outra
parte, aqueles aspectos nos que as con-
diciéns de traballo poderian mellorar
por decisiéns administrativas, como
son as clases demasiado grandes, os
baixos salarios ou as trabas burocrati-
cas na xestion dos centros. Certamente,
ambos aspectos poden contribuir a
xerar tensiéns no profesor, pero este,
xeralmente, s6 tende a sinala-los
segundos como fonte de descontento,
aceptando os primeiros como algo cla-
ramente incluido no seu traballo. O
problema é mdis conflictivo naqueles
dmbitos nos que a descriciéon de res-
ponsabilidades é ambigua, existindo
unhas condiciéns xerais de traballo
pouco definidas. Un dos casos tipicos
son as horas de dedicacién que se lle
esixen habitualmente 6 profesor féra
das stias obrigas curriculares, ou as
demandas de dedicacién a tarefas
novas e inusuais, ds veces claramente
féra do seu marco normal de compe-
tencia.
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- e LY il st T

Marmore romana do sepulcro dun neno. O pequeno recita a leccion a seu pai. Estas axudas na casa como comple-

mento da escola estanse a botar en falta.

Por ultimo hai que facer mencién
dos posibles enfrontamentos do pro-
fesor coa sociedade no que respecta
4 eleccién dos obxectivos do seu la-
bor educativo. E o vello tema dos
enfrontamentos entre os valores éticos
e os valores socialmente aceptados,
que, en moitas ocasiéns, tefien o profe-
sor como punto de friccién. Por exem-
plo, nas nosas sociedades occidentais
esixese da escola que ensine a malicia
do roubo e a mentira, mentres que no

mundo dos adultos a mentira social é
un costume estendido, e eloxiase habi-
tualmente 6s se enriquecen con medios
ilexitimos, sempre que o fagan de for-
mas legalmente non perseguibles.

Cando o educador, desde uns
esquemas éticos, decide ataca-los valo-
res sociais vixentes —ainda que estes
sexan o consumismo, o terror 6 esforzo
ou O racismo— sempre corre O risco
de que a vella acusacién a Socrates de



O stress dos profesores: influxo do traballo profesional na personalidade do educador 117

“corrompe-la xuventude” caia sobre el.
Acerca deste problema, afirma Elvin
(1973) que os profesores non deben
seguir ds cegas as tendencias culturais,
sociais ou filoséficas propias de cada
época, senén que tefien o deber de se
preguntar, independentemente, qué
valores forman o home, en termos de
valores mdis permanentemente huma-
nos cos que se van poilendo de moda
polas presiéns do momento. Por esta
razén, di, a tarefa do educador é singu-
larmente dificil, pois forma parte da
sociedade e ten uns deberes para con
ela; pero, por outra parte, non se debe
deixar asoballar por ela. O profesor ten
o deber de estudia-los valores vixentes
na sda sociedade, indagando cales son
axeitados para integrar no proceso
educativo, e cdles debe combater ou
rexeitar. Se non afronta esta tarefa, por
comodidade ou por inercia, corre o
risco de se atopar, a medio prazo, con
que a stia actividade educativa carece
de sentido, incluso para el mesmo, xa
que se estd dedicando a forma-los seus
alumnos en valores nos que el non cre,
a maior parte das veces reproducindo
os valores vixentes no seu contorno
social.

O paradigma persoal propén que
as fontes de tensién descritas deben ser
tidas en conta, de forma operativa, nos
plans de formacién e perfeccionamento
do profesorado, nos que, actualmente,
se lles presta moi pouca atencién. O
obxectivo serfa prepara-los profesores
en exercicio para afrontar con éxito
estas fontes de tension, elaborando res-
postas coherentes, e dotdndoos de

recursos de todo tipo que lles permitan
superalas. Ainda que en principio non
se suscitaba o tema da eficacia docente,
dédse por certo que se este enfoque lles
permite 6s docentes en exercicio alcan-
zar unha maior autorrealizacién a
través do seu traballo profesional na
ensinanza, con toda seguridade, conse-
guirase tamén unha maior calidade na
stia practica.
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O EXAME COMO INSTRUMENTO
DE CONTROL NO ENSINO SECUNDARIO.
ORIXES E EVOLUCION?

O Ensino Secundario moderno,
definido como un nivel educativo
intermedio entre o Ensino Primario e o
Superior, destinado 4s capas medias da
sociedade e orientado a conseguir ho-
mes educados e distinguidos e a prepa-
rar para 0 acceso ds carreiras universi-
tarias, nace a mediados do século XIX,
de mans do liberalismo moderado, e
impartese nunha rede de centros de
nova creacion, os institutos. Nestes
novos centros, onde a dicir de Antonio
Gil de Zérate “todo era preciso crear-
lo”, o modelo educativo que se adopta
é o universitario baseado na division
do curriculo en materias separadas e
encargadas a profesores distintos, a
segregacion dos alumnos en graos ou
cursos segundo a idade e o aproveita-
mento nos estudios, a utilizacién dun
esquema cronoespacial moi uniforme e
rixido, a consagraciéon do exame como
proba cerimonial do éxito persoal e o
consumo individual de libros de texto?.

* Profesora Titular de Teoria e Historia da Educacion.

Carmen Benso Calvo*
Universidade de Vigo

En realidade non se fai senén eleva-la
antiga tradicion pedagodxica, con al-
gunhas novidades, a norma legal, en
principio indistintamente para os estu-
dios secundarios e universitarios ( e-
gulamento de 1845 e seguintes) e a par-
tir de 1859 de maneira especifica para
a Segunda Ensinanza ( egulamento de
Segunda Ensinanza dese ano). A pesar
da autonomifa que vai cobrando este
nivel, seguirase percibindo claramente
a filiacién e a marca universitaria de
procedencia.

Deste modo enténdese que as
précticas educativas que durante todo
o século XIX rexian para os alumnos de
Bacharelato non eran senén un mero
reflexo das que presidian a vida uni-
versitaria, constituindo aquelas unha
boa iniciacién para a stia entrada na
facultade. Entre tales prdcticas quere-
mos destaca-la do exame, o “bautismo
burocrético do saber”, que se conver-
teu no eixe 6 redor do cal xirou toda a

1 Este estudio forma parte do Proxecto de investigacion A Ensinanza Secundaria no ambito galego, subvenciona-

do pola Universidade de Vigo.

2 Vid. R. Cuesta Fernandez, Sociogénesis de una disciplina escolar: la historia, Barcelona, Ediciones Pomares-
-Corredor, 1977, p. 161. O modelo universitario adoptado para a Ensinanza Secundaria xa fora denunciado no seu dia

por Giner e Cossio.
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actividade académica dos institutos®.
Axifia adquiriu na ensinanza do Ba-
charelato un protagonismo sen prece-
dentes. Para os alumnos en tanto signi-
ficaba a proba fidedigna das stuas
aptitudes e suficiencia para franquea-la
porta de acceso 6 seguinte chanzo na
orde dos estudios —curso, ciclo ou
nivel— requisito indispensable para
lles dar valor oficial 6s estudios, o
exame da acceso 6 grao de “Bacharel”,
nos estudios xerais, e ¢ titulo pericial
correspondente, nos estudios de aplica-
cién. Para os docentes porque axifia,
entre as stias funciéns, foi destacando
unha, incluso por riba da consagrada
funcién maxistral —de feito, a explica-
cién na catedra quedou subordinada 6
exame—, que consistia en exercer de
xuiz na variedade de exames que mar-
caban a vida escolar do estudiante de
Secundaria. Para ambos, estudiantes e
profesores, porque todo o que se
desenvolvia na aula e no centro tifia
como horizonte o exame, a proba final
que debia sanciona-los resultados do
proceso ensinar-aprender, un proceso
que vifia se-lo resultado do aproveita-
mento e aptitudes do alumno, e do
saber e celo do profesor. Se esta précti-
ca, tan habitual e decisiva para a carrei-

ra académica dos estudiantes, a consi-
deramos revestida da solemnidade da
liturxia académica tradicional, herdada
da eclesidstica, teremos unha represen-
tacion bastante exacta do auténtico sig-
nificado e protagonismo do exame, ou
mellor dito, dos exames, nos institutos.

Ainda que o alumno serd perma-
nentemente interrogado en clase acerca
dos cofiecementos adquiridos —unha
préctica que conecta mdis coa exercida
na escola primaria—, as probas madis
serias e decisivas concentraranse 6 final
do curso, de maneira que ald pola pri-
mavera, época na que regulamentaria-
mente empezaban os exames de proba
de curso, podemos representdrno-la
escena habitual de alumnos de curta
idade, entre os nove ou dez anos e os
catorce ou quince, agardando a vez
para se presentaren ante un tribunal
formado por tres antigos e serios cate-
dréticos, vestidos co traxe académico,
isto &, toga, bonete, medalla —de prata
para os catedrdticos, de ouro para o
director— pendente dun cordén negro,
para acreditar, de forma oral, os mdis
diversos saberes, “confiando su destino
al terrorifico procedimiento insaculato-
rio”4.

3 Hai que ter presente que 0 exame —e 0 seu correlato, o diploma—, estendida a sta practica a unha rede de
institucions de control, entre elas a escola, no século das luces, “es la piedra sobre la que se ha edificado esa particu-
lar iglesia de la cultura que llamamos sistema de ensefianza o escuela a secas. [...] Construida a imagen y semejanza
de la concepcidn cristiana de la vida —una sucesion de pruebas que da la divinidad a sus elegidos— la escuela es,
en su realidad mas esencial, un sistema de examenes generalizados: tramos de la escalera en la que en este ambito se
materializa el ideal ascético. Visagra entre los religioso y lo cultural, el examen sanciona, certifica y consagra los resul-
tados del proceso de ensefiar-aprender. [...] El examen es la pieza giratoria que comunica y suelda lo de dentro con lo
de fuera, haciendo que el proceso interno de aprendizaje quede sacralizado en una determinada identidad, la cual desde
entonces permanece socialmente constituida” (C. Lerena Aleson, Reprimir y liberar. Critica socioldgica de la educacion
y de la cultura contemporaneas, Madrid, Akal, 1983, p. 31).

4 R. Cuesta Fernandez, op. cit,, p. 163. Por este procedemento 0 alumno saca & sorte as leccions ou preguntas
que debe responder ante o tribunal.
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O EXAME NA ORDENACION DA ENSINANZA
SECUNDARIA DECIMONONICA

Unha das bases mdis importantes
nas que se apoia o novo edificio da
educacién nacional é o exame. Na or-
denacién educativa liberal o exame
cobrard unha relevancia sen preceden-
tes, constituindo non s6 unha parte in-
tegrante do curriculo, senén un instru-
mento de control de primeira orde 6
servicio da eficacia deste novo servicio
publico, asf como da politica centralista
e uniformizante que implanta o libe-
ralismo moderado en educacién. A
opinién que manifestaba Mariano
Carderera cara a mediados de século é
clara 6 respecto:

Los exdmenes son [...] el gran resor-
te de los estudios ptblicos. Con un
buen sistema de exdmenes, por
cuyo medio sea posible cerciorarse
en todo tiempo de lo que en reali-
dad se ensefia y se aprende en cada
uno de los establecimientos de ins-
truccién publica, es sencillo y facil el
gobierno de este delicado e impor-
tante ramo del servicio del Estado.
Sin exdmenes bien entendidos y efi-
caces no es posible dirigirlo; es ind-
til aspirar a los adelantamientos
generales de que la nacién tiene
gran necesidad, y continuarédn inuti-
lizdndose las aventajadas cualida-
des de un gran ntiimero de jovenes
destinados por sus particulares cir-
cunstancias, y por las de la época en
que vivimos, a dar un importante
impulso a la prosperidad nacional,
si se les suministra conocimientos
verdaderamente ttiles®.

Mediante o exame —e a sta
variante, a oposicién— seleccionaranse
os docentes, sancionaranse os resulta-
dos da ensinanza, evidenciaranse o0s
progresos da instruccién, recibiranse
premios e honores, franquearanse as
portas dos niveis académicos mdis
selectivos, outorgardselles recofiece-
mento oficial 6s estudios e darase acce-
so 0s graos académicos e 6s titulos
profesionais. Considerado o exame
un imprescindible recurso didactico
——case Unico, xunto 4 emulacién—
para estimula-la aplicacién do alumno,
na préctica constituird un eficacisimo
instrumento de control do que se
aprende e ensina na aula, mediatizard
os métodos de ensinanza e aprendiza-
xe usados e actuara de filtro social para
0 acceso 0s niveis de elite do sistema
escolar.

Centrdndonos na Ensinanza Se-
cundaria comprobamos que a normati-
va que regula este novo nivel vai impo-
fiendo, pouco a pouco, a presencia do
exame —mellor dito, dos mdltiples
exames— no Bacharelato ata converte-
lo na practica escolar en torno & cal
xirard toda a actividade desenvolvida
nos institutos. Vexamos cémo tivo lu-
gar este proceso.

O eglamento General de Ins-
truccién Pablica de 1821, 6 se referir
4 Segunda Ensinanza —a ensinanza
que proporcionarian as denominadas
“universidades de provincia”— deter-

mina que “ademds de los exdmenes

5 M. Carderera, “Examenes pUblicos y privados”, Diccionario de Educacion y Métodos de Ensefianza, 3% ed. corre-
gida y considerablemente aumentada, IIl tomo, Madrid, Libreria de D. Gregorio Hernando, 1884, p. 717.
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particulares que sufran los discipulos
en su respectiva clase, se celebrardan
todos los afios exdmenes ptblicos, con
asistencia de las autoridades provincia-
les, para promover por este medio la
aplicacién de los maestros y discipu-
los”. Tratase dun peculiar sistema de
exames publicos que entronca co segui-
do nos colexios de escolapios® e poste-
riormente co que establece a lexislaciéon
do periodo isabelino —Lei de 1838—
para a Ensinanza Primaria’.

O Plan Literario de Estudios y
Arreglo General de las Universidades
del eino en 1824 introduce por pri-
meira vez o exame xeral de fin de
curso, de cardcter ptblico, nas ensinan-
zas secundarias (art. 140). Exames de
ingreso, de curso e de grao formardan,
en adiante a trfade de probas que terd
que sufri-lo estudiante universitario —
e por extensiéon o de secundaria— e
que consolida a lexislacién liberal®.

Desde o Plan General de Estudios
de 1836, tédolos plans de Ensinanza
Media —neste periodo vinculados 6s
da superior— que se suceden ata a Lei
Moyano, dedican unha atencién espe-

cial a regula-los exames. Asi mesmo, os
regulamentos que desenvolven cada
un destes plans octipanse de precisar
minuciosamente, como é habitual ne-
les, o procedemento que se debe seguir
en tédalas modalidades de exame.
Podemos dicir que a férmula do exame

Dugque de Rivas, de Federico de Madrazo. A lexislacion
do Dugque de Rivas incorporou o exame xeral de fin de
curso nos institutos elementais.

6 Vid. V. Faubell Zapata, Accion educativa de los escolapios en Espafia (1733-1845), Madrid, Universidad
Pontificia Comillas/Instituto Universitario “Domingo Lazaro”, 1987, p. 521 e ss. ;

7 Sobre os exames correspondentes & Ensinanza Primaria podese consulta-lo traballo de Angel Serafin Porto
Ucha, “Los examenes como medio de conformacion de la politica curricular. Analisis legislativo del XIX espafiol en la
primera ensefianza”, en El curriculum. Historia de una mediacion social y cultural, Granada, Universidad de Granada /
/ Instituto de Ciencias de la Educacion, 1996, pp. 425-433. Dos exames publicos fai unha boa critica Mariano
Carderera. Vid. op. cit, p. 419.

8 Antonio Gil de Zarate informa acerca de como se gafiaba curso previamente na universidade: “Antiguamente no
habia exdmenes anuales o de fin de curso, y hase visto cémo se solia probar la asistencia por medio de testigos que,
siendo escolares, se harian mutuamente este servicio, como buenos comparieros. Desde los planes de 1771 se empe-
zaron a poner en uso las cédulas de haber ganado el afio, dadas por los respectivos catedréticos, sin previa formali-
dad alguna y a merced de su capricho, pasandose ademas a la secretaria por los mismos profesores una lista de los
alumnos que se hallaban en este caso. En el plan de 1824 se establecieron por fin los exdmenes anuales, medida con-
veniente y necesaria...” (De la instruccion publica en Espafia, T. Il, Madrid, Imprenta del Colegio de Sordomudos, 1855,

p. 337
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en Secundaria, en intima relaciéon coa
adoptada para a universidade, queda
xa fixada, nos seus trazos mais defini-
torios, na regulamentacién previa & Lei
Moyano. Aleide 1857 e o0 egulamento
de Segunda Ensinanza que se aproba
en 1859 para a execucién desta, cufia-
rdn definitivamente o modelo de
exame desefiado con anterioridade
para esta etapa e fixard as distintas pro-
bas que, a xeito de barreiras, deberan ir
salvando os estudiantes 6 seu paso
pola Ensinanza Secundaria.

A lexislaciéon do Duque de ivas
incorporou o exame xeral de fin de
curso nos institutos elementais, men-
tres os alumnos dos institutos superio-
res e facultades maiores quedaban
exentos destes controis determinando
que non sufrisen “mds exdmenes que
los de los grados académicos para
seguir sus carreras” (art. 41). Vixente o
“Arreglo provisional” de 1836 (o Plan
Calomarde, sen inclui-la Primaria e
convenientemente retocado), a resta-
blecida Direccién Xeral de Estudios
elaborou dous regulamentos de exa-
mes para as universidades e demais
establecementos literarios do reino’
—incluidos os primeiros institutos que
se van creando na época—, propofien-
do unha nova modalidade de exame
“para asegurar la debida imparcialidad
de los jueces y para probar la suficien-
cia y el aprovechamiento de los es-

tudiantes”. As novidades mdis im-
portantes que introduciron tales regu-
lamentos, e que segundo Gil de Zarate
causaron gran sensacién nas escolas e
ata algunha algarada nas universida-
des, consistfan na adopcién do famoso
procedemento insaculatorio, deixando
que fose o azar o que determinase as
preguntas que debia contesta-lo estu-
diante, e en establecer un procedemen-
to que garantise o anonimato das pro-
bas escritas ata que fose efectuada a
cualificaciéon destas por parte da comi-
sion de exame. Ademais, fixdronse exa-
mes extraordinarios en outubro para os
alumnos que lles permitia 6s catedrati-
cos ser madis rigorosos en xufio sen
medo a que o alumno perdese o curso.
Mentres o egulamento de 1837 s pre-
via unha proba escrita —realizada
nunha hora—, o de 1838 —asinado por
Someruelos— combina o exercicio es-
crito —de hora e media de duracién—
e o exercicio oral, individual e ptblico,
a cada examinando, por espacio de dez
ou quince minutos.

O Plan Pidal, aprobado por eal
Decreto de 17 de setembro de 1845 —e
o regulamento que o desenvolveu, de
igual data'>— non fixo senén adopta-lo
sistema de exame de proba de curso
—agora por materias e limitado 4
proba oral— xa establecido con ante-
rioridade e reforza-lo control do alum-
nado na aula polo profesor, de maneira

9 Reglamento para los examenes en las universidades y demas establecimientos literarios del reino, aprobado por
Real Orde de 20 de maio de 1837 (Gaceta de Madrid, 4 de xufio de 1837) e Reglamento de examenes, aprobado por
Real Decreto de 6 de setembro de 1838 (Gaceta de Madrid, 14 de setembro de 1838), asinado por Someruelos.

10 Reglamento para la ejecucion del plan de estudios, decretado por S.M. en 17 de septiembre de 1845 (Gaceta
de Madrid, 31 de outubro, 1 e 2 de novembro do mesmo ano).
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que s6 poderian optar 6 exame final os
estudiantes que pola stia asistencia e
comportamento non perdesen a matri-
cula™. Con isto queriase pofier freo 4
situacién, bastante habitual, segundo
os testemufios da época, que vivian
universidades e colexios nos que unha
boa parte dos alumnos desaparecia das
aulas e sO regresaba para face-lo exame
final, resultando disto que estudiantes
que a penas viran un libro, pola excesi-
va benignidade dos profesores, aproba-
ban sen excesiva dificultade. Paga a
pena cofiece-lo que escribfa Mariano
Carderera, mestre normal e inspector
xeral de ensinanza, no Boletin de
Instruccion Piiblica:

Ha sido por desgracia comin en
muchos establecimientos, la circuns-
tancia de presentarse los estudiantes
a inscribirse en la matricula corres-
pondiente después de haber trans-
currido por lo menos un tercio de
curso académico; o matricularse
unos por otros, los presentes por los
ausentes, para que éstos puedan
permanecer en sus casas por mads
tiempo. Otras veces concurren a
matricularse y regresan a sus fami-
lias hasta que el curso va a terminar.
Hechos son estos, que, si no tienen
lugar en todas las universidades,
han sido hasta aqui muy generales y
frecuentes en algunas, que han
pasado a la vista de todos, y sobre
que no tememos ser desmentidos.
Pues todos estos jovenes que de
ordinario no han abierto un libro

mientras han permanecido ausentes
de la universidad, se examinan y
prueban, como se dice, curso; ade-
lantan un afio en la carrera, y tras
éste otro en los mismos términos.
Suponemos que son examinados y
probados, porque en otro caso resul-
tarfa que prueban curso sin examen,
con manifiesta infraccion de la ley!2.

Neste plan, que consolidaba a
nova Ensinanza Secundaria, optouse
definitivamente polo exame oral, indi-
vidual e ptblico®®, de carécter tedrico e
préctico, segundo a natureza da disci-
plina, e realizado ante un tribunal com-
posto por tres catedraticos, un sempre
da materia obxecto de exame; esten-
deuse o exame anual és alumnos dos
establecementos privados e recorreuse
tamén 6 exame —ou 4a suda variante, a
oposicion— para conferi-los premios
xerais e extraordinarios para os alum-
nos madis sobresaintes s que facia refe-
rencia o plan de estudios. Ademais, o
regulamento establecia outros exames
“particulares”, a xeito de controis inter-
nos no curso e desprovistos da solem-
nidade reservada s de fin de curso, os
dltimos dias de decembro e marzo, a
cargo do propio catedrdtico da materia,
a fin de que se puidese formar xuizo
exacto dos adiantos dos alumnos e 6s
que poderian asisti-los pais, titores e
encargados dos alumnos que quixesen
presencialos.

11 Con esta medida queriase acabar co elevado absentismo nos colexios e universidades pois, segundo
Carderera, eran moitos os estudiantes que durante o curso permanecian ausentes da universidade e, sen a penas coller
un libro, s6 acudian a ela para se examinaren (ap. cit., p. 421).

12 O traballo tamén esta incluido no Diccionario de Educacion y Métodos de Ensefianza do autor, op cit,, p. 421.

13 O artigo 44 do citado Decreto dicia asi: “Los examenes seran publicos, y las preguntas que se hagan a los alum-
nos se sacaran por suerte, sin que los examinadores hagan mas que oir y fallar en virtud de las respuestas”. Historia
de la Educacion en Espafia. T. Il. De las Cortes de Cddiz a la revolucidn de 1868, Madrid, Ministerio de Educacion,

1979, p. 222.
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En xeral, os plans e regulamentos
que seguen 6 de 1845 non fan senén
confirma-las esixencias e procedemen-
tos que para os exames establecera o
citado Plan Pidal. Unha novidade des-
tacable é a introduccién, no egu-
lamento de 1847 (Gaceta de Madrid de 22
de agosto dese ano), dunha proba escri-
ta que antecederd 4 oral nos exames de
fin de curso para os alumnos de insti-
tutos e da Facultade de Filosofia (art.
233). Coa mesma profusién de detalles
que para as orais determindbase o pro-
cedemento que se deberia seguir para
esta singular proba (non se volverd
recorrer 6 exame escrito ata finais de
século):

Desde el dia 20 de Mayo, sin perjui-
cio de las lecciones, se dividirdn los
alumnos de latinidad, retérica y lite-
ratura en tandas de a lo mds diez
cada una. En distintos dfas, a la hora
senalada y en sitio dispuesto al
intento, se reuniran los alumnos de
cada tanda, presididos por un cate-
drético; éste les dictard un tema
corto que copiardn en el acto, y se
retirara enseguida, quedando aqué-
llos bajo la vigilancia de los bedeles
para que en el espacio de dos horas,

a lo mds, hagan la tarea que les haya
sido impuesta (art. 234).

En consecuencia, amplidbase o
tempo dedicado 6s exames de fin de
curso que empezaria na metade de
maio, continuaria no mes de xufio e
ampliarfase para os exames extraordi-
narios coa dltima quincena de se-
tembro. Non obstante, os controis
que proporcionaban cofiecemento dos

adiantos dos alumnos no curso, queda-
ban reducidos a un s6 exame estableci-
do para os primeiros dfas de febreiro. A
escala de cualificacions serfa de sobre-
sainte, bo, mediano e malo. Esta proba
non tardara en suprimirse cando o con-
trol efectuado polo profesor acerca da
aplicacién e o aproveitamento do
alumno se traslade 6 dia a dia. Asi, xa o

egulamento de Estudios de 1852 (art.
67), dispén que as cétedras duren hora
e media e que parte dese tempo se
empregue “en tomar la leccién, lo que
no puede omitirse en ninguna asigna-
tura anterior al grado de Bachiller en
las Facultades; parte en la explicacién
del profesor, y parte en preguntas sobre
materias de lecciones anteriores, o en
ejercicios correspondientes a la asigna-
tura”. Na distribucién horaria da acti-
vidade escolar para cada curso de
Bacharelato reserva un espacio 6 inicio
de cada sesién, e previamente & expli-
cacion do profesor, para “dar de me-
moria las lecciones” 4.

Dado o baixo nivel académico
exhibido polo alumnado que ingresa-
ba nos institutos, axifia se introdu-
ciu unha proba (joutro exame!), o
minimo equipamento instrumental
esixido para inicia-la Segunda Ensi-
nanza 0s rapaces que optasen a matri-
cularse nesta (art. 149 do egulamento
de Estudios de 1852). Deste modo, a
primeira experiencia que un alumno
de nove ou dez anos fa ter co instituto
consistirfa, en adiante, no “exame rigo-
roso” que sobre determinadas materias

14 Decreto de 10 de setembro de 1852. En M. Utande Igualada, Planes de estudio de ensefianza media, Madrid,
Ministerio de Educacion Nacional/ Direccion General de Ensefianza Media, 1964, pp. 128-130.
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Banco dos castigados, gravado da época. As reformas
de Moyano permaneceron vixentes durante o resto do
século XIX.

(especialmente escritura, gramadtica e
ortograffa, 6 que se unirfa despois o
cédlculo) {a sufrir —nunca mellor dito—
ante unha comisién composta de tres
catedraticos do instituto, nomeados
polo director deste de entre as materias
andlogas do exame'.

A Lei Moyano e a normativa que
se dicta para o seu desenvolvemento
( egulamento de Segunda Ensinanza
de 1859), non fan sendén consolida-la
tendencia dos plans precedentes a
reforza-lo papel do exame como princi-
pal estimulo para logra-la aplicacién
do alumno, como garantfa da mdxima
calidade e eficacia na Ensinanza
Secundaria —garantia que supén o

control do labor realizado na catedra—
e como mellor procedemento para
acredita-la suficiencia dos estudiantes
en orde a conferi-los graos académicos
e os titulos periciais. O resultado serd a
multiplicacién dos exames nos estable-
cementos oficiais de Segunda Ensi-
nanza e a potenciacién da funcién exa-
minadora do profesorado ptblico.
Certo é que 6 profesor tamén lle incum-
be realizar outro tipo de controis: a
asistencia regular 4 cdtedra do alumna-
do “pasando lista nominal o tomando
nota de los asientos ocupados”, o estu-
dio continuado da materia preguntan-
dolles diariamente a lecciéon 6s seus
alumnos e “anotando la manera como
hayan respondido a la leccién y a las
preguntas que se les hiciera”, a com-
postura e o comportamento exhibidos
na aula rexistrando igualmente “los
actos de inquietud y travesura que
hayan cometido”. Control e vixilancia
permanente a fin de poder confeccio-
nar mensualmente unha lista dos
alumnos da sta clase, con expresién
das faltas de asistencia, lecciéon e com-
postura en que incorresen, e a cualifica-
cién da stia memoria, intelixencia, apli-
caciéon e conducta con obxecto de
informar &s persoas encargadas destes;
e outra lista dos alumnos que mdis se
distinguisen polo seu aproveitamento e
conducta, na que figurardn os nomes
durante o mes “en un cuadro de honor
que se colocard en lugar visible del edi-
ficio”. Vixiar e controlar —léase exami-

15 A pesar do exame de ingreso, o nivel instructivo dos alumnos que se matriculaban en Secundaria era baixisi-
mo, como se observa nas memorias anuais realizadas polas universidades, o que levou a que se incorporase no plan
de estudios de Bacharelato unha materia complementaria de repaso de lectura e escritura.
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nar— son funciéns inherentes 6 mode-
lo pedagodxico adoptado para estes cen-
tros, modelo, por outra parte non orixi-
nal senén herdado das instituciéns do
Século das Luces. Ainda sendo outras
funciéns moi importantes, non cabe
dibida de que a funcién de xuiz nos
exames serd a mdis estelar para o cate-
drético de instituto, mdxime cando “la
calificacién hecha por los jueces serd
decisiva, y contra ella no se admitird
recurso de ninguna clase” (art. 163 do
egulamento de 1859).

Tédolos alumnos terdn que sufrir
repetidamente varios tipos de exame 6
longo da sta traxectoria escolar. Ve-
xamos a este respecto o que determina
o primeiro regulamento especifico para
os Ensinanza Secundaria, aprobado
por Decreto de 22 de maio de 1859, e
que tivo unha longa vixencia. Calquera
alumno que desexe cursa-la Segunda
Ensinanza —sexa oficial, privada ou
domesticamente— deberd examinarse
no instituto ante o catedrdtico de pri-
meiro ano de Latin e Casteldn, o de
Aritmética e Alxebra e outro nomeado
polo director’s. O longo dos cursos
cada materia serd obxecto dun exame
especial, a excepcién das de repaso de
lectura e escritura e a de Doutrina cris-
tid, relixién e moral, —despois engadi-
rase o Debuxo, a Caligrafia e a
Ximnasia. O exame de proba de curso
ocupaba un posto estelar entre tédalas
actividades académicas do instituto.
Dalgunha maneira todo o que se fixese

no curso estaba enfocado a este exame.
Habia exames ordinarios, en xufio, e
extraordinarios, en setembro. Os pri-
meiros podia presentarse o alumno ofi-
cial que figurase na lista elaborada polo
catedrdtico da materia —se un alumno
acumulaba o ntimero de faltas que
prescribfa o regulamento era borrado
da lista—, previo pago do segundo
prazo da matricula e os dereitos de
exame. O alumno agardard a vez pre-
vista para o seu exame que consistira
en responder ds preguntas que por
espacio de dez minutos, polo menos,
fagan os xuices —tres catedraticos—
sobre tres lecciéns da materia sacadas
por sorte. Os exames extraordinarios
poderdn opta-los alumnos incluidos
nas listas dos catedraticos como admi-
sibles a eles, os que non se presentasen
0s ordinarios, os suspensos e os que
desexasen obter unha cualificacién
superior & que lograsen nos ordinarios.
A cualificacién feita polos xuices
(sobresainte, notablemente aproveita-
do, bo, mediano ou suspenso) serd
decisiva e non se poderd recorrer.
Concluidos os exames, tanto ordinarios
coma extraordinarios, nos institutos,
comezardn os dos alumnos dos cole-
xios privados. Estes terdn lugar no pro-
pio instituto, se o centro estivese na
mesma poboacién, ou no propio cole-
xio, se este fose doutra poboacioén,
lugar a onde se desprazarfan dous cate-
dréticos para efectualos. Os tribunais
para estes exames estardn formados

16 No caso da ensinanza privada, se 0 colexio estivese en distinta poboacion que o instituto, constituirase un tri-
bunal formado por dous catedraticos e un profesor do colexio nomeado polo seu director. No caso da ensinanza
doméstica, se na vila de residencia do alumno non houbese instituto nin colexio privado o exame verificarase ante un
mestre de Primeira Ensinanza nomeado polo alcalde (Regulamento de 1859).
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por dous catedrdticos do instituto e o
profesor da materia do colexio. Os
alumnos da ensinanza doméstica serdn
examinados no instituto provisional,
ou no establecemento incorporado
madis préximo 6 da stia residencia, des-
pois de finalizados os exames nos cole-
xios privados.

Para o alumno que obtivese a cua-
lificaciéon de sobresainte no exame de
xufio e aspirase 6 premio ordinario da
materia, non acabara a stia actividade
posto que debifa optar & oposicion
correspondente e someterse 6s exerci-
cios estipulados no regulamento ante o
mesmo tribunal”. Igualmente, os
alumnos terdn opcién a premios extra-
ordinarios, un por Letras e outro por
Ciencias, consistentes na obtenciéon do
grao de Bacharel. Alguns plans de estu-
dios —coma o de 23 de setembro de
1857— estipulan exames especiais para
pasar do primeiro 6 segundo periodo
da Segunda Ensinanza. En calquera
época do curso poderfan celebrarse
exames para o grao de Bacharel en
Artes, 6 que conducfan os estudios
xerais, e os titulos periciais correspon-
dentes 6s estudios de aplicacién, sen

dubida un acontecemento moi relevan-
te na vida do estudiante que coroaba
cun acto solemne os seus estudios
secundarios. Os que fosen cualificados
de sobresaintes en tédolos exercicios,
poderfan tamén optar 6 premio extra-
ordinario —dous en Bacharelato, letras
e ciencias, e un por cada carreira peri-
cial—, mediante oposicién.

O EXAME NA LEXISLACION ESCOLAR DE
ENTRESECULOS

Basicamente a normativa sobre
exames permaneceu sen alterar duran-
te toda a segunda metade do século
XIX. Considerando o exame, oral, indi-
vidual e ptiblico, como a proba idénea
da suficiencia e aptitudes do alumno, e
a garantfa do traballo deste e do profe-
sor, seguiu constituindo o instrumento
utilizado para lles dar valor académico
0s estudios da Segunda Ensinanza,
permanecendo o exame de ingreso'®, o
de fin de curso e o de grao, con escasas
variaciéns, ata o egulamento de exa-
mes de 1901. Igualmente quedou
consolidado o interrogatorio diario
do profesor na clase sobre a leccién

17 Non sempre os alumnos mostraban interese por sometérense a mais probas unha vez acabados 0s exames,
pois segundo a informacion que ofrece a memoria da Universidade de Santiago relativa 6 curso 1859-1860, moitos
eran os alumnos que destacaban polo seu aproveitamento, ainda que era de sentir que non tomasen interese en obte-
-los premios que establece o regulamento. Quizais, como Se suxire, as escasas vantaxes dos premios non compensa-
ban o esforzo para obtelos. Memoria acerca del estado de la ensefianza en la Universidad de Santiago y en los esta-
blecimientos de Instruccion Pdblica de su distrito en el curso de 1859 a 1860, Santiago, Establecimiento Tipografico
de Manuel Miras, 1861, p. 37.

18 O caracter selectivo da Ensinanza Secundaria levou a reforza-la proba de ingreso. O plan de estudios de 1898
de Germén Gamazo mantifia 0 exame individual dos alumnos polo tribunal e esixia contestar satisfactoriamente as pre-
guntas formuladas sobre as materias da Ensinanza Primaria Superior, realizar un exercicio de lectura dun breve anaco
en prosa ou verso dun autor clasico castelan, escribir 6 dictado, en letra facilmente lexible e sen erros ortograficos unha
frase calquera e practicar unha operacion de multiplicar ou dividir nimeros enteiros (Vid. Utande Igualada, op. cit. p.
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previamente explicada, que, 6 tempo
que acreditaba o traballo continuado
do alumno, preparaba para o exame
global e decisivo de final de curso. En
realidade a practica docente en Se-
cundaria —preguntar, explicar, vixiar e
examinar— quedard definida nos ini-
cios do Bacharelato e desde entén
transmitirase, como rutina pedagoxica,
ds novas xeraciéns de profesores prac-
ticamente ata os nosos dias.

ue as normas a penas variasen
non quere dicir que non xurdisen pro-
blemas en torno & prdctica do exame,
problemas cada vez mdis agudizados,
se cabe, a medida que avanza o século,
de maneira que na crise que viviu a
Ensinanza Secundaria a finais do sécu-
lo XIX, a cuestiéon dos exames figuraba
en orde preeminente unida 4 dos libros
de texto. ; ue era o que se criticaba?
Moi ampla e variada era a critica que se
vertia sobre o exame procedente de dis-
tintos dmbitos. E cofiecida a posicién
do sector institucionista a este respecto
avogando pola supresion dos exames.
Giner escribfa un artigo con este expre-
sivo titulo: “O educacién o exdme-
nes”1%; Vincenti, coma outros rexenera-
cionistas, cria necesaria a reforma da
ensinanza publica que pasaba por
suprimi-los exames e os libros de texto:
“Hay que estudiar para saber y no para
sacar el titulillo; suprimanse esos dos

Francisco Giner de los Rios: “O educacion o exame-
nes”, asi rezaba o titulo do seu artigo.

aspectos y los estudiantes llegardn a
saber materias y no libros, asignaturas
y no textos”%. Pero o descrédito dos
exames chegou a tal extremo que inclu-
so entre os seus partidarios —a précti-
ca xeneralidade do profesorado dos
institutos— se elevaron voces recla-
mando a necesidade de introducir cer-
tas reformas para “vigorizarlos y digni-
ficarlos con prudente rigor”?. A este
respecto denuncidbase que os exames

19 Obras completas de Francisco Giner de los Rios, T. X. Pedagogia universitaria. Problemas y noticias, Madrid,

1924, pp. 82-101.

20 £l Globo, Madrid, 7 de xufio de 1899. Citado por E. Diaz de la Guardia, Evolucidn y desarrollo de la ensefian-
Zza media en Espafia de 1875 a 1930. Un conflicto politico pedagdgico, Madrid, Centro de Publicaciones del Ministerio

de Educacion y Ciencia, 1988, p. 159.

21 F. Araujo, EI problema de la segunda ensefianza, Caceres, Tip., enc. ¢ lib. de Jiménez, 1901, p. 22. O autor foi
catedratico de Segunda Ensinanza, inspector xeral de ensinanza e conselleiro de Instruccion Piblica. En 1898 o pro-
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fosen “una farsa indigna” debido 4
lenidade con que se practicaban e que,
por tanto, non cumprisen a stia misién
de sancionar xustamente a aplicacion e
o rendemento do alumno. Non proba-
ban a suficiencia do estudiante nin eran
a garantfa do traballo do alumno e
mais do profesor, méritos que os seus
defensores lles atribufan. As causas do
descrédito no que caera o exame oral,
efectuado ante tribunal, realizado nos
institutos eran varias: os tribunais non
actuaban correctamente, pois en reali-
dade s6 preguntaba o profesor da
materia, limitdndose os outros dous
catedrdticos a ser meros espectadores
da proba, achegando, sen embargo, 4s
cualificaciéns os seus compromisos
persoais; a moralidade dos docentes
estaba baixo sospeita, pois con frecuen-
cia se levaba 4 cdtedra o nepotismo
practicado noutros dmbitos da vida do
pais; ademais eran acusados de estar
movidos mdis por intereses econémi-
cos —recordese que os exames lles
reportaban un cotizado sobresoldo—
ca polos académicos®. A isto engadiase
0 pouco rigor e a escasa esixencia mos-
trada polos profesores que “llegado el
caso de calificar el examen, unos por
sentimentalismos fuera de lugar, otros
por debilidad de cardcter, alguno por
alardear de generoso y casi todos por

flaquezas de la voluntad y estimulos
del mal ejemplo, no se deciden a repro-
bar al alumno reprobable y otorgan
patente de saber al que publicamente
acaba demostrando su ineptitud”?. O
problema cobraba unha nova dimen-
sion 6 estar relacionado con outra
grave polémica na que estaba envolto o
profesorado dos institutos: cada vez se
aplicaban madis os profesores a elabora-
-los seus propios libros de texto, un
material que en vez de estar escrito con
propésito verdadeiramente diddctico,
respondia tan sé a dar contestacién ds
preguntas dos exames, razén pola cal o
alumno se via obrigado a adquirir, &s
veces a un prezo abusivo, o manual do
profesor que preparaba para o exame
especifico da stia materia. Ademais, a
proba oral demostrara algtins inconve-
nientes 6 non quedar reflectidos os
cofiecementos de cara &s posibles recla-
maciéns, 6 se converter en torneos de
meras aparencias cientificas, alzdndose
co triunfo o mdis ousado ou o de maior
verbosidade, 6 no ser practico polo
excesivo nimero de alumnos por pro-
fesor e pola imposibilidade material de
incrementa-los cadros de profesores, o
que facia que estes soamente puidesen
dedicar uns poucos minutos a cada
alumno?. Por se iso fose pouco queda-
ba o problema xurdido desde o &mbito

fesorado oficial inclindbase por suprimi-las probas de fin de curso e revaloriza-los de grao como verdadeiros exames
de cofiecemento, comezando a pedi-la supresion das comisions examinadoras pola imposibilidade de realizar todalas
viaxes e 0 desprestixio que supofifan. Vid. E. Diaz de la Guardia, op. cit., p. 149.

22 A percepcion deste sobresoldo, que tifia o volume determinado polo nimero de exames efectuados, atrible
Fernando Araujo a loita de intereses que existia entre uns e outros establecementos “y que explica de modo bien poco
digno la crecida matricula de ciertos Institutos” (op. cit., p. 29).

23 Ibidem, p. 25.

24 E. Diaz de la Guardia, op. cit, p. 212. Este autor trata extensamente toda a polémica xurdida a finais de século

en torno 6s exames.
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da ensinanza privada que desexaba
verse liberada da tutela que sobre ela
exercfa o Estado a través das comisiéns
de exames®.

A estes problemas tratou de facer
fronte a lexislacion escolar de entresé-
culos. As primeiras medidas foron diri-
xidas a controla-lo uso indebido que se
facia do libro de texto. Desde a reforma
do ministro Groizard de 1894 incidiuse
en que fose o programa da mate-
ria, axustado 6s programas oficiais
—tamén chamados indices ou cuestio-
narios noutros plans—, e non o texto
do profesor, os que servisen de base
para o exame. Ademais, o Plan de
Germdan Gamazo de 1898, sen prescin-
dir da proba oral, introducfa nos exa-
mes de curso e nos de grao algtin exer-
cicio escrito. Pero a auténtica reforma
dos exames chegou da man de

omanones. Este ministro liberal deu-
lles, en 1901, unha nova orientacién,
coa particularidade de que fa ser ben
distinta no caso da ensinanza oficial e
da privada. Nos institutos poififase en
marcha unha concepcién da avaliacién
mais acorde coas propostas da pedago-
xfa institucionista. Nos colexios priva-
dos endureciase o exame oficial como
tnico instrumento para lles dar validez
académica 6s estudios realizados neses
centros polo alumnado. Mentres nos

institutos se lle daba opcién 6 catedra-
tico de cada materia a realiza-lo exame
de fin de curso na forma en que lle
parecese mdis oportuna, “segun la
indole especial de cada materia y
el acuerdo del Claustro respectivo”
—polo que desaparecian os tribunais
de exame—, nos centros de ensino non
oficiais actuarfan os tribunais, agora
sempre no instituto, sometendo o
alumno a unha triple proba: a primeira
escrita, contestando a unha das duas
lecciéns do programa sacadas 4 sorte, a
segunda oral, contestando &s pregun-
tas que libremente lle faga o tribunal, e
a terceira, de cardcter prdctico, sobre
traduccién, andlise ou exame de obxec-
tos®. O resto de exames, os de ingreso,
revélida e grao, mantifianse iguais para
todos. O seu saneamento e a dignifica-
cién pasaba tamén por suprimi-las
comisiéns e os dereitos de exame,
entendendo que “los exdmenes jamads
debieron ser origen de ingresos parti-
culares”?.

E de interese a nova proposta que
se fai sobre o exame na exposicién que
precede 6 eal Decreto de 12 de abril
de 1901 e que levaba a desmonta-la
base na que se sustentaba o modelo
sancionador da ensinanza decimonéni-
ca e por suposto a destruir “todo el
aparato artificial y externo que hace de

25 Exames que non sg libraban de criticas 6 considerar que a st actuacion non era mais ca un puro formalismo,
Xxa que polo xeral se limitaban os catedraticos comisionados a dar oficialidade &s cualificacions outorgadas 6s alum-

nos nos establecementos.

26 Vid. 0 Reglamento de Exdmenes y Grados en las Universidades, Institutos, Escuelas Normales, de Veterinaria
y de Comercio aprobado por Real Decreto de 10 de maio de 1901. Unha edicion oficial deste foi publicada nese ano
en Madrid pola Imprenta da sucesora de M. Minuesa de los Rios.

27 Real Decreto de 12 de abril de 1901 que implanta novas reformas na ensinanza oficial. En M. Utande Igualada,

op. cit, p. 375.
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con sus alumnos, para hacer la ense-
flanza viva, fecunda y provechosa.
Llano es que este examen, resultado
del conocimiento que el Catedréatico
debe tener de todos sus alumnos,
serd muy dificil en las clases nume-
rosas, y por esto hay que entender a
que ninguna clase exceda de cien
alumnos, pues pasado este niimero,
no solo se hace muy dificil mantener
el orden y la atencién, si que es
imposible que la labor del Maestro
sea provechosa®.

Os cambios introducidos no exa-
me de ingreso?, obedecfan a innovado-
res esquemas pedagodxicos que deste-
rraban o modelo educativo segundo o
costume, de cardcter libresco e memo-
ristico, e apostaban por unha ensinanza
intuitiva e préctica:

Las modificaciones introducidas en
el examen de ingreso obedecen a la
necesidad de que el que ha de entrar
en la segunda ensefianza muestre
desde el principio la condicién de
sus facultades discursivas, tradu-
ciendo en palabras sus sensaciones
referentes a las cualidades externas

German Gamazo. No seu plan considerabanse as pro- de los objetos materiales, no limitan-
bas escritas, amén das orais xa establecidas. dose a dar sefiales, como principio
de su carrera, de la educacién

los exdmenes, si, un acto solemne, pero memorista ¥ Verbf?‘g,lSta/ (;‘Jefla a todo
. . conocimiento positivo de las cosas,

con la solemf’udad de las representacio ue en 1o sucesivo no s6lo no le ha
nes teatrales”: e servir de provecho, sino que, por

el contrario, le ha de causar grave

Es necesario que el examen no sea by ¢ 2
d dafio ante las realidades de la vida®.

un acto distinto de todos los actos
escolares habituales; es necesario

. o : Se esta especie de “avaliacion
que sea una continuacion de éstos,

un didlogo més de los que el continua” 4 que alude o decreto era
Catedrético debe sostener a diario dificil de conseguir no ensino oficial
28 Ibidem.

29 Agora constara dun exercicio escrito —escritura 6 dictado dunha pasaxe do Quijote e nas operacions de arit-
mética que o tribunal propofia—, dun exercicio oral sobre nociéns xerais de aritmética e xeometria practica, de cofie-
cementos Utiles —Natureza, Ciencias, Artes e Industrias— e de Relixion e Moral, e dun exercicio practico consisten-
te “en el examen por el alumno de un objeto sencillo, natural o artificial, y explicacion de sus cualidades”, lectura,
explicacion oral e analise gramatical dunha pasaxe do Quijote e nocidns de xeometria sobre 0 mapa.

30 Ibidem, p. 374.
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se non se reducfa drasticamente o
nimero de alumnos por clase —evi-
dentemente moi por debaixo dos cen
que menciona o texto— e non cambia-
ba a mentalidade dun profesorado moi
convencido do poder estimulador
—mellor dito, intimidador— do exame
para promove-la aplicacién do alumno,
na ensinanza privada dificilmente
cabfa esperar que estes exercicios se
convertesen nun acto académico madis
dos que os profesores sostefien a cotio
cos alumnos; pola contra, as probas
representarfan, agora mdis ca nunca, o
tnico obxectivo da carreira escolar. A
medida, como é de esperar, non tardou
en provocar unha forte reaccién nas
filas do ensino privado.

UN PROBLEMA PERMANENTE: O RIGOR DOS
EXAMES

Se dous dos obxectivos expresos
do exame eran garanti-la eficacia da
ensinanza e estimula-lo traballo do
alumno era necesario sancionar xusta-
mente a aplicacién e o aproveitamento
dos estudiantes garantindo o méximo
rigor na sta practica. Pois ben, ainda
que é constante o interese manifestado
polos distintos gobernos liberais en
conseguir tales obxectivos, a falta de
rigor na actuacién dos tribunais de
exame serd o principal problema que 6
longo de todo o século experimenta o
procedemento de avaliacién adoptado

para a Ensinanza Secundaria. Para-
doxalmente, a pesar do aparato formal
con que son revestidas as probas inte-
rrogatorias nos institutos, e a pesar dos
mecanismos previstos nos distintos
regulamentos para evitar calquera ten-
tacion de imparcialidade por parte dos
catedraticos, nin 0s exames se fan co
debido rigor e a seriedade que esixe
unha ensinanza fundada no temor do
alumno 6 exame®!, nin coa obxectivida-
de que reclama a xusta cualificaciéon do
alumno que ten que actuar de incenti-
vo 4 sta aplicaciéon. Son continuas as
alusiéns que se fan neste sentido desde
instancias politicas, académicas e pro-
fesionais.

A propia insistencia da lexislacién
escolar no necesario rigor dos exames é
unha proba do seu permanente incum-
primento. E frecuente encontrar nos
plans de estudio que se suceden 6 lon-
go do século XIX recomendaciéns, ob
servaciéons ou medidas concretas res-
pecto 4 actuacién dos tribunais nos
exames. Asi, por exemplo, a reforma de
21 de outubro de 1868 inseria o seguin-
te artigo: “Los profesores de los esta-
blecimientos publicos cuidardn de que
haya rigor en los exdmenes, para que
sean una garantia de la instruccién y
capacidad de los alumnos” (art. 9). Na
exposicién que precede o Plan de Es-
tudios de 13 de setembro de 1898 do
ministro Gamazo faise unha clara alu-
siébn a este importante obxectivo da
reforma:

31 A opinidn de Gil de Zarate é un reflexo da orientacion marcada pola pedagoxia oficial da época: “El tnico temor
verdadero que tiene el escolar, es el del examen: si falta ese temor, falta el estudio; y solo conservandolo, solo hacién-
dole ver a todas horas pendiente la reprobacion sobre su cabeza, es como se consigue que haga esfuerzos para evitar
su verglienza” (De la Instruccion publica en Espafia, T. 11, op. cit., p. 339).
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Las pruebas a que han de someterse
los alumnos en exdmenes y grados,
se fijan de manera que se asegure en
lo posible la seriedad de tan impor-
tantes actos y se rodee de todas las
garantias apetecibles la declaraciéon
de aptitud expedida por los Tri-
bunales de examen de ingreso hasta
los del grado de Bachiller.

As autoridades académicas non
fan senén recomendarlle constante-
mente 6 profesorado dos institutos
prudencia 4 hora de outorga-las cualifi-
cacions, claro sinal da excesiva benigni-
dade coa que actuaban os tribunais de
exame, o que incluso provocou que a
administracién chegase a limita-la por-
centaxe de sobresaintes e notables que
o profesor podia dar na stiia materia. Os
logros, ainda que parciais, neste senti-
do, sempre son convenientemente
resaltados nos informes realizados
sobre os establecementos de Segunda
Ensinanza. Na memoria do curso 1859-
-60 realizada pola Universidade de
Santiago, os datos que se ofrecen para o
conxunto dos institutos do distrito
galego son os seguintes:

Si se atiende al ntimero de matricu-
las por asignaturas aparece un total
de 2.973; y habiéndose verificado
2.080 exdmenes con aprobacion,
resulta que han quedado ineficaces
893 matriculas. Esta baja procede
principalmente del abandono en la
asistencia a las clases, pues por tal
concepto hubo la de 595. Por virtud
de reprobacién fueron excluidos de

la prueba de curso 67, y pueden
también comprenderse en esta clase

la mayor parte de los 228 que no se
presentaron a examen?2,

Pois ben, ainda que a porcentaxe
dos alumnos reprobados no exame foi
notablemente escasa (un 3,2% do total
de examinados), a satisfaccién polo
cadro estatistico presentado era mani-
festa por considerar que tales datos
demostraban un aumento do rigor nos
exames. Exhortdbase, non obstante, s
tribunais a continuar nesa lifia, dado
que “una de las causas que influyen
perniciosamente en el atraso de la ense-
fianza es la lenidad en estos actos”. O
parecer, o principal problema presenta-
bano os resultados dos exames de
ingreso, posto que ainda que os alum-
nos procedentes das escolas primarias
manifestaban unha pésima prepara-
cién, era “un rarisimo suceso el sufrir
reprobacién en ellos”®.

A opinién dos expertos non cam-
biara moito transcorridas unhas déca-
das. Mdis ben o problema, como xa se
indicou anteriormente, agudizarase ata
tal extremo que colaborara en provocar
unha seria crise na Ensinanza Secun-
daria. Estas eran as palabras de
Fernando Araujo, catedrdtico de insti-
tuto, inspector xeral de ensinanza e
conselleiro de Instruccién Pudblica, a
finais de século:

Todos reconocen que el descré-
dito de los exdmenes procede de

la lenidad con que se practi-
can, pero son muy pocos los que,

32 Memoria acerca del estado de la ensefianza en la Universidad de Santiago..., op. cit., p. 33.

33 Memoria del Estado de la Instruccion Publica en el Distrito Universitario de Santiago redactada con arreglo al
articulo 29 del reglamento administrativo. Anuario da Universidade para o curso de 1859 a 1860, Santiago, Imprenta
de Manuel Miras, 1860, p. 33. Esta foi a razon pola que se creou en 1857 nos institutos a clase diaria de exercicios de
Primeira Ensinanza, que posteriormente se reduciu a tres leccions de repaso de lectura e escritura.
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sometidos a pruebas mds rigurosas,
no las rechazan para los suyos. En el
profesorado mismo, todos procla-
man la necesidad de un criterio de
prudente rigor, para que la prueba
del examen resulte eficaz y autoriza-
da; pero llegado el caso de calificar
el examen, unos por sentimentalis-
mos fuera de lugar, otros por la
debilidad del caracter, alguno por
alardear de generoso y caso todos
por flaquezas de la VOKll’ltad y esti-
mulos de mal ejem{)lo, no se deci-
den a reprobar al alumno reproba-
ble y otorgan patente de saber al que
publicamente acaba de demostrar
su ineptitud®.

En algo coinciden as opiniéns de
autores de mediados e finais de século:
sen a cooperacién dos profesores, cal-
quera regulamentacién estd dirixida 6
fracaso. Moi significativa era a conclu-
sién de Gil de Zérate respecto 6 proble-
ma:

No consistia el mal en los defectos
que pudieran tener esos reglamen-
tos: aun siendo inmejorables, hubie-
ran producido los mismos resulta-
dos. El vicio principal estaba en lo
que no podian remediar; en la dis-
posicién de animo de los profesores
respecto de este punto. Por muy
exquisitas y sabias combinaciones
que invente el Gobierno para asegu-
rar el rigor en los exdmenes, todas se
resuelven definitivamente en el voto
del examinador; y si éste ha tomado
el partido de aprobarlo todo, no hay
férmulas que valgan. La conciencia
del juez es la tinica regla, la sola pre-
caucién en los exdmenes: donde la
conciencia falta, lo demds es intGtil®>.

A mesma conclusién chegaba
Fernando Araujo medio século des-

34 F. Araujo, op. cit, p. 25.

pois: o remedio 6 descrédito en que
caeran os exames residia “en el cambio
de cardcter, en la vigorizacién del senti-
do moral” dos profesores e dos pais,
mais interesados estes polo aprobado
ca polo aproveitamento dos seus
fillos®.

Outro profesor, Eloy Luis-André,
catedrédtico de Filosoffa do Instituto
de Toledo —anteriormente férao do de
Ourense— aludia a outra das medidas
que habia que tomar respecto s exa-
mes: a necesidade de reducilos, do con-
trario serfa imposible calquera indicio
de mellora por parte dun profesorado
que empregaba a maior parte do seu
tempo e do seu esforzo examinando. O
comentario que o autor facfa reflectia a
gravidade do problema:

No hay que olvidar que desde el 20
de Mayo hasta 1° de Julio (en
Institutos de regular frecuentacion),
y desde el 15 de Septiembre hasta el
1° de Octubre, los Centros docentes
no hacen otra cosa que examinar. Y
hay que confesar que si abrumadora
es la tarea para quien examina, no lo
es menos para el examinador. Yo he
de decir, que después de seis horas
de exdmenes quedo inutilizado para
toda clase de labor intelectual; y
conozco a muchos comparfieros a
quienes les pasa lo mismo, hasta lle-
gar a los limites del agotamiento
cerebral. El examen tiene algo de
embrutecedor para ambas partes. Es
a todas luces agsurdo que los profe-
sores oficiales de nuestros Institutos
s6lo puedan dedicar a desarrollar de
su programa cuatro meses al afio, y
dos meses, en cambio, a examinar
alumnos que no han ensefiado y en

35 A. Gil de Zarate, De la instruccion publica en Espafia, T. I, op. cit., p. 338.

36 F. Araujo, op. cit, p. 28 e 29.
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quienes se nota exacerbado el vicio
capital de nuestra instruccién inte-
lectual —el memorismo-, y sobre
todo una falta absoluta de maestros
o guias en aquellas disciplinas que
tratan de aprobar nuestros alumnos
libres y nuestros alumnos de ense-
flanza privada®.

ENTRE A CONTINUIDADE E AS NOVAS
PROPOSTAS DA AVALIACION A PRINCIPIOS DO
SECULO XX

O Plan Bugallal de 1903, mera
adaptacion do Plan de omanones,
que estivo vixente ata a reforma de
Callejo en 1926, non introduciu modifi-
caciéns respecto 6s exames. Supri-
midas nos centros oficiais as probas
finais de curso ante tribunais, a partir
de entén, sen perde-lo caracter publico,
facfaos o propio catedrdtico da materia
baixo a stia responsabilidade, e incluso
se admitia que o conxunto das cualifi-
caciéns obtidas polo alumno durante o
curso, puidese, se fose posible, substi-
tui-lo exame final. En xeral non se
abandonou a practica do exame final,
dado que os profesores estaban con-
vencidos de que o “estudiante, si no
estd espoleado por el examen final, a
pesar de haber cumplido satisfactoria-
mente durante el curso, se abandona y
no estudia”®. Moitos eran os profeso-
res que segufan pensando, como
D. Angel evilla Marcos, catedratico
de Literatura no Instituto de Lugo, que

os “conocimientos, ademads de digerir-
los es preciso sedimentarlos, y eso sélo
se consigue con el estudio, ante la pers-
pectiva de unos exdmenes finales
serios a modo de culminacién del
curso”¥.

No intervalo entre os dous plans
sinalados, houbo intentos de modifica-
-la cuestién dos exames na Ensinanza
Secundaria, ainda que, pola inestabili-
dade dos gobernos, os proxectos non
chegaron a ser aprobados. omanones,
6 seu paso polo novo Ministerio de
Instrucciéon en 1910, propuxo certas
medidas sobre exames que ainda que
foron aprobadas polo Consejo de
Instruccién Ptdblica non se levaron &
Gaceta por abandonar antes o ministro
a carteira de Instruccién. As propostas
fan dirixidas a suprimir tédalas probas
excepto as de fin de estudios, que se
farfan por grupos: Ciencias exactas,
Ciencias fisico-naturais, Ciencias histo-
ricas, Ciencias morais e politicas, Lin-
gua e Literatura. Seguindo a tradicién,
as tres materias menores, a Caligrafia, a
Ximnasia e o Debuxo, poderianse acre-
ditar por medio de certificados nos que
constase simplemente a stia préctica.
Separando a funcién docente da exa-
minadora, optdbase por constituir
tribunais especiais de exame que actua-
rfan de acordo cun programa unico
suficientemente amplo para que non
coartase a liberdade de cédtedra, e non
demasiado extenso, para evitar nos

37 E. Luis-André, La educacion de la adolescencia. Estudio critico del estado de la segunda ensefianza y de sus
reformas mas urgentes, Madrid, Imprenta de “Alrededor del mundo”, 1916, pp. 41-42.
38 L. Fernandez Penedo, Historia viva del Instituto de Lugo, Lugo, Servicio de Publicaciones de la Diputacion pro-

vincial, 1987, p. 147.
39 Ibidem.
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alumnos o perigo de surmenage posto
en evidencia pola hixiene escolar®.

Os exames de grao, antes de ser
suprimidos, tamén quixeron ser refor-
mados, esta vez polo ministro uiz
Giménez. En realidade, a reforma
—que se quedou en simple proxecto—
non significaba mdis ca un mero cam-
bio de nome, ademais dunha concesién
4 ensinanza privada, pois tanto os
alumnos oficiais coma os colexiados e
libres terfan que realiza-las probas de
fin de Bacharelato ante un tribunal
constituido por un catedréatico de uni-
versidade e dous de instituto, para a
ensinanza oficial e libre, e un catedrati-
co de universidade, outro de instituto e
un profesor do colexio, con voz e voto
—antes sb tifian voz—, no caso da
ensinaza colexiada.

A reforma madis transcendente
para os exames foi a proposta no infor-
me emitido pola Junta del Instituto-
-Escuela, centro creado polo ministro
Santiago Alba en 1918 co obxecto de
pofier en experimentacién unha pro-
funda renovacién da Ensinanza Se-
cundaria, tras seis anos de funciona-
mento. Na lifia do criterio mantido
pola ILE respecto 6s exames, a Junta
consideraba que o exame debia ser
substituido polos resultados do traba-
llo diario e do cofiecemento persoal da
formacién do alumno. Baixo ningtn
concepto deberfa separarse a funcién
examinadora da funcién docente, por
se-los profesores os mellores cofiecedo-
res dos avances dos seus alumnos. Este

40 E. Diaz de la Guardia, op. cit., p. 305.

- m .

Santiago Alba creou a Junta del Instituto-Escuela, que
no seu informe consideraba que “o exame deberfa ser
substituido polos resultados do traballo diario e o cofie-
cemento persoal da formacién do alumno”.

criterio foi parcialmente aceptado polo
Consejo de Instruccién Piblica, pois no
dictame elaborado por este organismo
basedndose nos informes emitidos pola
Junta del Instituto-Escuela e polos
claustros dos institutos e facultades
universitarias, estdbase de acordo en
que a cualificacién do alumno resultase
da observacién do traballo diario
“siempre que entre las pruebas de
curso figuraran periédicamente algu-
nos ejercicios sobre partes sistemadticas
de las diferentes disciplinas, para no
privar al profesorado del insustituible
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elemento de juicio y al alumno del esti-
mulo que ofrecen”*.

A Dictadura de Primo de ivera
abordou a reforma de Segunda Ensi-
nanza, por camifios moi distintos &s
proxectados anteriormente, da man do
ministro Callejo ( eal Decreto de 25 de
agosto de 1926). Os estudios dividianse
en dous periodos, un de cultura xeral,
denominado Bacherelato Elemental, e
outro, como preparacion para os estu-
dios superiores, denominado Bachare-
lato Universitario bifurcado en duas
secciéns: Ciencias e Letras. A reforma
fa acompafiada, entre outras medidas
como a relativa 4 imposicién do libro
de texto tnico, dun eglamento de
exdmenes aprobado por eal Decreto
de 23 de maio de 1927, 6 que seguirfa
unha eal Orde de 25 de xaneiro de
1928 regulando os exames do Bacha-
relato Universitario. O interese, no que
se refire 6s exames, vaise centrar agora
en reducilos pero conservando o estilo
e a solemnidade do exame decimoné-
nico®2. O estudiante, tanto o oficial
coma o non oficial, terd que realizar no
instituto un rigoroso exame de selec-
cién, ante tribunal —no que xunto a
tres catedrdticos de instituto se dard
entrada a un mestre de escola nacional

41 Ibidem, p. 333.

e outro de ensino privado—, para ini-
cia-los estudios, poderd elixir entre o
exame por grupos de materias, mate-
rias completas o exame final e de con-
xunto, no Bacherelato Elemental, e
deberd someterse a un exame final ou
de conxunto dos tres cursos no
Bacharelato Universitario. Neste ulti-
mo treito serd potestativo nos alumnos,
ademais, examindrense por grupos de
materias. Para todo tipo de alumnos,
calquera opcién de exame no Bache-
relato Elemental realizarase no institu-
to, ante tres catedrdticos deste. O
exame final do Bacharelato Univer-
sitario, por Letras ou Ciencias, efectua-
rase na universidade ante un tribunal
composto de tres catedrdticos das
facultades respectivas, un do instituto
da capital en que radique a universida-
de, e un doutor ou licenciado destas
facultades alleo 6 profesorado oficial.

esérvase para a universidade a cola-
cién do grao de Bacharel.

No plan de estudios aprobado
pola eptblica por Decreto de 29 de
agosto de 1934, mantense o exame de
ingreso, madis flexible —a definitiva
proba de seleccién farase madis adiante,
6 finaliza-los tres primeiros cur-
sos—, suprimense exames finais por

42 Asi describe un alumno destes anos a stia experiencia de exame no instituto ourensan: “Daquela os estudios
de bacharelato podianse facer por ensino oficial, colexiado ou libre. Os que preferian este Gltimo sistema tifian que pre-
parase durante o curso pola sta conta, ou asistindo as clases que se daban nas academias que enton habia en Ourense,
nas que predominaba o sistema memoristico para a maioria das asignaturas con excepcion das matematicas, que se
explicaban con rigor léxico. En xufio celebrabanse no instituto os exames das distintas asignaturas ante os tribunais
correspondentes. Dun bombo sacanbanse tres bolas, as tres leccions que che sairan a sorte, escollendo a que tifias
que expor para acada-lo aprobado. O mestre podia facer algunha pregunta; asi a min don Ramén —Otero Pedrayo,
enténdese— dixome: “;Qué sabe usted de Carlos | de Espafia y V de Alemania?”. Eu quedei asombrado cando aquel
sefior tan alto e tan b6 mozo, a un cativo coma min tratabao de vostede. Contesteille de carreirifia; apurou: pare, pare”.
(A. Vazquez Martin, “Aqueles exames, as tres bolas”, La Regidn, 21-V-2000).



O exame como instrumento de control no Ensino Secundario. Orixes e evolucion 147

disciplinas ddndolles 6s profesores do
curso, constituidos en Junta, a compe-
tencia de cualifica-los alumnos tendo
en conta os exercicios précticos e escri-
tos —estes efectuados polo menos
unha vez cada trimestre— realizados
durante o curso. Se o labor do alumno
merece undnime xuizo favorable, pasa-
rd 6 curso seguinte sen necesidade de
proba ningunha. Se a Junta non consi-
dera apto o alumno nalgunha materia
poderd examinarse en setembro. Para
este exame, a Junta de profesores, cons-
tituida en tribunal, someterd os alum-

nos a un exercicio préctico, podendo
interrogalos durante ese exercicio sobre
calquera materia comprendida no
cuestionario. Cando o alumno non sexa
considerado apto en ningunha materia
repetird curso. Aprobados os tres pri-
meiros cursos do Bacharelato tédolos
alumnos verificardn unha proba de
conxunto consistente nun exercicio de
redaccién, problemas, lectura e traduc-
cién de francés que serd xulgada por
un tribunal. O finaliza-lo sétimo curso
habera un exame de revalida.
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SITUACION E PERSPECTIVAS LABORAIS
DA EDUCACION SOCIAL NO AMBITO
DA ANIMACION SOCIOCULTURAL
E DA PEDAGOXIA DO OCIO EN GALICIA!

INTRODUCCION

Presentamos neste traballo parte
dunha investigacién mdis ampla que
tifla como obxectivo bdsico cofiece-la
realidade profesional dos titulados en
Educacién Social. A preocupacion nace
fundamentalmente polo escaso recorie-
cemento social dunha profesiéon de
recente incorporacién e implantacién
na universidade espafiola e galega.
Consideramos que toda reflexién acer-
ca da conexidn tedrico-préactica, forma-
cién-profesionalizacién é ttil e necesa-
ria, mdis se cabe cando estamos a falar
de novas titulaciéns asociadas a traba-
llos 6s que se accedfa con formaciéns
diversas, en moitos casos non universi-
tarias, e con escasa profesionalizacién,
incluso cubertos por voluntariado.
Cortiecer, polo tanto, cdl é o impacto

Maria D. Dapia Conde*
M?" Reyes Ferndndez Gonzdlez**
Universidade de Vigo

destes novos titulados no mercado
laboral é o eixe da nosa investigacion.

1. TENDENCIAS DO EMPREGO EN GALICIA:
RESULTADOS DO ANO 1999

O estudio das principais tenden-
cias do emprego en Galicia foi realiza-
do basedndose en tres fontes estatisti-
cas: as Oficinas de Emprego da Xunta
de Galicia, a Seguridade Social e a
Enquisa de Poboacién Activa (EPA),
elaborada polo Instituto Nacional de
Estatistica (INE). Os datos que se deri-
van pofien de manifesto a relativa
bonanza econémica que vive a socieda-
de galega.

En efecto, durante o ano 1999 pro-
duciuse un descenso do desemprego,
tanto do rexistrado coma do estimado

* Profesora Titular Interina de Teoria e Historia da Educacion.

** Profesora Asociada de Teoria e Historia da Educacion.

1 Este traballo foi realizado gracias & subvencién concedida pola Universidade de Vigo. Proxecto de investigacion
0 perfil profesional do educador/a social na Galicia Sur nos ambitos da animacion sociolaboral e a animacion sociocul-

tural.
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pola EPA, e continuaron as tendencias
positivas da contratacién e da afiliacién
& Seguridade Social en Galicia, datos
que seguidamente desenvolveremos
(Xunta de Galicia, 2000).

Segundo a informaciéon das
Oficinas de Emprego da Xunta, a taxa
de desemprego rexistrado pasou de se-
-lo 13,78% da poboacién activa 6
12,48%, o que sup6n unha reduccién
de 1,30 puntos porcentuais da poboa-
cién activa. educcién que se produciu
nas catro provincias galegas, tanto no
caso do paro masculino coma no femi-
nino, no chamado desemprego xuvenil
(traballadores menores de 25 anos), en
tédolos sectores productivos e no
colectivo de parados sen emprego
anterior.

No que fai referencia 6s datos de
contratacién observouse un aumento
do 14,78% nos contratos rexistrados
nestas Oficinas con respecto 6 ano
1998. En canto 6s tipos de contrato, o
numero de indefinidos rexistrados ata
finais do 1999 foi de 12.689 e o ntimero
de temporais resultou ser de 148.996,
cifras que indican unha tendencia
ascendente.

Pola sta parte, as referencias da
Seguridade Social confirman a tenden-
cia & alza do emprego en Galicia duran-
te 0 ano 1999 6 chegar a 855.048 afilia-
dos totais, o que supén un crecemento
do 3,48 % con respecto 6 ano anterior.

Os resultados da terceira fonte
estatistica que se mencionou anterior-
mente, a Enquisa de Poboacién Activa
(EPA), mostran tamén un comporta-

mento favorable dos principais indica-
dores do mercado de traballo en
Galicia 6 longo de 1999, cun repunte da
actividade (incremento da poboacién
activa en 21.500 persoas) e da ocupa-
cién (aumento en 28.300 persoas), e un
descenso do paro en 6800 parados
(Xunta de Galicia, 2000).

2. SITUACION ACTUAL DOS EDUCADORES
SOCIAIS. INCIDENCIA ESPECIAL NO CAMPO DA
ANIMACION SOCIOCULTURAL

Para estudia-las posibilidades que
o mercado laboral lles ofrece és educa-
dores sociais procedeuse, por un lado,
a identifica-las fontes de posibles
ofertas —incorporacién nas convocato-
rias da Administraciéon Autondémica,
oferta de prazas na educacion formal e
presencia nas convocatorias en dia-
rios— e por outro, a analiza-la incor-
poracién laboral da primeira pro-
mociéon (94/97) de titulados en
Educacién Social da Universidade de
Vigo (59 persoas), para o que se dese-
fiou un cuestionario que lles foi admi-
nistrado telefonicamente en xaneiro do
ano 2000.

2.1, IDENTIFICACION DAS FONTES DE POSIBLES OFERTAS

Presentaremos neste apartado
algunhas das heteroxéneas posibilida-
des laborais nas que se contempla de
xeito explicito a Animacién Socio-
cultural. Analizaremos desde convoca-
torias de subvenciéns ou ofertas de em-
prego publico da Administracién Au-
tonémica a anuncios de prensa, coa
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finalidade de ir tratando de identifica-
-las fontes ou vias de contratacion,
como un factor bdsico para estima-la
intensidade e calidade da articulacién
profesional do educador social, asf
como as sdas perspectivas de futuro.

A identificaciéon das fontes
de posibles ofertas, relacionadas coa
intervencién profesional do educador
social no campo da Animacién
Sociocultural, levounos 6 seguinte
resultado:

— Convocatorias das distintas
Consellerias da Xunta de Galicia,
como, por exemplo, a Orde do 29 de
decembro de 1999 pola que se regulan
as subvenciéns a concellos para a rea-
lizacién de actividades dirixidas
4 xuventude e promocién da informa-
cion xuvenil (DOG do 13-1-2000) ou a
Orde do 30 de decembro de 1999 pola
que se anuncian e regulan axudas pa-
ra actividades programadas por
entidades xuvenis e entidades presta-
doras de servicios & xuventude (DOG
do 19-1-2000). En ambas convocato-
rias menciénanse explicitamente ac-
tividades de animacién sociocultu-
ral.

Asi mesmo, a Orde do 22 de
novembro de 1999 pola que se convo-
can subvenciéns a particulares, asocia-
ciéns e institucions culturais (DOG do
10-1-2000), destinadas “& realizacién de
actividades nos campos da promocién
e cooperacién cultural, e de difusion e
Animacién Sociocultural que contri-
btan 4 difusién e promocién da cultu-

ra galega” (art. 1°), incorpora a
Animacién Sociocultural.

— Safdas na educacién formal
(oferta de emprego ptiblico).

O educador social que opte por
dedicarse profesionalmente 4 docencia
ten a posibilidade de facelo, e asi apa-
rece recofiecida na implantacién de
diversos médulos profesionais de dife-
rentes ciclos formativos.

A Orde do 1 de outubro de 1998
(DOG do 9-10-1998) establece as titula-
ciéns declaradas equivalentes, no refe-
rente 4 de docencia, para as especiali-
dades de Formaciéon Profesional
Especifica do corpo de profesores de
Ensinanza Secundaria.

En concreto, a especialidade
que ten mdis que ver coa Animacién

Unha das facetas da animacion sociocultural é a de
manter un equilibrio san coa actividade no tempo de
lecer entre os membros da comunidade.
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Sociocultural é a denominada “inter-
venciéon sociocomunitaria” (ciclo for-
mativo de Animaciéon Sociocultural),
no que se establece a equivalencia, para
a docencia, dos titulos de Mestre,
diplomado en Educacién Social e
diplomado en Traballo Social.

De igual xeito, na especialidade
de “servicios 4 comunidade” (tamén
relacionada coa Animacién Sociocultu-
ral) incliiese, entre outras, a titulaciéon
de diplomado en Educacién Social.

A oferta de emprego publico para
Galicia nos dous tltimos anos do corpo
de profesorado de Educacién Secun-
daria, para estas especialidades 4s que
se pode optar coa Diplomatura de
Educacién Social (recofiecida esta ti-
tulacién de forma explicita), é a se-
guinte:

Téboa 2.1. Oferta de emprego ptblico.

ANO | ESPECIALIDADE | N°P AZAS

1999 Intervencion
Sociocomunitaria 5
2000 Servicios &
Comunidade 5

Fonte: Orde do 15 de marzo de 1999 e Orde do 15
de marzo de 2000.

A todo isto haberia que engadi-la
inclusién dos educadores sociais nos
equipos de orientacién especificos,
regulamentados en Galicia polo De-
creto 120/1998 de 23 de abril (art. 5°),

asi como a sta participaciéon nos pro-
gramas de garantia social da Orde de
24 de xullo de 1998 (art. 22°, apartado
f).

— Anuncios en prensa.

A andlise dunha seleccién das
convocatorias en prensa de postos de
traballo relacionados coa Animacién
Sociocultural permitenos identificar
unha primeira tendencia no que se refi-
re ds fontes de contratacién: o impacto
da administracion local e das ONGs. A
elas dedicaremos unhas lifias para pre-
senta-las sdas peculiaridades.

Sobre os concellos (Tdboa 2.2)
farémo-las seguintes reflexions:

1) Os concellos, de forma crecen-
te, comezan a recofiece-la necesidade
de actividades, programas e servicios
relacionados coa Educacién Social, pois
se observa un incremento notable de
ofertas respecto a anos anteriores, e
incluso un deles —o da Corufia— ofer-
ta unha praza de educador social como
funcionario de carreira.

2) Existe un certo paralelismo
entre os postos de traballo solicitados
polos concellos e as convocatorias de
subvenciéons da administracién auto-
némica destinadas a concellos.

3) Como consecuencia do ante-
rior, 0s contratos de traballo predomi-
nantes son os laborais temporais por
obra ou servicio, dependendo a suda
continuidade, fundamentalmente, das
subvenciéns outorgadas. Dato que
concorda coa tendencia sinalada no
apartado 1 referido ¢ gran ntimero de
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contratos temporais rexistrados nas
Oficinas de Emprego da Xunta de
Galicia durante 1999.

4) Polo que se refire 6s requisitos
de titulacién, ainda se constata unha
gran dispersion: titulaciéns universita-
rias —Psicoloxia, Educacién Social—,
ou outras —BUP, FP con alusién espe-
cifica 6s Técnicos Superiores en
Animacién Sociocultural (TASOC).

5) O tipo de seleccién predomi-
nante é a valoracién de méritos acom-
pafiada da realizacién dunha entrevis-
ta persoal.

Téboa 2.2. Anuncios en prensa: Concellos

6) Nun dos concellos analizados,
a oferta tifia o formato de bolsa de tra-
ballo.

A revisién das ofertas promovi-
das por ONGs (Tédboa 2.3), en relacién
6 dmbito que nos ocupa, permitenos
corroborar algunha das reflexiéns ante-
riores; referimonos 6 tipo de contrato
habitual —por obra ou servicio—, 6
tipo de seleccién —concurso de méri-
tos mdis entrevista— e & dispersion e
ambigiiidade das titulaciéns esixidas,
pois incluso se solicitan titulos propios
das Escolas de Tempo Libre —monitor
e director de tempo libre.

I. CONCELLOS/MANCOMUNIDADES

NOME

CONCELLO DO POSTO

DENOMINACION | TIPO DE
CONT ATO | (titulacién)

E UISITOS| DATA | TIPOS DE
(public.) | SELECCION

1 Educador Social

1 Técnico de Infor-
macién e Promo-
ciéonde Actividades
da Oficina de Infor-
macién Xuvenil

Concello de
edondela

12.1.2000

Concello de
Paderne

1 esponsable da

cién Xuvenil

Contratacién | Licenciatura | 19.1.2000 | Valoracién de
Oficina de Informa- | laboral tem-
poral (12 me-
ses) por obra
ou servicio

méritos e
entrevista
persoal

Psicoloxia

1 Animador socio-
cultural

Concello de Ferrol

Bolsa de tra- | TASOC
ballo (listas) —
(Grupo Q)

11.2.2000

Concello de 1 Educador Social
Nogueira de para a Oficina de

amuin Informacién Xuve-
nil

Diplomatura | 4.6.2000
Educacion
Social

Concello da Corufna| 1 Educador Social

Funcionario
de carreira

Diplomatura | 14.6.2000
Educacién —
Social
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ocio e tempo

Concello de Mifio 1 Animador socio- | Por obraou | BUP, FPII 5.1.2000 | Concurso de
cultural-deportivo +| servicio ou titulo méritos
Oficina de Informa- equivalente
cién Xuvenil
Concello de Cambre| 1 Educador Social | Contratacién | Diplomatura | 14.1.2000 | Valoracién de
laboral tem- | Educacién méritos e en-
poral (6 me- | Social trevista per-
ses) por obra soal
ou servicio
Téboa 2.3. Anuncios en prensa: ONGs
II. ONGs
INSTITUCION DENOMINACION | TIPO DE E UISITOS | DATA | TIPOS DE
DO POSTO CONT ATO | (titulaci6n) (publ) | SELECCION
Cruz Vermella Coordinador de Contratacién | Animador so-| 10.3.1995 | Valoracién de
(Ourense) actividades socio- | laboral tem- | ciocultural méritos e en-
educativas poral por e/ou monitor trevista
obra ou de tempo
servicio libre
Animador socio- Contratacién | Diplomado | 27.6.1995 | Valoracién de
cultural temporal por | en Cc. Psico- méritos e en-
obra ou sociais ou trevista
servicio Educativas
Director de
actividades de
tempo libre
Coordinador de ac- | Contratacién | Diplomado | 26.6.1996 | Valoracién de
tividades socioedu- | laboral tempo-| en Cc. Psico- méritos e
cativas con nenos e | ral por obra | sociais ou entrevista
mozos ou servicio Educativas
Docente para Contratacién | Diplomado | 11.6.2000 | Curriculo
TASOC a tempo en Educacién
parcial Social
Titulo de
Monitor de
ocio e tempo
Libre
Monitor de activi- | Contratacion | Formacién 18.1.1998 | Valoracion
dades socioeduca- | laboral tem- | no &mbito de méritos
tivas con nenos poral por socioeduca- e entrevista
obra ou tivo
servicio
Monitor de
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2.2. INCORPORACION LABORAL DA PRIMEIRA
PROMOCION DE TITULADOS EN EDUCACION SOCIAL

ecollense neste apartado os
resultados madis salientables da incor-
poracién laboral da primeira promo-
cion (94/97) de titulados en Educacion
Social pola Universidade de Vigo ba-
seados no cuestionario administrado
telefonicamente (ver anexo). Presenta-
ranse datos globais resaltando aqueles
que poidan afectar mdis directamente 6
exercicio profesional da Animacién
Sociocultural.

En termos xerais, comezaremos
sinalando que dos 59 titulados en
Educacién Social no ano 1997 na Uni-
versidade de Vigo, locarizdronse 57,
que representan o 96,61%. Os 57 titula-
dos localizados agrupamolos, segundo
0 obxecto desta investigacion, atenden-
do 4 stia situacién laboral no ano 1999-
-2000, nas seguintes categorias:

Tédboa 2.4. Clasificacién segundo a
situacion laboral dos titulados en
Educacién Social

reflicte na tdboa 2.4, o 52,63% estéa tra-
ballando en tarefas relacionadas coa
stia titulacion. En Catalufia (Navarro,
2000) a taxa de ocupacién laboral dos
educadores sociais ofrece uns resulta-
dos moi semellantes situdndose en
torno 6 60% os diplomados que traba-
llan como educadores sociais. Sera
nesta poboacién na que nos deteremos
para analizar dmbitos, actividades
desenvolvidas, forma de acceso, etc.

Dos trinta titulados que estdn
desenvolvendo o seu labor profesional
como educadores sociais, o 89,18%
sitda a stia actividade profesional nos
ambitos da Educacién Especializada e
da Animacion Sociocultural, sendo este
dltimo o mdis numeroso, xa que agluti-
na a mais da metade (ver Tdboa 2.5).

Taboa 2.5. Ambitos que engloban a
actividade profesional dos Educadores
Sociais

Animacién Sociocultural 51,35%
Animacién Sociolaboral 8,11%
Educacién Especializada 37,83%
Educacién de adultos 2,70%

Traballando como 30

Educador Social

Traballando noutros postos 7

Estudiando 2° ciclo

Psicopedagoxi 7
sicopedagoxia

Estudiando oposiciéns 2

Bolseiros de 3° ciclo 2

En paro 9

TOTAL 57

Cremos que, en xeral, resulta bas-
tante alentador o panorama laboral dos
educadores sociais, xa que como se

A opcion elixida de entre as catro
posibles categorias vén determinada
pola stia actividade preferente ainda
que non exclusiva; é dicir, estes profe-
sionais exercen a sua actividade, a
mitdo, en diferentes &mbitos. Asi, nal-
glins casos trabdllase a insercién de
colectivos marxinados cunha metodo-
loxia e técnicas propias da Animacién
Sociocultural, polo que podemos con-
cluir que a porcentaxe (51,35%) se
veria incrementada se temos en conta
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Téboa 2.6. Entidades “empregadoras”

Administracién Local 43,75%
ONGs 21,87%
Empresas privadas 21,87%
Asociaciéns 12,50%

O panorama laboral dos titulados en Educacion Social
preséntase dun xeito alentador.

aqueles outros que, circunscribindose a
outro dos dmbitos, tamén realizan acti-
vidades de Animacién Sociocultural.

As instituciéns que acollen 6s
profesionais, recéllense na Tdboa 2.6,
na que se confirman os datos propor-
cionados pola andlise das fontes de
posibles ofertas no anterior apartado. E
a Administracién Local —concellos e
mancomunidades— a que agrupa un
maior numero (43,75%), polo que se
perfila coma o axente potencialmente
madis empregador dos educadores so-
ciais. A Administracién Local séguena
en igual porcentaxe (21,87%) as ONGs
(Cruz Vermella, Comité Antisida, Al-
deas Infantis,...) e empresas privadas
( esidencias da Terceira Idade, Coo-
perativas de Animacién Sociocultural,
Empresa de Servicios Sociosanitarios—
EULEN,....), e por dltimo, con menor
presencia (12,5%), as asociaciéns (cul-
turais, de atencién a drogodependen-
tes, de desenvolvemento rural,...).

Navarro (2000), nun estudio acer-
ca da insercion laboral dos educadores
sociais de catro promociéns de titula-
dos en Catalufia, advirte do impacto
das organizaciéns do terceiro sector
como unha fonte de contrataciéon en
alza, e unha reduccién considerable
das ofertas da Administracion Publica,
pasando dun volume de contratacién
do 45% a un 15%, aproximadamente.

A distribucién por provincias nas
que se atopan emprazadas as citadas
institucions son as catro que configu-
ran a Comunidade Auténoma galega,
ainda que cunha distribucién moi
variada, en consonancia co lugar de
procedencia dos ex-alumnos, que son
fundamentalmente de Ourense e, en
segundo termo, de Pontevedra. Obser-
vamos polo tanto, un paralelismo cos
datos obtidos, sendo Ourense a provin-
cia que agrupa maior nimero de insti-
tucions, seguida de Pontevedra (ver
Téboa 2.7).

Téboa 2.7. Distribucién por provincias

Qurense 71,1%
Pontevedra 18%

A Corufia 7,6%
Lugo 3,3%
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A forma de acceso a estes postos
de traballo foi moi variada, como se
reflicte na seguinte tadboa:

Téboa 2.8. Forma de acceso 6 posto de
traballo

FO MA DE ACCESO PO CENTAXE
Servicio Galego de

Colocacion 17,24%
Anuncios en prensa 27,58%
Subvenciéns 17,24%
Contactos 24,14%
Outras 13,79%

Non obstante, si podemos consta-
tar unha tendencia, que se caracteriza
polo acceso 6 posto de traballo por
medio de contactos persoais que leva-
ban implicitos a concesién dunha sub-
vencion e, en ocasiéns, a presentacion
dun proxecto elaborado polo educador
que quere integrarse laboralmente.

E de destacar tamén o peso que
teflen os anuncios de prensa como
vehiculo para a consecucién dun traba-
llo neste colectivo; quizais o mais
importante sexa resaltar que o incre-
mento de anuncios no dmbito socioe-
ducativo pode reflectir que este &mbito
se estd consolidando como un impor-
tante xerador de emprego ou xacemen-
to de emprego.

Por outra parte, tampouco pode-
mos obvia-las medidas de acceso que
nesta investigacién incluimos na cate-
gorfa “outras”. eferfmonos, 4 busca
de emprego por envio de curriculo
(non solicitado), 4 contratacién pola
realizacién do practicum na institucién

“empregadora” ou 4 inclusion en listas
tras participar nas probas de seleccién
e non conseguir directamente o posto
ofertado.

O tipo de contrato maioritario nos
educadores sociais é o denominado
“contrato por obra ou servicio” que
representa o 72% do total; consecuencia
da anterior reflexién: acceso 6 posto
vinculado a unha subvencién por un
periodo de tempo determinado. Tefien
presencia, ainda que minoritaria, os
“contratos indefinidos” (12%) que
corresponden con empresas privadas,
“contratos en prdacticas” (8%) e a
“media xornada” (4%). Por dltimo, hai
que mencionar que un dos educadores
sociais recibe o seu salario por horas
traballadas, pero sen a formalizacién
dun contrato. Polo tanto, as cifras mos-
tran un importante compofiente de
precariedade contractual, que pode ser
debida a que nos atopamos na fase ini-
cial de incorporaciéon 6 mercado labo-
ral ou, pola contra, pédese tratar dunha
tendencia que teremos que ver cémo
evoluciona.

As condiciéns de acceso, para o
exercicio das funciéns desenvolvidas
polos titulados en Educacién Social
entrevistados, non inclufan explicita-
mente, e de forma maioritaria, a pose-
sion do titulo de Diplomado en
Educacién Social. O 58,06% responde
negativamente 4 inclusién como requi-
sito de acceso 6 posto de traballo a
Diplomatura en Educacién Social. Pero
ademais, hai que ter en conta que os
que afirman cumprir este requisito
(35,5%) engaden que o motivo estd en
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que son eles mesmos os promotores e
xestores do seu emprego 6 elabora-lo
proxecto de intervencién (que se sub-
vencionard) determinando os titulados
necesarios. Polo tanto, a tendencia
vén marcada polo escaso recofiecemen-
to laboral da diplomatura, unha ti-
tulaciéon “pouco cofiecida” e “escasa-

A = s

mente consolidada” na sociedade ga-
lega, ainda que con lixeiro crece-
mento.

Pero, ;cales son as funciéns que
principalmente desenvolven os diplo-
mados en Educacién Social cando exer-
cen a sda profesién dentro da Ani-
macién Sociocultural?

A organizacion, posta en practica e seguemento das actividades de lecer con calquera colectivo é unha das principais

funciéns que, en Animacion Sociocultural, desenvolven os diplomados en Educacion Social.

Segundo as contestaciéns da pri-
meira promocién, basicamente son a
organizacion, posta en préctica e segui-
mento de actividades de ocio e tempo
libre as funciéns desenvolvidas con cal-
quera colectivo (infancia, xuventude,
terceira idade, adultos, colectivos mar-
xinais,...), 0 que concorda cos resulta-
dos da investigacién que o INEM reali-
zou co titulo de “Estudio Ocupacional

de Animacién Sociocultural y Edu-
cacién en el Tiempo Libre”, no que se
establecia que o proceso de traballo
dun animador sociocultural se po-
de resumir nos seguintes puntos
(Valverde Tascén, 1990, p. 419):

a) Estudio socioeconémico e cultu-

ral da comunidade (aspecto que, se

ben os nosos titulados non resaltan
claramente, si se pode considerar
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que o realizaron xa que a maioria
deles tiveron que elaborar un pro-
xecto para pedir unha subvencion).

b) Programacién de actividades.
¢) Planificacion de actividades.
d) Xestion de recursos.

e) Avaliacién de resultados.

Todo isto, lévanos a afirmar que:

A préctica profesional dos educado-
res sociais depende, en gran medi-
da, das politicas sociais [...], pero
tamén da formacion recibida (Sdez,
1996, p. 18).

Pero ademais, para os educadores
sociais estase abrindo un campo profe-
sional, un espacio laboral considerable,
credndose a necesidade da stia deman-
da, pero, e isto é importante, non nas
mellores condiciéns laborais —inesta-
bilidade, precariedade— nin econémi-
cas, senén dependentes da concesion
de subvenciéns da Administracién
Autondmica.

3. PERSPECTIVAS LABORAIS DA EDUCACION
SOCIAL NO AMBITO DA ANIMACION
SOCIOCULTURAL

Basedndonos nos xacementos de
emprego detectados pola Comisién
Europea (1993), entendidos como
ambitos nos que a demanda laboral se
estd incrementando a un ritmo vertixi-
noso debido ds transformaciéns que
sofre a sociedade, podemos afirmar
que o futuro laboral dos titulados en
Educaciéon Social é prometedor, pois
dentro dalgtins deles, clasificados en
diferentes bloques, poden desenvolver
funciéns propias da Animacién Socio-
cultural:

SE VICIOS DA VIDADIA TA
SE VICIOS A DOMICILIO:

Atencidn persoal (terceira idade,...).
COIDADO DOS NENOS:

Servicio de ocio e turismo infantil.
SE VICIOS CULTU AIS E DE OCIO

A VALO IZACION DO PAT IMONIO
CULTU AL:

Difusion da cultura.
O DESENVOLVEMENTO CULTU AL LOCAL:
Creacion artistica e difusion.

Novos oficios (escolas de canto,
mediadores do libro,...).

Cabe preguntarse, jcales foron as
causas que xeraron a demanda na
sociedade actual destas intervenciéns?
(Cal é o papel da Animacién Sociocul-
tural neste contexto?

A Animaciéon Sociocultural é
unha das respostas ¢s problemas apa-
recidos polos novos contextos que
cambian e transforman a sociedade
postindustrial. Froufe e Gonzéilez
(1995, pp. 7-12) falan de distintos facto-
res que propician a stia aparicion
(socioeconémicos, culturais, educati-
vos e politicos). Sen deternos en todos
eles, cremos conveniente destacar bre-
vemente aqueles que, desde o noso
punto de vista, na actualidade tefien
unha incidencia maior na consolida-
cién da Animacién Sociocultural como
un dos xacementos de emprego.
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En primeiro lugar, a considera-
cion de dereito outorgada 6 ocio e a
cultura en diversas normativas de dife-
rente rango. No dmbito internacional,
na Declaracién Universal dos Dereitos
Humanos de 1948 o artigo 24 refirese 6
dereito 6 descanso, aproveitamento do
tempo libre e vacacions, e o artigo 22 fai
referencia & satisfaccion dos dereitos
culturais.

No contexto espaﬁol, sera a
Constituciéon espafiola de 1978 a nor-
mativa xeral da que partir, e na que
podemos destacar distintas referencias.
Xa no predimbulo menciona “promove-
-lo progreso da cultura”, contintia no
artigo 9.2 do titulo preliminar cando
sinala como competencias dos poderes
publicos “facilita-la participacién de
tédolos cidaddns na vida politica, eco-
némica e cultural...”, asi como o artigo
43.3 referido a “adecuada utilizacion
do ocio”, 0 44.1 de “acceso 4 cultura”,
ou con alusién “6 desenvolvemento
cultural dos mozos” e o 50 sobre “o
ocio e a cultura na terceira idade”.

Se descendemos 6 ambito de com-
petencias da Comunidade Auténoma
de Galicia e revisdimo-la Lei Orgdnica
1/1981 de 6 de abril do Estatuto de
Autonomia de Galicia, recillense dife-
rentes artigos relacionados co tema que
nos ocupa; algins con cardcter xeral e
redaccién semellante 4 expresada na
Constitucién (art. 4.2 do titulo prelimi-
nar, redaccién igual 6 art. 9.2 do titulo
preliminar da Constitucién, ainda que
circunscrito 6 ambito galego), outros
relativos 6 idioma galego (art. 5.3
“potenciaran a utilizacién do galego en

tédolas ordes da vida publica, cultural e
informativa”) ou 6s valores galegos
(art. 3.2 acerca da “defensa e promocién
dos valores culturais do pobo galego”).
Sen embargo, é no artigo 27 do titulo
segundo —Das Competencias de
Galicia— no que mdis explicitamente se
inclden artigos con clara vinculacién
coa Animacién Sociocultural; referimo-
nos 6 “fomento da cultura” (27.19),
“adecuada utilizacion do ocio” (27.22) e
4 “promocién do desenvolvemento
comunitario” (27.14).

Neste marco legal de universali-
zacién do ocio e da cultura, de acceso
xeneralizado a tédolos estratos sociais
e a tédolos estadios do ciclo vital, apa-
recen novas necesidades culturais que
van desde a democratizacién cultural
—difusién da cultura— 4 democracia
cultural —creacién cultural. A Anima-
cién Sociocultural perfilase logo, e tal e
como sinala Trilla (1997, p. 17), no ins-
trumento de democracia cultural mdis
que da s6 democratizacién da cultura.
Non é un medio para difundir esta,
senén unha forma de cataliza-la poten-
cialidade das comunidades para xera-
la”. Non obstante, engade, “a difusiéon
e conservaciéon da cultura patrimonial
non se opén necesariamente 6 cultivo e
potenciaciéon da cultura popular... en
todo caso constitien ddas vertentes
complementarias que deben integrarse
nas politicas culturais”.

A isto haberia que engadi-las
necesidades emanadas dos cambios na
estructura familiar. Posiblemente, o
cambio mais significativo na sociedade
actual sexa a incorporacién da muller 6
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mundo laboral, que 6 igual cés pais,
estdn menos dispofiibles para ocuparse
dos seus fillos no tempo libre destes. A
este feito, haberia que suma-la reduc-
cién na extensién das familias —as
familias de hoxe son menos numero-
sas— e a falla de lugares onde os nenos
poidan xogar (as rdas, os barrios son
cada vez mdis hostis para os peque-
nos). Estes factores apuntan 4 necesida-
de de espacios, servicios e profesionais
do ocio infantil que dean resposta a
esta demanda social, que lles ofrezan
0s nenos oportunidades de xogo, de
recreo, de relacionarse..., en definitiva,
que axuden 6 seu desenvolvemento.

Pero ademais, os cambios na
estructura familiar non s6 tefien conse-
cuencias para 0s mdis pequenos, senén
tamén para os maiores. A aludida refe-
rencia 6 traballo da muller féra do
fogar non lle permite coidar dos seus
proxenitores (nin dos da sda parella).
Se temos ademais en conta a anticipa-
cién na idade de xubilacién e o incre-
mento da esperanza de vida —envelle-
cemento da poboacién—, todo apunta
a consideracion da terceira idade como
o colectivo con maior tempo libre, que
precisa de atencién persoal e de inter-
vencions, entre outras, no ambito do
ocio e a cultura. Coincidimos con

equejo (1997, p. 259) cando afirma
que a intervencién na terceira idade
deberia centrarse fundamentalmente
en dous campos complementarios. Un
madis persoal e circunscrito 4 politica
social (cobertura das novas necesi-
dades de carédcter social) e outro
mais especifico referido 4 intervencién

Cos cambios que presenta a estructura familiar podese
orienta-la actividade do Educador Social a pequenos e
maiores.

socioeducativa, no que os programas
de Animacién Sociocultural cobran un
papel relevante, facilitando o acceso 6s
bens culturais e fomentando o empre-
go recreativo do tempo libre, que con-
tribuirdn 4 mellora da sta calidade de
vida.

En consecuencia, estes e outros
factores non descritos confirman a
Animaciéon Sociocultural como un
ambito profesional no que depositar
grandes esperanzas, e os educadores
sociais —que segundo o eal Decreto
1420/1991 polo que se establece o titu-
lo universitario oficial da Diplomatura
en Educacién Social intervirdn no
ambito da Animacién Sociocultural—
como profesionais con amplas expecta-
tivas de futuro laboral.
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ANEXO: CUESTIONARIO “SAIDAS PROFESIONAIS DOS EDUCADORES SOCIAIS”.

1. Lugar de traballo:

ACO UNA[]
LUGO ]
2. Ambito:

Animacién Sociocultural [ ]
Animacién Sociolaboral [ ]

3. Institucién na que traballas:

PONTEVED A
OU ENSE

00

Educacién Especializada
Educaciéon de Adultos

O

4. Actividade/s desenvolvida/s:
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5. Colectivo/s atendido/s:

6. Forma de acceso 6 posto de traballo:
Servicio Galego de Colocacién
Contactos persoais

Anuncios en prensa

Oposiciéns/Concursos

ODoggg

Subvenciéns

Outras

7. Tipo de contrato:

8. Para o posto que ocupas, ;requiriase especificamente a Diplomatura en
Educacién Social?:

SI[] NON [ ]
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OS XOGOS DE AZAR NOS ESTUDIANTES
DE ENSINO SECUNDARIO DE GALICIA!

1. DO X0GO DE HABILIDADE O XOGO DE AZAR

z

Sen dudbida ningunha, o xogo é
unha parte importante da vida do
home'. Mediante aquel, a idades tem-
peréds, o neno adquire un mellor cofie-
cemento do mundo, desenvolve a sda
psicomotricidade, relaciénase con ou-
tros seres humanos, divirtese, mellora
o cofiecemento simbélico... Conforme a
persoa se vai facendo maior, o xogo
segue a ter importancia e é un elemen-
to esencial para a stia socializacién.
Nos adultos cumpre distintas funciéns,
ainda que nas ultimas décadas cobrou
unha nova connotacién 6 xurdir e
expandirse un tipo de xogo: o xogo de
azar.

O falar do xogo de azar, ou mais
propiamente dos xogos de azar, é nece-
sario face-la distincién de tipos de
xogos. Gonzdlez (1987) agrupounos en
xogos de competicién, de azar, de risco
e de regras. Nos de competicién hai
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Elisardo Becofia Iglesias™

Maria del Carmen Miguez Varela™
Universidade de Santiago

de Compostela

unha igualdade de oportunidades para
que gafie o mellor. Nos de azar todo
depende da sorte e do destino (ex. rule-
ta, loteria, dados), ou combinan a com-
peticion e o azar por participar madis
dunha persoa (ex. domind, péker). O
terceiro tipo serfa aquel que ten que ver
coa vertixe, o éxtase e o disfrace, como
son o xogo do tobogan, o bambdn, as
montafias rusas, as cucafias, as masca-
ras, o motocrds... O obxectivo destes
xogos € logra-lo éxtase, o atordamento,
o medo, a vertixe e a sensacién de
baleiro, por procedementos muiltiples.
O cuarto tipo constitiieno os pasatem-
pos e afecciéns (ex. coleccionismo,
facer quebracabezas), que tefien que
ver coa habilidade e constitien unha
competicién co mesmo suxeito.

Neste artigo centrarémonos nos
xogos de azar. O que os caracteriza
(Beconia, 1996) é que o seu resultado se
debe 4s leis do azar, non é posible
pofier en marcha ningunha habilidade
para controla-lo seu resultado, adoita

1 Esta investigacion foi financiada mediante o proxecto XUGA 21105B98 da Secretaria de Investigacion e

Desenvolvemento da Xunta de Galicia.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntim. 31 - Maio 2001
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haber apostas monetarias de por medio
e ten atractivo para o que xoga. Esta
atraccion estd baseada na posibilidade
de obter un premio con el, a posta en
marcha de pensamentos irracionais
sobre o resultado, a potenciacién social
do xogo e a publicitacién manipulada
dos seus resultados (s6 aparecen os que
gafian, non os que perden ou os que
teflen graves problemas cando perden
o control).

Ata a sta legalizacion en Espafia,
en 1977, este tipo de xogos eran aqui
anecdéticos. En 1977 legalizanse os ca-
sinos e os bingos, en 1981 as maquinas
comecartos, 6 tempo que na década
dos oitenta apareceron novas loterias e
a nova version do cupén da ONCE
(Organizacién Nacional de Cegos Es-
pafiois) creado en 1939. O difieiro gas-
tado no xogo foise incrementando ano
a ano desde a stia legalizacion. O ulti-
mo informe da Comisién Nacional do
Xogo (2000) do Ministerio do Interior
indica cémo en 1999 o gasto anual en
xogos de azar foi de 3.935.252 pesetas,
isto é, case catro billéns de pesetas, e o
gasto per cdpita por adulto, de 98.745
pesetas nese ano. En Galicia no mesmo
periodo gastdronse cento noventa e
catro mil milléns de pesetas. O princi-
pal problema social do xogo de azar
vén dado fundamentalmente polas
madaquinas comecartos, seguidas a certa
distancia do bingo e do cupdén da
ONCE (Becofia, 1993). E ben sabido
que as mdquinas comecartos estdn
localizadas nos bares, restaurantes,
centros de ocio, casinos e establece-
mentos de bingo. A stia accesibilidade é

enorme. O ntimero destas mdquinas o
31 de decembro de 1999 era de 227.372
(unha por cada 132 persoas adultas en
Espafia).

A idade legal para xogar é de 18
anos. Teoricamente non é posible face-
lo antes, pero tampouco é legalmente
posible adquirir cigarros nin comprar
alcohol. A realidade mostranos un
cadro ben distinto. De ai que hoxe
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A loterfa, dun xeito parecido 6 de hoxendia, xa era cofie-
cida na antiga Roma. En Espafia foi creada por
Carlos Il en 1763. Arriba, billete dun sorteo de loteria
en 1821. Abaixo, lista dos nimeros premiados o 17 de
agosto de 1776.
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teflamos problemas importantes causa-
dos polo xogo a idades temperds
(Becofia, 1997).

Espafia ocupa un lugar destacado
non s6 nos gastos que ocasiona o x0go
senén nos problemas causados por
este, no que se ven implicados nenos e
adolescentes. Isto explicase polo feito
de que estamos & cabeza no gasto por
millén de habitantes en Europa, espe-
cialmente no que se refire 4s mdquinas
comecartos (Becofia, 1996). O mesmo
ocorre noutros paises europeos, en
América e en Australia (Fisher, 1993;
Ladouceur, Dubé e Bujold, 1994;
Shaffer e Hall, 1996).

O obxectivo deste estudio é cone-
ce-la extension dos xogos de azar nos
alumnos de Ensinanza Secundaria de
Galicia.

2. METODO

2.1. MOSTRA

A mostra deste estudio é repre-
sentativa dos estudiantes de Ensinanza
Secundaria de Galicia, incluindo os
alumnos do 2° ciclo da ESO, os de BUP
e COU e os de FP-II. Todos eles tefien
14 ou mais anos de idade. Obtivose
seleccionando aleatoriamente os cen-
tros educativos de Galicia, consideran-
doos a todos, fosen ptblicos ou priva-
dos. A seleccién dos centros fixose
6 chou mediante unha tdboa de nu-
meros aleatorios, estratificindoos por
provincia e tamafio do municipio (mdis
de 50.001 habitantes, de 20.001 a

50.000 habitantes, de 10.001 a 20.000
habitantes, de 5.001 a 10.000 e menos
de 5.000 habitantes). A mostra foi obti-
da en 26 centros de distintas cidades
e vilas de Galicia (10 na provincia
da Coruiia, 4 na de Lugo, 4 en Ourense,
e 8 en Pontevedra). A seleccién das cla-
ses en cada centro fixose de xeito alea-
torio cando habia mdis dunha por
curso. O total da mostra quedou cons-
tituido por 2790 estudiantes, con ida-
des comprendidas entre 14 e 21 anos.
Os que tifian mdis de 21 anos (n= 70)
foron eliminados da andlise para evitar
posibles orientaciéns debidas 4 idade.
O numero de estudiantes de 14 a 21
anos foi, por idades, de 379 (14 anos),
536 (15 anos), 631 (16 anos), 567 (17
anos), 317 (18 anos), 187 (19 anos), 108
(20 anos) e 65 (21 anos). O 45,6% eran
homes e o 54,5% mulleres. A ida-
de media da mostra foi de 16,4 anos
(DT =1,73).

2.2. AVALIACION DOS XOGOS DE AZAR

Para a avaliacién utilizouse un lis-
tado dos xogos de azar mdis importan-
tes, a partir dos propostos no cuestio-
nario SOGS- A de Winters, Stinchfield
e Fulkerson (1993) para estas idades.
Ante cada xogo, a persoa debe indicar
se xogou a cada un deles algunha vez
na sda vida ou non. Aqueles que o fixe-
sen algunha vez deben sinala-la fre-
cuencia no ultimo ano: diariamente,
semanalmente, mensualmente, menos
dunha vez 6 mes ou nunca. Do mesmo
xeito, avalidronse variables demogréfi-
cas coma o sexo ou a idade.
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3. RESULTADOS

Como podemos observar na
Téboa 1, 0o nimero de persoas que reco-
flecen que xogaron algunha vez a
algtin xogo de azar é moi alto, especial-
mente polo feito de que a idade legal
para facelo non se alcanza ata os 18
anos. Dos resultados destaca o feito de
que un 82,6% recofiece que xogou polo
menos una vez ds mdquinas comecar-
tos, mdquinas de videoxogos ou
outras, un 67,8% xogou ds quinielas, un
37% apostou nos deportes, un 29,5%
xogou 4&s cartas por difieiro, etc.

Se analizdmo-lo cadro referido
0s tipos de xogo que practicaron no

Nenos xogando 6s dados, de Murillo.

Vinte cartas dos catro paos da baralla. Finais do século
XVI. Gravado en madeira sobre papel.

dltimo ano, predomina cun xogo diario
un 9,5% d4s mdquinas comecartos,
madquinas de videoxogos ou outras; un
1,8% afirma que xoga ds quinielas e
outro 1,5%, d&s loterfas. Ségueno con
porcentaxes préoximas 6 1% o xogo ds
cartas por difieiro, apostar en xogos de
habilidade, coma os bolos, apostar nos
deportes, xogar 6s dados e xogar ras-
cando papeletas. Semanalmente man-
téfiense en cabeza as duas anteriores e
a continuacién a loteria (nacional,
bonoloto, primitiva). Se a considera-
cién é mensual obsérvase que hai un
13,3% que usa as mdquinas comecar-
tos, mdquinas de videoxogos ou
outras, xunto a un 10,6% que prefire as
quinielas e outro 8,5% que xoga a algin
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tipo de loterfa. Estes datos indican a
importante implicacién deste grupo
nos distintos xogos de azar.

Para comprobar se estes resulta-
dos se deben 6 efecto da idade ou non,
na Tédboa 2 indicdmo-los resultados por
idades, agrupdndoas naqueles que
tefien de 14 a 17 anos, e que polo tanto
non poden legalmente practica-los
xogos de azar, e os que tefien de 18 a 21
anos que si o poden facer. Como se
pode ver, hai diferencias por idades no
sentido de que os que tefien de 18 a 21
anos xogan madis, pero a proporcion é
igual nalgtns casos, ou como méximo
o dobre, ca nos que tefien de 14 a 17
anos de idade. Por exemplo, o xogo &s
quinielas é similar en ambos grupos de
idade, como ocorre coas apostas nos

deportes, no bingo, maquinas comecar-
tos ou videoxogos. E maior nos de méis
idade cando se trata de xogar &s cartas
por difieiro, xogar 6s chinos, apostas en
xogos de habilidade coma o billar,
xogar rascando papeletas e loteria
nacional.

De igual xeito, é de gran relevan-
cia cofiecer se hai diferencias por sexos.
En canto & participacion nos diferentes
xogos hai unha maior cantidade de
varéns adultos implicados neles. Na
Téboa 3 mostrdmo-lo tipo de xogo por
sexo e queda clara a diferencia. Os
varéns xogan significativamente madis
cds mulleres, coa excepcién do bingo.
En tédolos xogos as relaciéns son de
dtas a catro veces mdis entre os homes
ca entre as mulleres.




Téboa 1. Tipo de xogo e implicacién nel nos estudiantes de Ensino Secundario de Galicia (N=2790).

NA TUA VIDA DU ANTE O ULTIMO ANO
Nunca Polo menos Nunca Menos Mensual Semanal Diario
unha vez 1 vez mes
Xogo n % n % n % n % n % n % n %
Xogar 4s cartas por cartos | 1968 | 70.5 | 822 | 295 | 2305 | 826 | 311 | 111 82 29 69 2.5 23 0.8
Xogar 6s chinos 2613 | 93.7 | 177 63 | 2672 | 95.8 76 2.7 18 0.6 1 0.4 13 0.5
Apostar en xogos de
habilidade como billar, 2190 | 78.5 600 215 | 2333 | 83.6 274 9.8 81 29 76 2.7 26 0.9
golf ou os bolos
Apostar en deportes 1758 | 63.0 | 1032 | 37.0 | 2007 | 719 | 456 | 163 | 103 | 3.7 195 7.0 29 1.0
Xogar 6 bingo 2287 | 82.0 | 503 | 18.0 | 2502 | 89.7 | 245 8.8 30 1.1 5 0.2 8 0.3
Xogar 6s dados 1949 | 699 | 841 | 30.1 | 2207 | 79.1 | 392 | 141 | 101 3.6 68 24 22 0.8
Xogar ds maquinas
comecartos, mdquinas 486 | 174 | 2304 | 826 | 753 | 270 | 789 | 283 | 372 | 133 | 612 | 219 | 264 | 95
de videoxogos ou outras
madquinas de xogo
Xogar rascando papeletas | 1407 | 50.4 | 1383 | 49.6 | 1808 | 64.8 | 733 | 263 | 137 | 49 86 3.1 26 0.9
Xogar 4 loteria (nacional,
bonoloto, primitiva) 1216 | 436 | 1574 | 564 | 1528 | 548 | 665 | 23.8 | 238 85 317 | 114 42 15
Xogar &s quinielas 898 | 322 | 1892 | 67.8 | 1172 | 420 | 687 | 24.6 | 297 | 10.6 | 584 | 20.9 50 1.8




Taboa 2. Tipo de xogo en funcién de ser menor (14-17 anos) ou maior de idade (18-21 anos).

NA TUA VIDA DU ANTE O ULTIMO ANO
Nunca Polo menos Nunca Menos Mensual Semanal Diario
unha vez 1 vez mes
ftems n % n % n % n % n % n % n %
Xogar 4s cartas por difieiro
14-17 1521 | 72.0 592 28.0 | 1752 | 829 238 11.3 61 2.9 48 2.3 14 0.7
18-21 447 66.0 230 34.0 553 81.7 73 10.8 21 3.1 21 3.1 9 1.3
Xogar 6s chinos
14-17 1980 | 93.7 133 6.3 | 2033 | 95.7 64 3.0 11 0.5 9 0.4 6 0.3
18-21 633 | 935 44 6.5 649 95.9 12 1.8 7 1.0 2 0.3 7 1.0
Apostar en xogos de
habilidade
como billar,
golf ou os bolos
14-17 1663 | 78.7 450 21.3 | 1768 | 83.7 207 9.8 65 3.1 59 2.8 14 0.7
18-21 527 77.8 150 222 565 83.5 67 9.9 16 24 17 2.5 12 1.8
Apostar en deportes
14-17 1130 | 629 783 371 | 1517 | 71.8 348 16.5 85 4.0 140 6.6 23 1.1
18-21 428 63.2 249 36.8 490 724 108 16.0 18 2.7 55 8.1 6 0.9




Téboa 2 (continuacion)

NA TUA VIDA DU ANTE O ULTIMO ANO
Nunca Polo menos Nunca Menos Mensual Semanal Diario
unha vez 1 vez mes
ftems n % n % n % n % n % n % n %
Xogar 6 bingo
14-17 1752 | 829 | 361 | 171 | 1908 | 903 | 174 | 82 23 1.1 2 0.1 6 03
18-21 535 | 79.0 | 142 | 210 | 594 | 87.7 71 | 105 7 1.0 3 04 2 03
Xogar 6s dados
14-17 1493 | 70.7 | 620 | 293 | 1687 | 79.8 | 289 | 13.7 | 76 3.6 45 2.1 16 0.8
18-21 456 | 674 | 221 | 326 | 520 | 76.8 | 103 | 152 | 25 3.7 23 34 6 09
Xogar 4s mdquinas comecartos, maquinas de videoxogos ou outras mdquinas de xogo
14-17 360 | 17.0 | 1753 | 83.0 | 559 | 265 | 591 | 280 | 275 | 13.0 | 486 | 230 | 202 | 9.6
18-21 126 | 18.6 | 551 | 81.4 | 194 | 28.7 | 198 | 29.2 97 | 143 | 126 | 186 62 9.2
Xogar rascando papeletas
14-17 1073 | 50.8 | 1040 | 49.2 | 1369 | 64.8 | 559 | 265 | 102 | 4.8 68 32 15 0.7
18-21 334 | 493 | 343 | 50.7 | 439 | 648 | 174 | 257 35 5.2 18 27 1 1.6
Xogar 4 loteria (nacional, bonoloto, primitiva)
14-17 983 | 465 | 1130 | 535 | 1214 | 575 | 466 | 22.1 | 180 85 225 | 10.6 28 13
18-21 233 | 344 | 444 | 656 | 314 | 464 | 199 | 294 | 58 8.6 92 13.6 14 | 21
Xogar &s quinielas
14-17 710 | 33.6 | 1403 | 66.4 | 904 | 428 | 501 | 23.7 | 232 | 11.0 | 439 | 208 37 1.8
18-21 188 | 27.8 | 489 | 722 | 268 | 396 | 186 | 275 | 65 9.6 145 | 214 13 19




Téboa 3. Tipo de xogo en funcién do sexo.

NA TUA VIDA DU ANTE O ULTIMO ANO
Nunca Polo menos Nunca Menos Mensual Semanal Diario
unha vez 1 vez mes
ftems n % n % n % n % n % n % n %
Xogar ds cartas por difieiro
Varén 743 | 378 | 529 | 644 | 946 | 410 | 189 | 608 | 61 744 57 82,6 19 | 826
Muller 1225 | 622 | 293 | 356 | 1359 | 59.0 | 122 | 392 | 21 25.6 12 17.4 4 17.4
Xogar 6s chinos
Varén 1142 | 437 | 130 | 734 | 1185 | 443 53 69.7 | 14 77.8 10 90.9 10 | 769
Muller 1471 | 56.3 47 | 26.6 | 1487 | 55.7 23 30.3 4 222 1 9.1 3 23.1
Apostar en xogos de
habilidade
como billar,
golf ou os bolos
Varé6n 866 | 395 | 406 | 67.7 | 954 | 409 | 174 | 635 65 80.2 62 81.6 17 | 654
Muller 1324 | 605 | 194 | 323 | 1379 | 59.1 | 100 | 36.5 16 19.8 14 18.4 9 34.6
Apostar en deportes
Varé6n 589 | 335 | 683 | 662 | 740 | 369 | 272 | 596 | 77 748 | 159 | 81.5 24 | 828
Muller 1169 | 665 | 349 | 33.8 | 1267 | 63.1 | 184 | 404 | 26 25.2 36 18.5 5 17.2
Xogar 6 bingo
Varé6n 1052 | 46.0 | 220 | 43.7 | 1151 | 46.0 96 39.2 17 56.7 4 80.0 4 50.0
Muller 1235 | 54.0 | 283 | 56.3 | 1351 | 54.0 | 149 | 60.8 13 43.3 1 20.0 4 50.0




Téboa 3 (continuacion)

NA TUA VIDA DU ANTE O ULTIMO ANO
Nunca Polo menos Nunca Menos Mensual Semanal Diario
unha vez 1 vez mes
ftems n % n % n % n % n % n % n %
Xogar 6s dados
Varén 822 422 450 535 | 953 432 190 48.5 71 70.3 41 60.3 17 77.3
Muller 1127 | 57.8 | 391 | 465 | 1254 | 56.8 | 202 | 515 | 30 29.7 27 39.7 5 227

Xogar ds mdquinas comecartos,
maéquinas de videoxogos ou outras
madquinas de xogo

Varén 124 | 255 | 1148 | 498 | 224 29.7 | 297 | 376 | 179 | 481 367 | 60.0 205 | 77.7

Muller 362 | 745 | 1156 | 50.2 | 529 703 | 492 | 624 | 193 | 519 245 | 40.0 59 | 223

Xogar rascando boletos

Varén 669 | 475 | 603 | 43.6 | 847 | 468 | 282 | 385 70 51.1 55 64.0 18 | 69.2

Muller 738 | 525 | 780 | 56.4 | 961 | 532 | 451 | 615 67 48.9 31 36.0 8 30.8

Xogar 4 loteria (nacional,
bonoloto, primitiva)

Varén 536 | 44.1 736 | 468 | 674 | 441 | 257 | 386 | 131 | 55.0 182 | 57.4 28 | 66.7

Muller 680 | 559 | 838 | 53.2 | 854 | 559 | 408 | 614 | 107 | 45.0 135 | 42.6 14 | 333

Xogar ds quinielas

Varon 239 | 266 | 1033 | 546 | 375 | 320 | 281 | 409 | 172 | 579 | 405 | 69.3 39 | 78.0

Muller 659 | 734 859 | 454 | 797 | 68.0 | 406 | 59.1 | 125 | 421 179 | 30.7 11 | 220




Os xo0gos de azar nos estudiantes de Ensino Secundario de Galicia 175

4, DISCUSION

Este estudio proba por primeira
vez, nunha mostra representativa dos
estudiantes da Ensinanza Secundaria
de Galicia, que a sda implicacién en
distintos xogos de azar é importante e
que, case todos, participaron en varios
algunha vez na sua vida.

Notese que a participacién, ou
unha importante participacién, na con-
ducta de xogos de azar, especialmente
a idades temperds, é un factor de risco
para o desenvolvemento posterior de
xogo problema e xogo patoléxico.
O xogo patoloxico constittie actual-
mente un grave problema na poboa-
cién adulta espafiola e afecta polo
menos 6 1,5% (500.000 afectados) (Be-
cofia et al., 1995). Este conflicto comeza
desde a adolescencia e os resultados
que ofrecemos parecen confirmalo, no
sentido de que xa hai nesta etapa un
gran ndmero de persoas que participa-
ron en ocasiéns, ou o fan con asi-
duidade e incluso diariamente, en
distintos xogos de azar. A ampla varie-
dade de xogos, o difieiro que se gasta
neles e o feito de ter una ampla accesi-
bilidade 4 stia préctica, facilita o con-
tinuo incremento da conducta de xogo
cando legalmente non estd permitido.

En canto 6s xogos de maior parti-
cipacién, por parte da mostra de ado-
lescentes que estudiamos (ver Téboa 1),
encéntranse en primeiro lugar as
mdquinas comecartos, maquinas de
videoxogos e outras, cunha participa-
cion diaria do 9,5% da mostra total,

seguida das quinielas, a loterfa e as
apostas en deportes. A cantidade de
difieiro gastada é pequena posto que é
pouco o dispoiiible a estas idades
(nétese que son todas persoas escolari-
zadas). Como era de esperar, atopamos
unha relacién entre maior participa-
cién nos xogos de azar e maior idade.
O poder xogar legalmente, a partir dos
18 anos de idade, a porcentaxe de per-
soas escolarizadas que o fan a estas ida-
des é mdis alto. Sen embargo, facemos
notar que a porcentaxe dos que tefien
menos de 17 anos e xogan, incluso dia-
riamente ou semanalmente, é impor-
tante. Ademais, este feito pode reper-
cutirlles negativamente, non s6 porque
perden difieiro e non o recuperan,
senén porque poden chegar a ter
dependencia, perder un tempo que asf
non dedican a outras actividades de
ocio, influidos noutras esferas da vida
6 pensar que xogando poden obter car-
tos, etc., como moi ben describiu
Lesieur (1984).

Na mesma lifia do que se obtén
nos adultos, observamos que hai unha
clara diferencia entre os homes e as
mulleres desta mostra. Os varéns
xogan de duas a catro veces madis cds
mulleres, polo menos nos niveis de
maior intensidade de xogo, como é dia-
ria ou semanalmente, nos distintos
xogos de azar.

Os resultados obtidos neste estu-
dio son preocupantes. A porcentaxe de
xogo diario e semanal é alta, especial-
mente nos mdis novos. Hai que dife-
rencia-lo que € levar a cabo unha con-
ducta esporadicamente a levala a cabo
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de xeito sistemadtico, polo menos nunha
porcentaxe de casos desta mostra.
Sabemos que esta conducta de xogo se
vai converter, nunha parte dos seus
practicantes, en xogo problema, xogo
de risco e xogo patoldxico. Isto é, o que
ocorre a estas idades vai te-lo seu refle-
x0 na xuventude e na adultez (Secades
e Villa, 1998). Os datos de que disporie-
mos para adultos confirman isto
mesmo en Galicia (Becofia, 1993).
Naturalmente, estamos a falar dun
gran negocio, o do xogo, e dunha fac-
turacion enorme. Pero para que
isto sexa posible moitas persoas tefien
que xogar e perde-lo seu difieiro. O
xogo de azar é iso, un xogo que se
basea nas leis do azar no que sempre
se perde en funcién dos cartos inverti-
dos, ainda que subxectivamente quei-
ramos pensar que podemos gafiar ou
temos posibilidades de gafiar, como
repetitivamente a publicidade trata de
facernos crer.

2

Por dltimo, é importante lograr
unha mellor comprensién do proceso
polo que os mozos comezan a Xxogar
e a participar asiduamente nos xo-
gos de azar e de como una parte deles
pasardn a ter problemas de xogo exce-
sivo (Griffiths, 1995; Ladouceur, 1993).
Asi mesmo, haberd que se pregun-
tar por qué non hai un maior control
sobre o acceso destas persoas ds con-
ductas de xogo, que non son tan inxe-
nuas como poidamos pensar, polas
graves consecuencias que lles trae a
algtns dos que quedan “enganchados”
(Becoiia, 2000).
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EDUCACION INFANTIL
E MEDIOS INFORMATICOS

INTRODUCCION

Neste artigo describimos unha
experiencia desenvolvida no Centro de
Educacién Infantil e Primaria Lopez
Ferreiro (Santiago de Compostela) con
alumnos de Educacién Infantil. O
obxectivo é analizar e reflexionar sobre
as posibilidades docentes dos medios
informdticos nesta etapa educativa,
darlles pautas 6s profesores de
Educacién Infantil para poderen traba-
llar cos medios, ou polo menos ser
conscientes das vantaxes que lles ofre-
cen 6s alumnos e 6 propio docente.

Deste xeito, a continuacién pre-
sentaremos unha breve reflexion acerca
da Educacion Infantil e a utilizacion
educativa dos medios informaéticos;
posteriormente describiremos polo
mitdo as caracteristicas e o desenvol-
vemento da experiencia e, por tltimo,
realizaremos unha serie de valoraciéns
sobre a aplicacién dos medios informa-
ticos nesta etapa.

*

Elisa Teresa Zamora Rodriguez
Universidade de Santiago
de Compostela

EDUCACION INFANTIL E MEDIOS )
INFORMATICOS. ALGUNHAS CONSIDERACIONS
PREVIAS

Os centros educativos, en xeral, e,
en concreto, os centros educativos gale-
gos, levan varios anos introducindo os
medios informdticos como recursos ou
instrumentos de apoio 4 aprendizaxe
nos distintos niveis do ensino. Lem-
brémoslles 6s lectores que Galicia foi
pioneira, co Proxecto Abrente, na intro-
duccién dos medios informéticos na
Educacién Xeral Bésica, xa que puxo en
marcha o primeiro plan informatico
asumido por unha Administracién
Educativa no dmbito nacional. Somos
conscientes de que a utilizaciéon dos
medios computacionais se estd a xene-
ralizar en tédolos paises desenvolvi-
dos: pensemos, por exemplo, no papel
que desempefian nas aulas, a stia cre-
cente incursién e implantacién ne-
las, asi como o frecuente uso que se
fai destes, tanto por parte dos do-
centes como polos propios alum-
nos. Ademais, coa Reforma non sé
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recuperaron protagonismo como recur-
sos diddcticos importantes para favore-
cer unha metodoloxia activa e partici-
pativa senén que, en moitos casos,
impregnan os contidos curriculares
especificos dalgunhas materias.

Anos, concretamente, nesta expe-
riencia, interesdbanos avaliar e analizar
de qué modo o uso dos medios infor-
maticos influfa na aprendizaxe dentro
dun nivel educativo concreto. A necesi-
dade desta avaliaciéon xustificdbase
pola comprobacién de que nin a mera
incorporaciéon de instrumentos tecno-
l6xicos, nin calquera uso que se faga
deles, garante a mellora da calidade
dos procesos de ensino-aprendizaxe. A
valoracién e andlise dos medios infor-
maéticos é necesaria para cofiece-los
efectos positivos ou negativos que
poden achegar 6 proceso educativo na
aula. Como sinala Vera Vila (1996):

[...] o problema non é decidir se as
tecnoloxias son educativas ou non,
sendn cofece-las stias vantaxes e
inconvenientes para potencia-las
primeiras e controla-los segundos, 6
servicio de modelos educativos
valiosos.

Partindo da base de que na etapa
da Educacion Infantil é onde se sentan
as bases das futuras aprendizaxes e se
adquiren uns hébitos de conducta e de
convivencia fundamentais na forma-
ciéon do alumno, decidimos analiza-lo
emprego dos medios informaticos,
nunha aula correspondente a este nivel
educativo, como apoio 6 proceso de
ensino-aprendizaxe. Os motivos que

nos moveron cara 4 andlise dos medios
informaticos non sé foron razéns de
tipo persoal sendn, e sobre todo, intere-
ses de tipo pedagdxico e social, xa que
pensamos que os profesionais que nos
dedicamos 4 educacién non podemos
deixar de lado estes recursos que
apoian o proceso de ensino-aprendiza-
xe, como veremos 6 longo desta expe-
riencia.

DESENVOLVEMENTO DA ACTIVIDADE

Para a andlise desta realidade
empregdmo-la metodoloxia de estudio
de caso, estratexia que nos permitiu un
acceso exploratorio e aberto 6 proble-
ma obxecto de andlise. Esta decision
metodoldxica, implicou un gran ntme-
ro de horas inmersos na vida do centro,
horas de elaboracién de notas sobre a
observacion diaria, de preparacién do
diario de observacién e aplicacién de
diferentes técnicas de recollida de
datos, asi como a stia posterior andlise.

O que fixemos foi utiliza-lo estu-
dio de caso observando a implantacién
dos medios informdticos nunha aula
dun centro educativo non-universita-
rio galego da zona de Santiago de
Compostela, que estaba nese momento
supervisado pola profesora-monitora
do PANTEG2, adscrita 6 Programa
NMai (Programa de Novos Medios
Audiovisuais e Informaticos) da Co-
munidade Auténoma galega.

A finalidade que perseguiamos
con esta experiencia non era tanto

1 Plano de Aplicacion das Novas Tecnoloxias na Educacion en Galicia.



o establecemento de leis explicativas
dos fenémenos educativos e universal-
mente vélidas, senén o estudio, com-
prensién e valoracién dunha situacién
especifica de uso dos medios informa-
ticos como apoio 6 proceso de ensino-
-aprendizaxe, é dicir, como recurso
didactico. Tratdbase de analizar, entre
outros, os seguintes aspectos:

— Analiza-las tarefas ou actividades
que se desenvolven cos medios
informaticos, asf como en qué medi-
da serven de apoio para a aprendi-
zaxe.

—Observa-lo nivel de motivacién e
interese dos alumnos cara 6 empre-
go dos medios.

— Cornece-lo grao de satisfacciéon dos
nenos empregando estes medios.

— Clarifica-los problemas ou obstécu-
los e vantaxes mais sobresaintes que
se detectan cando os alumnos acce-
den a eles.

Tendo en conta estes obxectivos, o
seguinte paso foi a seleccién do centro
onde desenvolver esta experiencia. Os
factores que se tiveron en conta foron:

— Existencia dun proxecto pedagoéxico,
no que se atopase integrado o uso
desta tecnoloxia.

—Integracién curricular dos medios
informaticos.

— Formacién do profesorado: o profe-
sor responsable da aula debia estar
formado no uso dos medios infor-
maticos.
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— Planificacién e organizacién: exis-
tencia duns obxectivos, metas e fins
do que se pretendia conseguir a tra-
vés do uso dos medios informéticos.

Unha vez elixido o centro onde
concorrian todos estes factores proce-
deuse a selecciona-la aula onde desen-
volve-la experiencia. A aula escollida
foi unha de Segundo Ciclo de Educa-
cion Infantil (nenos de catro anos), con
vintetrés alumnos.

A posta en practica da experiencia
levouse a cabo durante o curso acadé-
mico 1997-1998. Desenvolvéndose as
diferentes actividades 6 longo de vinte-
duias sesiéns de traballo. Un dia 4 se-
mana durante todo o curso académico
os nenos acudirian 4 aula de informati-
ca arredor dunha hora. Para o traballo
cos medios informadticos organizouse
unha actividade en grupo (dous alum-
nos diante do ordenador). Pola sta
parte, a profesora actuarfa como clarifi-
cadora, dinamizadora e facilitadora
das aprendizaxes, é dicir, ela era a res-
ponsable da ensinanza. A nosa funcién
serfa non interferir negativamente no
desenvolvemento dos alumnos, reco-
llendo datos mediante a observacion
dentro da aula das actitudes dos nenos,
interacciéns que se xeraban, produc-
cidns feitas polos alumnos, actividades
que se realizaban, etc.

A experiencia desenvolvida nesta
aula de Segundo Ciclo de Educacién
Infantil parte da base de considera-los
medios informéticos como recursos di-
décticos que se deben pofier 6 servicio
da programacién xeral da aula e dos
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obxectivos diddcticos propostos, xa
que estes s6 adquiren sentido cando
chegan a integrarse con naturalidade
na dindmica global de traballo e logran
ser considerados materiais ttiles para a
aprendizaxe do alumno. De ai que o
uso dos medios informadticos 6 longo
da experiencia estea integrado no
curriculo da Educacién Infantil e, como
é 16xico, nas distintas dreas que o com-
pofien (dreas de Identidade e Auto-
nomia Persoal, Medio Fisico e Social e
Comunicacién e Representacién) co
obxectivo de reforza-los contidos da-
dos na aula ordinaria.

Este perfodo evolutivo require un
constante cambio de actividade por
parte do neno, e isto obrigou a desefiar
propostas de curta duracién, o madis
variadas posible e que mantivesen
unha permanente motivacién no alum-
no. Partindo de que o xogo é a princi-
pal actividade do neno nesta etapa,
procurouse enfoca-las propostas desde
a perspectiva lidica xa que esta era a
mellor maneira de atraelo.

Os obxectivos didéacticos da
Educacién Infantil que se reforzan co
uso dos medios informéticos serfan:

— Apoia-la adquisicién dos conceptos
de dereita, esquerda, diante, detras
(lateralidade).

— Reforzar conceptos relacionados co
esquema corporal.

—Mellora-la destreza manual, a capa-
cidade de reaccién e a coordinacion
6culo-manual dos alumnos.

— Desenvolve-lo pensamento asociati-
vo.

— Exercita-los aspectos ltdicos.

— Familiariza-los alumnos co uso dos
medios informaticos.

Para desenvolver cada un deses
obxectivos empregdronse sete progra-
mas informdticos dos que facemos
unha breve presentacion.

O programa PALA utilizouse
para traballa-las cores, as distintas for-
mas xeométricas e a lateralidade. A tra-
vés deste programa os alumnos debfan
cargar, con axuda dunha pa, un camién
con fichas de diferentes formas e cores.
Para iso presentdbaselles un modelo
que debfan seguir. Na pantalla do
programa aparecia un almacén con
fichas de diferentes formas: cadrados
vermellos, rombos de cor laranxa, rec-
tdngulos laranxa, tridngulos verdes e
circulos de cor vermella.

Na esquina de arriba da pantalla
habia unha xanelifia na que aparecian
figuras distintas. Na de abaixo habia
un camién de cor vermella e en medio
de dmbolos dous habia unha PALA cun




suxeito que ten que carga-las fichas
situadas no almacén, fixdndose no
modelo, e pofielas na parte de atrds do
camion.

Pantalla do programa AXUDA A RA.

Outro dos programas manexados
levaba o nome de AXUDA A RA. Por
medio deste programa os alumnos
debian axudar a unha ra a chegar, a tra-
vés dun encrucillado, ata onde estaba
unha charca, intentando que fixese
0 menor numero posible de saltos
(brincos). Para iso habia que se fixar,
antes de lles dar ds teclas, no camifio
que tifia que face-la ra, unha vez cofie-
cido era cando utilizaban as teclas. Este
programa permitia detecta-lo nivel de
lateralidade dos alumnos.

O programa informdtico empre-
gado para practica-las partes do corpo
é un xogo chamado CUERNINO
(Corpo de Neno) e CUERNINA (Corpo
de Nena).

No programa CUERNINO traba-
lldbase o corpo humano dun neno. Na
pantalla aparecia un mend no que
safan diferentes opciéns: moneco en
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Pantalla do programa CUERNINO.

tres partes (na pantalla aparecia un
neno 6 que lle habia que ir colocando a
cabeza, 0 corpo e as pernas); recompo-
fiendo 0 moneco (6 pezas); construindo
0 noso moneco (aparecian as partes do
corpo desordenadas); qué parte falta
(aparecia un moneco 6 que lle faltaba
unha parte do corpo determinada, os
alumnos terfan que atopala e pofierlla).

En CUERNINA os alumnos tefien
que busca-las partes que lle faltan 4
moneca. O programa manddballe-lo
que tifian que por e eles tifian que dis-
tinguir moi ben as distintas direcciéns
das frechas (dereita e esquerda) asi
como as partes do corpo.

Empregouse tamén un programa
que ten o nome de TAMANOS. Este
servia de soporte e reforzo para a
aprendizaxe dos tamafios e das seria-
ciéns. Tratase de xogar con diversos
obxectos (barquifios, polifios e drbo-
res), de tamafios diferentes (grande,
pequeno e mediano) que seguen unha
seriacién determinada. Ademais deste
programa utilizdbase o programa FOR-
MAS que permitia reforza-las seria-
ciéns (circulo, cadrado, tridngulo).



186 Elisa Teresa Zamora Rodriguez

%.
1%

SRR
i ﬁl -_1! :_|

ol
5
L

b

- -i- |II

ek
AT
_.-.-:.-C‘T
r

."‘:vf.
ol
sl

)

Pantalla do programa FORMAS.

E por tltimo, estaba o programa 1
2 3 CONTAR CUN OSO, que favorecia
que 0s nenos practicasen o proceso de
contar e identifica-los ntimeros.

Pantalla do programa 1 2 3 CONTAR CUN 0SO.

Todos estes programas informati-
cos foron utilizados para reforzar,
afianzar e practicar conceptos que pre-
viamente se traballaban na aula ordina-
ria (lateralidade, cores, corpo humano,
tamarios, formas, etc.), pero ademais, a
través destas sesions na aula de medios




informadticos, os alumnos cofiecerian
un recurso novo, interactuarian con
outro medio, nun contexto diferente 6
da aula ordinaria, adaptarianse a unha
nova situacion e sobre todo aprenderi-
an divertindose.

VALORACIONS FINAIS

Constatamos a través da expe-
riencia que o medio informdtico, como
apoio 6 proceso de aprendizaxe dos
alumnos de Educacion Infantil, resulta
un bo facilitador deste.

Os medios informdticos permi-
tenlles 6s alumnos unha intensa activi-
dade, xa que non lles ofrecen todo feito
sendén que o neno debe pér en funcio-
namento diversas estratexias para con-
segui-los obxectivos propostos. Cada
un aprende 6 seu propio ritmo, ainda
que isto non evita que 6 traballar cos
medios informadticos se establezan rela-
cions, interrelaciéns e canles de comu-
nicacion entre eles, ademais de poten-
cia-lo traballo cooperativo xa que
permite tomar contacto co traballo en
grupo, amosandolles 6s alumnos unha
actitude de cooperacién, tolerancia e
solidariedade.

Por dltimo débese sinalar que é
un instrumento tutil para axudar na
aprendizaxe, a pesar de que xamais
podera substitui-la profesora. Con el a
docente transférmase nunha facilitado-
ra, dinamizadora do traballo dos alum-
nos, nunha orientadora da aprendiza-
xe, permitindolle adapta-lo seu ensino
4s esixencias da sociedade actual, e
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deste xeito familiariza-los discentes co
uso dos medios inform4ticos.
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BARCOS E NAVEGACIONS NO MUNDO ANTIGO

Ainda que este traballo se pode
completar co estudio dos barcos no
século I a. C. e coa reconstruccién da
trirreme, cetrarémonos na navegacion
e os barcos desde os seus comezos ata a
época romana.

Estructurdronse os contidos en
cinco bloques: orixes do buque e a
navegacion, naves exipcias, naves feni-
cias, naves gregas e naves romanas. As
actividades organizanse en grupos de
traballo heteroxéneos.

Con esta prdctica preténdese que
os alumnos cofiezan o contorno mariti-
mo actual a partir das experiencias do
pasado, analizando o mundo maritimo
antigo para ve-la stia importancia e
para comprendelo como punto de
arranque con relaciéon 6 presente. Neste
sentido, serd preciso aborda-los meca-
nismos bdsicos da construccién naval
daquel tempo e ve-la stia repercusion
nos nosos dias.

Asi mesmo, estudiaranse os dife-
rentes tipos de barcos da antigtiidade
segundo as necesidades de transporte,
para entender aquelas formas de nave-

* Profesor de Latin.

Victor Manuel Sucasas Alvarez*
Instituto de Chapela

gacion, a stia evolucién e a stia proxec-
cion.

CONTIDOS CONCEPTUAIS:

A NAVEGACION E OS BARCOS DESDE 05 SEUS
COMEZOS ATA A EPOCA ROMANA

AS ORIXES

As orixes da navegacién pérdense
na noite dos tempos. Posiblemente un
asolagamento e mailo instinto de con-
servacion debeu de incita-lo home pri-
mitivo a se asir a un tronco flotante e
deixarse arrastrar pola corrente. Este
feito non foi sincrénico, senén diacré-
nico. Asi, actualmente hai paises onde
xa témo-los buques propulsados por
enerxia nuclear, e outros ainda estdn na
fase da canoa.

O primeiro contacto entre e home
e as augas debeu de ter lugar en canto
aquel fixo a stia aparicién na terra. Hai
unha estreita relacién entre o home e a

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntim. 31 - Maio 2001
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auga como medio de transporte, descu-
brimentos, viaxes ou pesca.

Ante a pouca estabilidade dos
troncos, os homes primitivos deberon
de pasar axifia do tronco 4 almadfa.

Co avance da Humanidade, co-
mezdronse a baleira-los troncos das
arbores creando asi a chamada piragua
“monoxila”, é dicir, dunha soa peza.
Esta embarcacién ainda é empregada
actualmente por poboaciéns primitivas
de Australia, América do Sur e Africa.
Coa piragua debeu de aparece-lo remo
dunha ou dtas pas.

A almadia era unha serie de tron-
cos atados con lianas, que unian a esta-
bilidade 4 propiedade de flotar.

Naqueles lugares onde non habia
4rbores, o ser humano creou as stias
primeiras embarcacions atando entre si
feixes de xuncos, empregando tamén o
papiro. Para darlles impulso, valiase
dunha pértega, util s6 en augas de
pouco fondo.

Piragua de papiro do lago Chad, en Africa. Tipo de
embarcacion empregado ainda hoxe polos indixenas.

Piragua dobre, tipo catamaran, das lllas da Sociedade,
Oceania. Cada unha pode levar dous remeiros.




Barcos e navegacions no mundo antigo 191

Piragua indonesia, de dous balancins e vela cadrada,
que abunda no arquipélago das Célebes.

A cufa, embarcacién propia do
Tigris e o Fufrates, estaba feita de vim-
bio e recuberta de pel, e servia para
transportar mercadorias, animais e
persoas. O centro mdis importante de
cufas estd en Hillach.

Segundo nos conta Herédoto,
historiador viaxeiro da quinta centuria
a. C., as cufas eran de forma redonda
coma un escudo e non tifian nin proa
nin popa, cunha capacidade duns 5000
talentos, é dicir, unhas 125 toneladas.
Normalmente fan seguindo a corrente,
baixaban ata Babilonia con mercancias
e asnos dentro; unha vez vendidas as
primeiras, desfacfan as embarcaciéns e
regresaban a Armenia cos segundos, xa
que o rio tifia moita corrente para
podelo remontar.

Actualmente pdédense ver cufas
en Bagdad de 1 a 3 metros de circunfe-
rencia e duns 0,70 a 1,20 metros de
puntal.

Cufa.

Kaiak.

Coracle.
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A embarcacién kaiak era propia
dos esquimés, no Circulo Polar Artico.
Era unha lixeira canoa pechada, total-
mente de pel.

A coracle era unha embarcacién
irlandesa, redonda, feita de madeira e
vimbio e forrada de pel, moi parecida &
cufa. Atépase tamén en Africa e Asia.

Canoa india da tribo Ojibway. Consta dunha armazon de
madeira recuberta de peles cosidas entre si.

A piragua A é propia do Came-
rin. A piragua B é propia de Asia.
Tefien unha vela moi peculiar, o centro
vélico atépase alto, e isto ddlle moi
pouca estabilidade. Para compensar

Piragua A.

Piragua B.

esta carencia, construfanse con dobre
casco, tipo catamardn.

Comparando estas ddas embarca-
ciéns, asi como as cufas e as coracles,
vemos como en puntos moi distantes
se chegou a unha solucién parecida.
Pédese afirmar que os homes primiti-
vos postos fronte 4 mesma necesidade
e dispofiendo dos mesmos medios,
reaccionan de maneira parecidas. Isto
explica que se atopasen canoas de
xunco, parecidas en todo, no lago Chad
(en plena Africa) e no lago Titicaca (no
corazén de Ameérica do Sur). Exposto o
anterior, cabe dicir que as embarca-
ciéns primitivas non foron inventadas
unha soa vez, senén centos ou milleiros
de veces, en lugares e tempos distintos.
Os primeiros documentos chegados a
nos, para reconstrui-la historia da nave
e da navegacién, proceden de Exip-
to, do ano 3500 aproximadamente
a. C. Sittiase, polo tanto, o mar Me-
diterrdneo coma berce e orixe da na-
ve.




DOS EXIPCIOS OS ROMANOS

Nave ou buque. Concepto:

1. Segundo o Diccionario da Real
Academia Galega, nave é: “Calquera
embarcacién ou barco en xeral”.

2. Segundo o Diccionario de la
Real Academia Espariola nave é unha
“Embarcacién de cubierta y con velas”.

3. Segundo o Diccionario Moderno
de Alfredo Panzini, nave: “general-
mente significa cualquier barco grande
de vela o de vapor”.

4. O Reglamento internacional
para prevenir abordajes en la mar, de
1972, que entrou en vigor en Espafia o
15 de xullo de 1977, na regra 3, epigra-
fe a) define o buque como “toda clase
de embarcacion, incluidas las embarca-
ciones sin desplazamiento y los hidroa-
viones, utilizadas o que puedan ser uti-
lizadas como medio de transporte
sobre el agua”.

5. O Estatuto juridico del buque,
Reglamento del Registro Mercantil,
Decreto de 14 de decembro de 1956,
non seu titulo V, artigo 146, di que se
reputardn buques, para efectos do
Coédigo de Comercio e deste
Reglamento, non sé as embarcaciéns
destinadas 4 navegaciéon de cabotaxe
ou altura, senén tamén os diques flo-
tantes, ponténs, dragas e calquera
outro aparato flotante destinado ou
que se poida destinar a servicios da
industria ou comercio maritimo ou flu-
vial.
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En xeral, insistese no concepto de
nave ou buque, como unha embarca-
cién de grandes dimensiéns, e baixo
esta perspectiva imolo abordar a partir
de agora.

Tendo en conta a definicién do
Cédigo de Comercio, a primeira nave
da que temos noticia serfa a Arca de
Noé descrita na Biblia, por Moisés, na
Xénese. A Arca debeu te-las seguintes
dimensiéns: eslora 71 metros, manga
28 metros, puntal 17 metros. Con catro
entrepontes e unha capacidade sufi-
ciente para acoller a todos aqueles seres
vivos destinados a sobrevivir 6 Dioivo
Universal. Esta nave teria, mdis ben, o
cardcter de “pontén”, xa que non habe-
ria capacidade de movemento e direc-
cién.

a) Naves exipcias:

A primeira nave de madeira da
que temos noticia data aproximada-
mente do ano 3300 a. C.

Primeira nave exipcia, ano 3300 a. C.
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Nave do faraén Sahu-re, ano 2700 a. C.

Estas son as primeiras naves das
que temos noticia. Conservadas nun
baixorrelevo, a primeira non sabemos
se chegou a sair do rio Nilo, ainda que
polo seu porte parece probable que asi
fose. A nave do faraén Sahu-re si sabe-
mos pola historia que chegou ata Siria,
onde fixeron un gran botin e colleron
prisioneiros fenicios.

Tanto a unha coma a outra esta-
ban construidas en madeira de acacia e
pifieiro. Non tifian quilla nin cadernas.
As taboas ensambldbanse cunhas cara-
villas de madeira, en forma de carrete.
A primeira constaba de vinteseis re-
mos, trece por costado, e seis remos de
maiores dimensiéns que facian de
temoén. A segunda tifia sete remos por
babor e sete por estribor, facendo de
temoén seis remos de maiores dimen-
siéns (na imaxe sO se ve a metade).
Levaban unha vela rectangular, de
grandes dimensiéns, que arriaban en
caso de que non houbese vento ou
cando querian que a propulsién fose s6
a remo. Esta vela estaba suxeita a un
pao abatible, que se movia por medio
de estais ou obenques.

Nave da raifia Hapsepsowe, ano 1500 a. C. Imaxe toma-
da dos baixorrelevos dun templo de Deir-el-Bahri.
Construida en Suez, con madeira dos cedros do Libano,
media uns 26 metros de eslora. A vela era mais ancha
ca alta e faciase firme 6 mastro con dlas vergas. O
temon estaba formado por dous remos.

Arredor do ano 1500 a. C., Exipto
era a maior potencia maritima do
mundo. A raffia Hapsepsowe podia
enviar unha expedicién de naves 4
terra de Punt. Os exipcios anticipdron-
se 4 apertura da canle de Suez, feita no
ano 1869 da nosa era por Fernando de
Lesseps. Fixeron, no 1900 a. C., unha
canle de 72 quilémetros de longo que

Nave do faradn Ramseés IIl, ano 1200 a. C. Barco de
guerra, xa dotado de esporén na stia proa, idoéneo para
0 ataque. O temdn xa vai evolucionando cara 6 que serd
no futuro: unha soa pa. A vela tipo foque, firme 6 mas-
tro por unha soa verga, marca a tendencia posterior.




unia un brazo do Nilo co Mar
Vermello, tifia 42 metros de ancho, e
unha profundidade de 3 a 6 metros. No
ano 767 da nosa era, deuse a orde de
que a canle fose destruida.

No ano 1200 a. C., Ramsés II foi
protagonista dunha gran batalla naval
no Pelusio, preto do actual Pon Said.
En realidade, foi unha victoria dos
marifieiros fenicios, que sucederon 6s
exipcios no dominio do Mediterraneo.

b) Naves fenicias:

Despois da civilizacién exipcia
houbo outras duas civilizaciéns mari-
fieiras: a cretense, que se remonta
6 2000 a. C., e a fenicia. Creta, que no
1500 a. C. alcanzara un alto grao de
civilizacién, serfa arrasada polos
aqueos arredor do ano 1300 a. C. Pola
contra, Sidén, capital fenicia, brillaria
afnda durante moitos séculos gracias 6
seu poderio no mar.

Os fenicios, oritiindos de Siria,
posuindo como posuian drbores de
troncos corpulentos —os cedros do
Libano— foron quizais os primeiros en
construir embarcaciéns con quilla e
costeleiro, e seguramente tamén os pri-
meiros en fabricar unha nave con ddas
filas de remos superpostas, ou sexa,
birreme. Arredor do ano 1000 a. C.
dominaban o Mediterrdneo de extremo
a extremo, tifian bases na costa africa-
na, en Malta e en Cerdefia, e eran
donos e sefiores do Mar Vermello, inte-
grando o mesmo a flota hebrea do rei
Salomon ca exipcia. Expertisimos mari-
fieiros, ademais de carpinteiros, conser-
varon en secreto durante moito tempo
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as stias experiencias astrondémicas.
Orientdbanse coa estrela Polar e a Osa
Menor e navegaban de noite, a diferen-
cia doutras marifias daquel tempo.

Como demostracién das stas cali-
dades marifieiras levaron a cabo,
segundo nos conta Herédoto, a volta a
Africa no ano 611 a. C. por orde do
faraén exipcio Neko. Fixérono vinte
séculos antes ca Vasco de Gama.

Nave mercante fenicia, ano 1500 a. C., tomada dun fres-
co dunha tumba exipcia. Pola sta forma parece que
ainda se construiu sen quilla, nin cadernas.

Nave mercante fenicia, ano 100 a. C. Sacada dun sar-
cofago de Sidon, construida xa con quilla e cadernas,
parecida na sta forma &s naves mercantes gregas e
romanas desta época.
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Birreme fenicia, ano 700 a. C. Tomada de baixorrelevos
asirios. Nave longa e con duas ringleiras de remos.
Dotada de esporon en forma de corno. Vela cadrada e
ponte de combate. Precursora das naves de guerra gre-
gas e romanas.

c) Naves gregas:

En 1400 a. C. xa apareceran no
Mediterrdneo os aqueos, raza de orixe
grega que, despois de aniquila-la pre-
ponderancia cretense, herdou deste
pobo as condiciéns marifieiras. No
1180 a. C., coa guerra de Troia, narrada
por Homero, os aqueos abrironse cami-
no cara s Dardanelos, botando asi as
bases da gran potencia grega no
Mediterrdaneo. Gregos eran os lenda-
rios Argonautas que, conducidos por
Xason, foron 4 conquista do Vélaro de
Ouro. Asi mesmo, segundo a lenda,
tampouco eles escaparon dos asaltos
dos corsarios etruscos que, dende
Adria, infundian respecto e temor en
todo o dmbito do Xénico, do Adridtico
e do Exeo.

As naves da guerra de Troia eran
ainda de modestas dimensions, cunha
soa ringleira de remos. As que contri-
buiron a facer dos gregos os amos do
mar —as trirremes— non apareceron

ata o século VI a. C,, algtins anos des-
pois cds birremes. As trirremes foron as
verdadeiras protagonistas da segunda
batalla naval da historia, a de Salamina.
O 28 de setembro do ano 480 a. C. tres-
centas dez trirremes gregas se enfron-
taron a mil duascentas sete naves per-
sas, nos tempos do rei Xerxes
(Herdédoto, Historias, libro VIII. Se nos
atemos 4 versién de Esquilo as naves
trirremes serian duascentas sete).

Nave mercante grega, ano 600 a. C., tomada de anforas.
Navegaban perfectamente a vela.

As naves mercantes gregas eran
moi semellantes 4s romanas.

d) Naves romanas:
Xeralidades:

Os romanos, que quixeron esten-
de-lo seu poderio mdis ald dos limites
da peninsula, tamén tiveron que se
converter en marifieiros, sobre todo
para atacar e resistir a Cartago, cidade
fundada no ano 810 a. C. polos fenicios,
dos que era herdeira e continuadora.
Ata 0262 a. C., unha vez consolidada a
unidade da peninsula, Roma, que fora
fundada no ano 753 a. C.,, non se



atreveu a enfrontarse a Cartago e a
construi-la stia primeira flota. As sdas
naves eran trirremes e preténdese que
foron feitas segundo o modelo das car-
taxinesas, unha das cales naufragara,
case intacta, nas costas da Italia meri-
dional. No ano 200 a. C. tivo lugar en
Milazzo o primeiro combate naval
entre romanos e cartaxineses.

Os materiais de construccién mais
frecuentes foron: o carballo para os ele-
mentos bdsicos da sda estructura, a
quilla e as cadernas, e o pifieiro para o
entaboado dos costados e os remos. O
pifieiro ten a propiedade de que en
contacto coa auga salgada do mar se
conserva verdoso e non podrece.
Outros materiais empregados para a
construcciéon de barcos eran o abeto, o
ameneiro e os cedros. De todo isto falan
os autores latinos:

Nata uncida carina,
Frondenresque ferunt remos, et

[robora silvis
infabricata [...]

(Virxilio, Eneida, libro IV, v. 398)

[...] Udo sub robore vivit
siupa [...]

(Virxilio, Eneida, libro V, v. 681)

Ipsi transtra novant flammisque
[ambesa reponunt
robora navigiis [...]

(Virxilio, Eneida, libro V, v. 752)

Bis denas italo texamus robore
[naves.

(Virxilio, Eneida, libro XI, v. 325)
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Labitur uncida vadis abies |...]
(Virxilio, Eneida, libro VIII, v. 91)

Nascitur et casus abies visura
[marinos.

(Virxilio, Xedrxicas, libro II, v. 68)

Alnus amica fretis.
(Estacio, libro VI)

[...] et fluctibus aptior alnus.
(Lucano, libro III, v. 441)

Os marineiros que formaban
parte da flota romana eran fundamen-
talmente gregos, fenicios, sirios e exip-
cios. Embarcaban 4 idade de 20 anos
aproximadamente, e facfan un contrato

ue tifia unha duracién duns 26 anos.

final deste outorgabaselle-la cidada-

nia romana e débanselles unhas terras
para poder vivir.

Augusto, no ano 38. a. C., estable-
ceu unha marifia de guerra formada
por 370 barcos para control do mar
Mediterrdneo, 6 que dividiu en dife-
rentes zonas. Puxo 4 sda fronte a
Agripa. Fixo dudas bases navais; unha 6
norte de Néapoles, en Misena, e outra
no Adridtico, en Ravenna. O xefe xeral
da armada era o “prefecto da flota”,
cargo que chegou a desempefia-lo
escritor Plinio o Vello.

ACTIVIDADES

Dividimo-la clase en tres grupos,
de sete alumnos cada un. O primeiro
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grupo centrarase nas orixes dos barcos
e da navegacién, o segundo nas naves
exipcias e fenicias e o terceiro en naves
gregas e romanas.

ACTIVIDADE DE INTRODUCCION

Descricién: Cada grupo lerd os
contidos desenvolvidos neste tema, e
completaraos con lecturas recomenda-
das polo profesor. Os seus estudios e
conclusiéns expordnllelos na clase 6s
demais compafieiros nun tempo de 20
minutos para a exposicion e 30 para un
debate posterior.

Xustificacion: Preténdese un pri-
meiro achegamento dos alumnos a
estes temas.

ACTIVIDADE DE DESENVOLVEMENTO

Descricién: O profesor explicarad
os contidos basedndose en imaxes,
debuxos, diapositivas, videos. Organi-
zase a clase da seguinte forma: 15
minutos de proxeccién, 15 minutos de
debate e de correccién de apuntamen-
tos, 15 minutos de proxecciéon do xa
proxectado para unha mellor visualiza-
cién.

Xustificacion: Preténdese que o
alumno vaia afondando nestes temas.

ACTIVIDADES DE CONSOLIDACION

ACTIVIDADE 1

Descricion: Faranse visitas a esta-
leiros, fundamentalmente s que traba-
llen na madeira. Na zona onde estamos
situados (Chapela, Vigo) non temos
problema neste sentido. Concretamen-

te, visitarémo-lo estaleiro de Domayo,
previa cita.

Explicaranse cdles son os pasos
que hai que seguir na construccién
naval:

—Levantamento de planos da embar-
cacion que se vai construir.

—Reproduccién, a tamafio pequeno,
nunha maqueta.

— Colocacién da quilla.

— Colocacién das cadernas.

— Colocacién do forro e cubertas.
—Instalacién das maquinas.

— Botadura.

— Arranque para navegar.

Xustificacién: Preténdese que o
alumno comprobe como a construccién
de barcos, nas sdas partes esenciais
—quilla, cadernas e forro—, actual-
mente non difire moito do que se facia
nos tempos pasados —exipcios, feni-
cios, gregos e romanos. Para que perci-
ba o presente coma unha herdanza dun
pasado totalmente determinante.

ACTIVIDADE 2

Descricion: Visitas a museos mari-
timos. Actualmente en Espafia un dos
mellores é o museo Drassenes de
Barcelona, situado 6 lado do monu-
mento a Coldon (nestes momentos esta-
se a facer un en Vigo). No museo de
Barcelona pédese ver, entre moitas
outras curiosidades, algunha nave
exipcia, onde ainda non se empregaban
as cadernas como soporte do casco.



Xustificacion: Preténdese que o
alumno consolide os cofiecementos
adquiridos neste tema.

ACTIVIDADES DE REFORZO

Estimase que despois de seguir
todo este proceso de ensinanza-apren-
dizaxe, non son necesarias.

ACTIVIDADES DE AMPLIACION

Semellan, asi mesmo, innecesa-
rias se se ten presente que este é un
tema para desenvolver por e para
alumnos de cuarto de ESO.
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O PRACER DE LER

Literatura infantil e xuvenil

A idea deste interesante dlbum é tan
sinxela como atraente: trdtase de presenta-los
doce meses do ano, humanizdndoos e asocian-
doos cos fendmenos meteoroléxicos que se van
sucedendo 6 longo de cada ano. O texto, presen-
tado en breves versos rimados, de doada me-
morizacién, ten unha minima lifia narrativa,
xa que mdis ben se presenta como un conxun-
to de estampas asociadas ds sucesivas ilustra-
ciéns que son as grandes protagonistas do
dlbum.

Agustin Ferndndez Paz
Instituto Os Rosais II
Vigo

Titulo: Os seriores meses
Texto e

ilustraciéns: Anxeles Ferrer
Coleccion:  Merlifio

Edita: Ediciéns Xerais

Primeiros lectores

Cada unha delas ocupa unha dobre pé-
xina e desenvolve unha escena na que a figura
humanizada do mes que corresponda vive unha
situacién acorde co tempo atmosférico que lle
cadre. Son ilustraciéns de técnica mixta (acuarela
e lapis, sobre todo), con formas inxenuas e inten-
sas cores, que xogan deliberadamente con algun-
has das caracteristicas propias dos debuxos
infantis. En resumo, un &lbum brillante, moi
apropiado para os primeiros lectores.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntim. 31 - Maio 2001
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ONDE VIVEN D5 MONSTROS

HALRICE SENDAK

Bud Pl

Publicado orixinariamente en 1963, este
dlbum de Maurice Sendak xa acadou hai tempo a
categoria de cldsico. Non hai estudio sobre a lite-
ratura infantil onde non apareza citado como un
dos cumes dentro do eido dos libros dirixidos 4s
primeiras idades. Aparece editado agora en gale-
go, da man de Kalandraka, e iso supén que os
pequenos lectores poden achegarse xa a un dos
mellores dlbums feitos para eles.

Ahistoria que se nos conta —sobre todo a
través das imaxes, ainda que os breves textos
cumpran unha funcién imprescindible— ¢é
dunha sinxeleza s6 aparente: Max é un neno
pequefio que fai unha chea de trasnadas pola
casa; en castigo, stia nai mandao & cama sen cear.

Un feroz lobo vive no mdis profundo da
bouza. Un dia, canso de comer carne doutros ani-
mais, éntralle o antollo de comer tenra carne
humana. Entén baixa ata o val na procura dal-
gunha casa. Pero na primeira delas, malia as stias
mafias, obrigano a fuxir. Entén o lobo marcha co
rabo entre as pernas, ata que bate cunha vaca.
Lanzase sobre ela, pero sae tamén moi mal para-
do. Queixoso e famento, acaba desexando cal-
quera cousa para levar & boca. E, no remate, con-
fésanos que el non é un lobo calquera, senén un

Titulo: Onde viven 0s monstros

Autor: Maurice Sendak

Traduccion: Xosé Manuel Gonzalez

Coleccion: Tras os Montes

Edita: Kalandraka Editora
Primeiros lectores

Xa no seu cuarto, o neno déixase levar pola ima-
xinacion e vai ata a terra onde viven os monstros,
feos e terribles, pero que recofiecen a Max como
o seu rei. O recendo da cea, que lle chega “desde
o outro lado do mundo”, serd o que o faga volver
de novo 4 tranquilidade do seu cuarto.

A dificil sinxeleza dunha historia de alto
contido simbdlico e a beleza das imaxes, que
plasman de xeito memorable o mundo fantdstico
imaxinado por Max son os dous maiores acertos
do libro. Os monstros de Sendak, feros e tenros,
son un paradigma dos medos, e tamén das fanta-
sfas, que caracterizan o mundo interior na pri-
meira infancia.

Titulo: Lobo Lobo
Texto: Xoén Babarro
Ilustraciéns: Suso Cubeiro
Coleccion:  Montafa Encantada
Edita: Everest Galicia

De 6 anos en diante

lobo de conto, encerrado neste libro para meter-
lle medo 6 lector.

O texto de Xodn Babarro, narrado en bre-
ves versos rimados, estd cheo de humor e imaxi-
nacién. E atopa o complemento idéneo nas ilus-
traciéns de Suso Cubeiro: ademais de crear un
lobo que, malia a sta ferocidade, esperta en nés
complicidade e simpatfa, coida de xeito especial
0s espacios naturais nos que se desenvolve a
accion, reforzando asi o atractivo visual do libro.
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Magali por
fin o sabe

Magali é unha nena moi timida, e iso fai
que na escola os comparieiros se rfan dela por
non saber responder nada cando a mestra pre-
gunta qué queren ser de maiores. A profesora
dille se lle comeu a lingua o gato, e 0 mesmo fai
stia nai cando a nena tampouco non responde as
stas preguntas. As cousas comezan a cambiar
cando Carlota, stia irmd maior, que estd estu-
diando Arte Dramaética en New York, volve 4
casa polas vacaciéns de Nadal. Con ela, Magali
pésao fenomenal, porque sente que lle fai caso; e,
pouco a pouco, vai collendo mdis seguridade e

A publicacién de textos dramdticos é
afnda moi escasa, por diversas razéns de cardcter
extraliterario. Resulta obrigado, xa que logo, a
recensién desta obra teatral de Magdalena de
Rojas, escrita “para monicreques que sexan como
actores ou actores que sexan como monicreques”.

A historia que se conta xoga con moitos
dos personaxes e situaciéns propios dos contos
tradicionais, nun enfoque abertamente humoris-
tico. O Rei Mandamdis e o Rei Tatexo deciden
facer unha curiosa aposta: se gafia o primeiro,
posuird as terras do Tatexo; pero se gafia o segun-
do, entdn a filla do rei Mandamadis casaré co fillo
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Titulo: Magali por fin o sabe
Autor: Patxi Zubizarreta
Traduccion: Carmen Torres
Tlustracions: Elena Odriozola
Coleccién:  Sopa de Libros
Edita: Editorial Anaya

De 6 anos en diante

confianza en si mesma. Carlota marcha outra
vez, pero agora Magali xa ten moi claro qué
quere ser de maior.

O escritor vasco Patxi Zubizarreta ofréce-
nos unha narracién pensada para os lectores que
se inician na lectura auténoma. Cunha linguaxe
de dificil sinxeleza, consegue crear un relato
emotivo e cheo de tenrura, onde a realidade e os
sofios conviven nunha rara harmonia. As ilustra-
ciéns a cor de Elena Odriozola reflicten con
moito acerto a peculiar visién do mundo da pro-
tagonista.

Titulo: iHip-Hip Hurra!
Autor: Magdalena de Rojas
Ilustraciéns: Blanca Barrio
Coleccién:  Arbore

Edita: Editorial Galaxia

De 9 anos en diante

do Tatexo. Pero eses dous fillos, a princesa
Tanxarina e o principe Pergamifio, acaban por
cofiece-los feitos e deciden enganar a seus pais
para que todo se desfaga. Para iso contardn
coa axuda de Miss Butterfly, unha fada moi espe-
cial.

O texto estd escrito con moito humor, nun
ton que vai da ironia & burla, buscando a cada
pouco a complicidade do espectador (ou do lec-
tor). Unha obra, en resumo, que poderd servir de
base para un bo espectdculo teatral, pero que
tamén é unha estimulante lectura de seu.



206 Agustin Fernéndez Paz

Marica, Andrea e Martifio son tres amigos
que, un dfa, atopan medio burato na beirarria. O
estrafio fenémeno estd preto da zapateria do
sefior Venancio; cando entran para preguntarlle
sobre el, descobren que o outro medio burato se
encontra dentro da zapaterfa.

Intrigados, botan unha especie de anzol
para saber qué hai dentro, pero o tinico que con-
seguen sacar para féra é unha fita de cores. A par-
tir de ai, desencadéase unha serie de sucesos que
acaba facendo que Martifio emprenda unha
viaxe 6 pasado, 6 tempo do medievo. O lugar
onde se atopa a zapaterfa estaba antes ocupado
por un castelo, dominado por un autoritario
sefior feudal 6 que todos odiaban. Martifio vivird

O narrador deste relato, un home adulto,
volve & vella casa familiar onde pasou os anos da
stia infancia. A casa estd nunha vila marifieira, e
a visién da Illa situada fronte a ela (“unha man-
cha escura que a penas se distinguia polo seu
lombo de tartaruga xigante agochada entre a
néboa”) faille lembrar diferentes anécdotas de
cando era neno, relacionadas todas elas coa exis-
tencia dun polbo xigante nas augas préximas 4
vila.

Deste xeito, lembra cando fa pescar pol-
bos co seu pai, lembra o velorio do Capitdn Lobo
Negro, morto por un enorme polbo, lembra o dia
en que foi pescar co marifieiro Nicolds e veu un
polbo que levou o marifieiro canda el, lembra as

Titulo: Medio burato
Autor: Paco Martin
Ilustraciéns: Irene Fra
Coleccién: O Barco de Vapor

Edita: Ediciones SM
De 9 anos en diante

ali diversas aventuras, que culminaran coa loita
contra un dragén de oito cabezas e coa derrota
do tirano. A historia remata co regreso de
Martifio 6 tempo actual, e coa promesa dun
romance coa stia amiga Marica.

Medio burato é a tltima novela publicada
por Paco Martin. Como é habitual nos libros
deste autor, o verdadeiro engado, mdis que na
historia, esta no xeito de contala: unha narraciéon
que se abre a multiples relatos secundarios, un
ton irénico que enchoupa tédalas péxinas e que
pide a complicidade do lector, unha lingua rica e
traballada como poucas. En resumo, unha festa
para calquera lector.

Titulo: Un polbo xigante
Autor: Carlos Casares
Ilustraciéns: Luis Castro Enjamio
Edita: Editorial Galaxia

De 12 anos en diante

ideas delirantes da criada Delfina para explica-lo
paradoiro de Nicolds...

Este breve relato (o libro ten s6 36 paxinas)
é un texto engaiolante. Casares sabe utilizar
sabiamente as técnicas da narracién oral, de
maneira que as anécdotas van saindo como as
cereixas dunha cesta, nunha progresién que se
sostén polo atractivo da materia narrativa e pola
riqueza dunha lingua onde se xoga deliberada-
mente co contraste entre os rexistros culto e
popular.

O texto vai acompafiado dunhas ilustra-
ciéns expresionistas de Enjamio, que salientan a
lifia irénica presente na narracién.
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Un home sobe a unha arbore e constrtie
nela un nifo, onde cria paxaros que, mdis adian-
te, marchan e o deixan sé. Entén, cando o outono
deixa espida a drbore, o home decide escribir
pequenas historias en papeis que vai pegando
nas polas da drbore.

Este é o fermoso relato que abre e pecha o
novo libro de Gloria Sénchez. No medio, atopa-
mos un conxunto de historias breves que consti-
tien a auténtica cerna do volume. Unhas histo-
rias que, en moitos casos, lembran a maxia das
mellores greguerias de Gémez de la Serna (coma
tal: “a reciclaxe é a reencarnacién das follas dos

L 1

"

Antonio Garcia Teijeiro, autor dunha
ampla obra poética e tamén dalgtins titulos de
narrativa, ofrécenos aqui un libro que escapa de
calquera clasificacién. O que atopamos nel son
textos poéticos escritos nunha forma que soborda
deliberadamente os limites do verso; pero tratase
de textos onde a dimensién narrativa ten unha
importancia singular, non s6 en cada un deles,
sendén tamén no conxunto que acaban constituin-
do.

Temos, deste xeito, dous protagonistas
sen nome, un neno e unha nena, de quen se nos
descobren algtins trazos das stias vidas. Ese neno
e esa nena serdn quen, en textos alternativos, nos
vaian contando a stia vision das cousas, tanto da
sociedade que os rodea como do mundo doloro-
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Titulo: O home do impermeable amarelo
Autor: Gloria Sanchez

Ilustraciéns: Miguel Calatayud

Coleccién: O Barco de Vapor

Edita: Ediciones SM

De 12 anos en diante

xornais”). Pero hai tamén relatos que adoptan a
forma de fébulas ou pardbolas, ofrecéndonos
unha ollada nova e critica sobre algtns aspectos
da sociedade. Outros xogan abertamente a carta
do humor, tenro &s veces, irénico outras. E outros
ben poderiamos lelos como breves e intensos
poemas que nos amosan a visiéon do mundo da
autora.

O libro estd ilustrado por Miguel
Calatayud, no seu estilo inconfundible, con figu-
ras construidas mediante unha orixinalisima
combinacién de lifias rectas e curvas e o emprego
de luminosas e delicadas cores.

Titulo: O que ven os ollos dos nenos
Autor: Antonio Garcia Teijeiro
Ilustraciéns: Fino Lorenzo
Coleccion: A Letra Durminte
Edita: Ediciéns Xerais

De 12 anos en diante

so e triste que chega a eles a través das paxinas
dos xornais.

E un libro enchoupado de lirismo, onde
Garcia Teijeiro escolle a mirada de dous nenos
(“non é cousa de outro mundo pintar os ollos dos
nenos”, é a cita de Castelao que abre o libro) para
ofrecérno-la stia visiéon do mundo actual, onde as
guerras, a crueldade e a dor parecen triunfar de
xeito asoballante. Unha realidade amarga, & que
0 autor opén a esperanza doutros valores —bele-
za, solidariedade, amor..—, representada polos
dous nenos protagonistas.

O libro complétase cuns collages magnifi-
cos de Fino Lorenzo. Un traballo suxestivo e ori-
xinal, que dialoga eficazmente cos textos do
libro.
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Cando Laura fai seis anos, céelle o seu pri-
meiro dente de leite. Os pais dinlle que o ten que
deixar debaixo da almofada, para que o Rato
Pérez o leve e, a cambio, lle deixe cen pesetas
para ela. E o mesmo ocorre cando lle caen os
seguintes.

Un dia, no hipermercado, a nai de Laura
consegue coller vivo un rato que o encarga-
do persegufa para matalo. Lévano para a sta
casa e méteno nunha gaiola. A nena, a forza
de miralo, acaba convencida de que aquel animal
é o mitico Rato Pérez. Todo se complica cando

Contase neste libro a “verdadeira” histo-
ria do can Salomén, o mesmo que Veldzquez
inmortalizou no cadro “As Meninas”. A narra-
cién iniciase cando Ginés, un criado de Quevedo,
se namora sen remedio de Fenisa, a fermosa filla
dun nobre. Fai as mil e unha por estar cabo dela,
pero tédolos seus intentos resultan infructuosos.

Unha noite descobre unha pequena fada
enredada nunha silveira. Axtddaa a liberarse e, a
cambio, pidelle un desexo: poder estar a carén da
stia amada. Entén a fada dille que Fenisa a quen
quere de verdade é 6 seu can Salomén, do que
nunca se separa. Como Ginés lle prega 4 fada que
o cambie polo can, esta accede, non sen antes

Titulo: Laura y el ratén

Autor: Vicente Mufioz Puelles
Ilustraciéns: Noemi Villamuza
Coleccién:  Sopa de Libros

Edita: Editorial Anaya

De 6 anos en diante

o rato foxe e se agacha entre os libros da biblio-
teca.

A partir dun tema moi cofecido (lembre-
mos o Sabeliiia e os ratos, de Paco Martin), Mufioz
Puelles escribe un relato que o aborda desde
novas perspectivas. Hai moito humor e tenrura
neste conto escrito cunha engaioladora sinxeleza.

Mencién especial merecen as ilustracions
de Noemi Villamuza, con orixinais encadres e
unha inusual distribucién no espacio da péxina,
dous aspectos que reforzan a expresividade que
as figuras tefien de seu.

Titulo: Verdadera historia del perro Salomén
Texto: Miguel Fernandez-Pacheco
Ilustraciéns: Javier Serrano
Edita: Ediciones SM

De 9 anos en diante

ensinarlle o trabalinguas que servird para desen-
cantalo. Un trabalinguas que o mozo esquece,
quedando condenado a permanecer para sempre
no corpo do can.

Este libro, editado en forma de dlbum de
gran tamano, acadou o Premio Internacional de
Ilustracién da Fundacién Santa Marfa. E ainda
que as ilustraciéns de Javier Serrano (nas que
salientan a orixinalisima composicién dos ele-
mentos e o peculiar tratamento da cor) son o
mais destacado do libro, tamén o relato, narrado
cunha lingua que xoga con elementos da litera-
tura cldsica, ten valores propios que o fan moi
atractivo.



Pedro é un neno de nove anos, que vive
con seus pais nun pais latinoamericano sometido
a unha dictadura militar. A sta vida cotid de
x0gos e escola a penas se ve alterada pola repre-
sién dos militares, ainda que ben repara en cémo
detefien os pais dalgtins amigos seus. E tamén ve
c6mo na casa, polas noites, seus pais falan en voz
baixa e escoitan na radio emisoras afastadas que
critican a dictadura.

Un dfa, un capitdn entra na clase de Pedro
e encdrgalles que fagan unha composicién: “O
que fai a mifia familia polas noites”, coa promesa

L& cegln
Lening e
fu kil

O avé de Pedro traballa nunha imprenta
das de antes. Un dia, “no almacén onde garda as
cousas que se usan pouco, atopou un cesto cheo
de palabras, levouno & casa e deullo a Pedro”.

Deste xeito tan sinxelo, mesturando a rea-
lidade e a imaxinacién desde as primeiras lifias,
Juan Farias —un autor xa cldsico na literatura
infantil en castelan— ofrécenos un tenro e emoti-

vo relato que estd & altura dos seus mellores
libros.

Asi, tomando como pretexto e punto de
partida as palabras que Pedro vai atopando no
cesto, o autor ofrécenos unha sucesién de capitu-
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Titulo: La composicién
Autor: Antonio Skarmeta
Ilustraciéns: Alfonso Ruano
Edita: Ediciones Ekaré /
Ediciones SM

De 9 anos en diante

de que o gafiador recibird un bonito agasallo.
Pedro escribea, o mesmo que os outros nenos. De
volta na casa, contalles a seus pais o sucedido. E,
diante deles, le a composicién que fixo e que
mereceu a felicitaciéon do militar.

Trétase dun dlbum de rara perfecciéon. Un
texto de aparente sinxeleza, pero cargado de dra-
matismo. Unhas ilustraciéns sobrias que recrean
maxistralmente toda a carga emotiva do libro. En
resumo: un deses poucos titulos que ningunha
persoa debera deixar de ler.

Titulo: Un cesto lleno de palabras
Autor: Juan Farias
Ilustraciéns: Fuenciscla del Amo
Coleccién:  Sopa de Libros
Edita: Editorial Anaya

De 10 anos en diante

los onde imos cofiecendo a vida cotid do neno: os
pequenos sucesos da vila, as relaciéons coa stia
amiga Paula (que ocupan os capitulos mdis ten-
ros e deliciosos do libro), a lectura como refuxio
onde desenvolver a fantasia, a visién infantil do
mundo dos maiores, etc.

O estilo do autor, conciso e intensamente
poético, acada aquf unha rara perfeccién. E un
pracer ler textos que conseguen apreixar unha
completa visién do mundo con tanta sinxeleza.
As ilustraciéns realistas de Fuenciscla del Amo,
en branco e negro sobre papel de fondo gris,
pofien en imaxes o mundo que tan ben soubo
conta-lo autor.
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Leena, a rapaza protagonista, ten quince
anos e vive nunha pequena cidade de Finlandia.
A sta é unha familia numerosa, que padece ade-
mais serias dificultades econémicas. Nas vaca-
ciéns, o pai de Leena decide emprender unha
viaxe ata Hammerfest, a cidade mais setentrional
do mundo, e pidelle 4 filla que o acomparie.

Leena accede, ainda que con poucas
ganas, e os dous emprenden a viaxe no vello
coche familiar. O traxecto servird para que ela
cofleza a seu pai e para que se cree entre os dous
unha unién que non seria posible en circunstan-
cias normais. Nunca chegardn a Hammerfest,
pero si a Kajaani, onde viven os irmans do pai, e

Oscar, un mozo de dezasete anos, volve
con seu pai 4 vila natal deste, Orballo de San
Buenaventura, un lugar de ficcién situado na bei-
ramar galega (un engadido mais para estimula-la
stia lectura). Ali cofiece a Abril, unha moza da
sta idade, e tamén a Dante Oberon, un home que
chega 4 vila para saber qué hai detrds da morte
dun vello cientifico que levaba anos vivindo en
Orballo.

Con este punto de partida, César
Mallorqui constrie unha sélida e documentada
novela de aventuras. Os vimbios que emprega

Titulo: Y mds alld, el mar
Autor: Marjaleena Lembcke
Traduccion: M. J. Larriba
Coleccién:  El Barco de Vapor
Edita: Ediciones SM

De 12 anos en diante

onde Leena descubrird o segredo que seu pai
nunca lle contara.

Y mads alld, el mar é unha novela magnifica,
un galano para calquera lector. Unha narracién
de gran simplicidade formal, que segue o cldsico
esquema da viaxe, e onde aparentemente non
pasa nada importante. Pero si que pasa, porque
estd chea de vida, de emocion, de tenrura, de per-
sonaxes admirables (non s6 Leena e mais seu
pai). Un libro que nos fala da dificil aprendizaxe
que sup6n a vida, calquera vida, e das preguntas
que os humanos nos facemos cando comezamos
a entrar na idade adulta.

Titulo: La fraternidad de Eihwaz
Autor: César Mallorqui
Coleccién: ~ Némadas

Edita: Editorial Edebé

De 14 anos en diante

son moi atractivos: unha misteriosa secta nazi
que pretende reinstaurar o dominio da raza aria;
un submarino alemén afundido, cheo de cadros e
tesouros do espolio nazi; un enigmatico cromlech
que, en realidade, é unha porta espacio-temporal;
a previsible historia de amor entre os dous prota-
gonistas...

O resultado é unha novela cunha estruc-
tura moi traballada, narrada con eficacia, que
atrapa o interese do lector desde as primeiras
péxinas. Este libro inaugura unha nova colec-
cién, “Némadas”, dirixida a un ptblico xuvenil.



A historia que se nos conta neste esplén-
dido libro transcorre no gueto xudeu de
Varsovia, durante os anos da Segunda Guerra
Mundial. Ainda que hai outros relatos secunda-
rios, o eixe do libro constittieo o romance de dous
mozos, Blime e Hersch, que son quen de amarse
nun contexto coma o do gueto, onde, a medida
que transcorrfan os meses, as posibilidades de
sobrevivir fan facéndose cada vez mdis escasas.
De orixe social oposta (el é un obreiro, ela é filla
dun rico rabino), chegardn a casar e ter un fillo,
antes de morrer asasinados pola barbarie nazi.

Poderia pensarse que estamos ante unha
novela mdis sobre a brutal e programada elimi-
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Titulo: Mirame, Blime
Seleccién: ~ Raquel Sperber
Coleccion:  La Joven

Edita: Léguez Ediciones

De 14 anos en diante

nacién dos xudeus, ainda que neste caso estea
tan ben documentada que dd a impresién de ato-
parmonos lendo unha reportaxe feita hai s6
unhas semanas (a autora, Raquel Sperber, de
orixe espafiola e residente en Israel, declara cofe-
cer a fondo todo o referido 4 vida no gueto). Iso
xa a farfa atractiva, pero faino ainda méis o punto
de vista elixido pola voz narradora, que conta os
feitos basedndose nos testemuiios retrospectivos
de dous superviventes (unha amiga de Blime e
un compafieiro de traballo de Hersch). Unha
reconstruccién minuciosa e chea de lagoas, que
acada o seu auténtico sentido nas lifias finais da
novela.
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O autor, catedratico de Matema-
ticas no Instituto da Pontepedrifia de
Santiago e doutor en Informaética, pro-
ponnos unha viaxe 6 redor de nés mes-
mos, unha re-visién, literalmente unha
nova ollada, sobre o0 noso corpo baixo o
prisma fascinante das Matematicas.

E non digo fascinante por poérlle
un adorno literario a esta resefia do
libro, digoo porque madis ald de contri-
buir a dar resposta & sempiterna pre-
gunta: ;e isto para que serve?, 6 que de
certo contribtie dunha maneira extraor-
dinariamente xenerosa, o texto suscita
reflexiéns inusuais que tefien conse-
cuencias dificilmente concibibles se
non é dentro do &mbito da matemadtica:

— ¢Como crer, senén, que nun
mm?® do noso sangue poidan “flotar”
milléns de glébulos vermellos? ;Acaso
podemos imaxinarnos isto madis ald
dunha relacién aritmética? ;Poderia-
mos tan sequera imaxina-lo mm?, un
espacio 1000 veces mdis pequeno ca un
dado de parchis?

— Ou ;como desenmascarar, se
non é mediante relaciéns xeométricas
tan clarificadoras coma sinxelas, as
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Titulo: Matemdticas do corpo humano

Autor: Luis Carlos Cachafeiro Chamosa

Editorial: Proyecto Sur de Ediciones,
Granada, 2000

Nam. pp.: 139

Tamano: 29 x 20

diversas ilusiéns dpticas que enganan
0s nosos sentidos?

— Incluso un problema tan esen-
cial na matemaética coma o do continuo,
que tantos esforzos de creacién esixiu
desde Pitdgoras a Cantor, e que se
atopa na base ideoldxica da mecénica
cudntica (estamos, casualmente, no
centenario da publicacién da teorfa da
radiacién de Plank, primeira obra
“cudntica”), é traido a colacién nestas
“matemdticas do corpo humano”,
cando nos informa da relacién entre os
estimulos externos e a nosa capacidade
para discernilos. Por exemplo, quizais
poidamos concibir que a presién exer-
cida por un cravo sobre a palma da
nosa man poida aumentar de xeito con-
tinuo, pero nés non podemos sentir
incrementos inferiores a unha centési-
ma.

O texto preséntanos un conxunto
estructurado de problemas préacticos
que son formulados desde diferentes
disciplinas (Bioloxia, Fisica, Quimica,
Arqueoloxia, Arte ...), dotdndoo de uni-
dade 6 facer xirar tédalas actividades
en torno a ese centro de interese co-
mun que é o propio corpo. A través de
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cuestions coidadosamente selecciona-
das, que se propofien a xeito de exerci-
cios ou de actividades manipulativas, o
libro ofréceno-la posibilidade de atopar
respostas a aqueles problemas, condu-
cindonos a un coflecemento mais
fondo de nés mesmos.

O texto estd organizado en duas
partes diferenciadas. A primeira diri-
xese directamente 6 alumno, presen-
tandolle nunha linguaxe alcanzable e
coloquial unha gran variedade de cues-
tiéns, agrupadas en tres grandes blo-
ques, non necesariamente estancos

entre si:

— O corpo: desde unha 6ptica
xeral penetramos no cardcter antropo-
morfico dos sistemas de numeracién e
das unidades de medida; calculdmo-las
proporciéons do noso propio corpo e
descubrimo-la relacion durea; reflexio-
namos sobre a funcionalidade das
simetrias e asimetrias corporais; recred-
mo-los macro e micro nimeros 6 refe-
rirnos 6 sangue, os oligoelementos, as
vitaminas...).

— Os sentidos: fundamentalmen-
te vista e oido. Localizdmo-lo punto
cego do ollo; comprendemos cémo se
consegue a percepcién de distancias e
c6mo a noite nos xera maiores dificul-
tades; penetramos no maxico mundo
das ilusiéns Opticas e aprendemos a
descifralas; reflexionamos sobre cémo
se identifica a procedencia dos sons e a
relacién que isto ten co feito de que
posuamos dous oidos; explicdmo-lo
timbre da voz ...).

— Os érganos: abordamos cues-
tibns como cdnto tarda o noso cerebro
en identificar un estimulo e enviar
unha resposta; repasarémo-la funcién
do “reloxo bioléxico” que cada un de
nés posue; estudiarémo-lo problema
da regulacién da temperatura corporal
e as necesidades alimentarias que xera;
poderemos comprende-los pardmetros
da presion arterial, a stia variacién coa
idade; medirémo-lo ritmo e o volume
da respiracion; interpretarémo-la febre,
enfermidades hereditarias e xenéti-
cas...).

Nunha segunda parte o autor
desctbrenos, 6s profesores e profeso-
ras, e xustifica as claves coas que con-
figurou o libro: a busca de utilidade
do cofiecemento, a contextualizacion,
a interdisciplinariedade, a diversifi-
cacién (no nivel de dificultade, na
temdtica e no desenvolvemento: traba-
llo individual ou de grupo; exercicio,
problema ou investigacién...), a organi-
zacion interna dos contidos e os refe-
rentes para a avaliacién. Para cada un
dos epigrafes que compoifien a primei-
ra parte do texto preséntanos un deta-
lle en obxectivos xerais, obxectivos e
contidos matematicos, contidos adicio-
nais, actividades, relaciéon con outras
materias e materiais necesarios para a
stia realizacién. Incorpora aqui un
solucionario das cuestiéns que se lle
propuxeron 6 alumnado e comenta e
ampliaas, cando resulta relevante, por
se o profesorado considera oportuno
incidir nelas nun maior nivel de pro-
fundidade, ou simplemente a nosa
propia curiosidade nos estimula a



afondar madis en determinadas teméti-
cas.

Non se trata, en sintese, unica-
mente dunha coleccién de aplicaciéns
da matemadtica en contextos préximos,
0 que por si s6 xa serfa de gran valor,
sen6n dunha contribucién desde a
matemadtica a un cofiecemento cualita-
tivamente diferente do noso propio
corpo, tanto na sda configuracién
material como nas stdas relaciéns co
contorno; unha contribucién que debe
volverse necesariamente dual, refor-
zando a un tempo as propias aprendi-
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zaxes do amplo contido matematico
involucrado. Preséntanos Matematicas
reais, (as que os alumnos deberian
saber manexar) dun xeito ameno e inte-
resante, e coa posibilidade de ser trata-
das a diferentes niveis de afondamen-
to, o que lle concede a necesaria
versatilidade para se converter nun
instrumento did&ctico utilizable na
panordmica educativa actual.

Antén Labraiia
Universidade de Santiago
de Compostela






Partimos dun titulo novidoso que
induce, como ben se di na contraporta-
da, a encaixa-lo pensamento lector 6
redor de tres propésitos que sempre
tiveron presencia —ou polo menos
deberfan tela— no ensino universita-
rio: calidade, emprego e universalida-
de. Lonxe quedan os tempos nos que
faltaba por definir cdl era a misién da
universidade de cara ds contas ou
débedas sociais que sempre tivo pen-
dentes. O encontro de tantas e tan
variadas lifias de pensamento que apa-
recen nesta publicacién son unha moi
boa proba de que hoxe temos mdis ten-
dencia a resolver cavilando que a cavi-
lar sen mdis. Ata non hai moito soa-
mente a Pedagoxia descortizaba os
currunchos do ensino nunha especie de
traballo silencioso de especialistas que
se esgotaba, percepciéon errada, case
que na propia escritura reflexiva.
Actualmente, toda a universidade e
tédalas universidades falan desta espe-
cie de propiedade que conforta 6s que
dispofien dela. O emprego e a apertura
das sociedades tendemos a velos hoxe
con sorpresa e desacougo, afrontando
con mais fondura as soluciéns fronte ds
prevenciéns. Este texto leva o rumbo

Recensions 219

Titulo: Calidad educativa y empleo
en contextos multiculturales
Autores: José Cajide Val,
Miguel A. Santos Rego
e Ana M*" Porto Castro (coords.)
Editorial: Instituto de Ciencias da
Educacién da Universidade de
Santiago de Compostela, 2000
Coleccién:  Informes e propostas 5
Nam. pp.: 373
Tamano: 23,9 x 16,6

de falar do que se pensa nestes temas
pero tamén do que se fai, do que se
pode facer e, por suposto, do que non
se fala por precaucién académica.
Ainda non remata aqui o encaixe. A
obra dispén de trinta e nove traballos
—doce empiricos e vintesete tedricos—
preparados por setenta e catro persoas
interesadas en comunicarnos cémo
rende o pensamento neste eido. Nin
son todos da universidade, nin todos
sobre Galicia ou sobre Espafia, nin
tédolos que escriben docentes; simple-
mente se trata dun colectivo experto e
preocupado pola cultura da avaliacién
e pola transicién do ensino 6 emprego.
Dan que pensar, sen pretender facelo
por noés, nin sen nos.

Os traballos tedricos ildstrannos,
se se me permite categorizar tan abun-
dante contribucién, sobre a actividade
laboral en relacién moi directa coa inte-
graciéon social. A interrogante de se
conseguir emprego é un sinal de cali-
dade e as politicas de garantfas sociais
presiden estas reflexiéns seguidas de
ideas diferenciais que pretenden acla-
rar, en termos de transicién escola-
-emprego, as influencias do xénero, dos
déficits visuais, da imaxinacion e da
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maioria de idade. Seguindo coa liber-
dade que me tomei para clasificar este
corpo de cofiecementos, atopdmonos
coa calidade dos ensinos, de todos eles,
nun xeito de clarifica-las principais
perspectivas actuais coma o papel dos
medios de informacién —impresos e
virtuais— xunto ds propostas de ava-
liacién e xestién da calidade. No pare-
cer dos autores e autoras o que mdis
preocupa da universidade é a stia ava-
liacion da calidade docente, dos servi-
cios, da incorporacién dos novos plans
de estudio, dos futuros plans estratéxi-
cos e das metodoloxias innovadoras.
Destacan pola sta distancia fisica dous
traballos referidos 4 avaliacion nas uni-
versidades brasileiras e 4 calidade da
propia formacién profesional. Nos
ensinos primario e secundario esti-
dianse con fondura as expectativas de
futuro xunto coas avaliaciéns globais
da calidade na nosa comunidade auté-
noma. Finalmente, a cuestion da multi-
culturalidade pecharia esta revision
tedrica desde os proxectos educativos e
as politicas de igualdade en Galicia,
con algunhas chamadas de atencién
sobre os conflictos entre colectivos de
inmigrantes achegando propostas cla-
ras de plans de prevencién. A aquelas
persoas que lean os traballos tedricos
deste informe agardando atopar signi-
ficados univocos en calquera dos eidos
comentados, aconséllolles aproximarse
a eles dun xeito semellante & consulta
dun diccionario ideoléxico do estilo do
publicado polo académico D. Julio
Casares: un inventario de voces exper-
tas que na literatura pedagdxica
moderna subsisten dun xeito disperso.

Para os traballos de investigaciéon
podese facer outra lectura no senso de
non ollar esta proposta buscando futu-
ribles, senén agardando observa-lo
estudio real das cousas na nosa comu-
nidade, nos ensinos que nela se impar-
ten e na variedade de axentes implica-
dos no proceso. Os tépicos semellan
se-los mesmos, calidade e emprego,
cambian os xeitos de se achegar a eles.
Dado que falamos de investigacién
sulifiolles que son varias as estratexias
empregadas nos distintos estudios,
desde as técnicas bibliométricas,
pasando pola construccién de instru-
mentos para inquirir, ata as descriciéns
e andlises de relaciéns entre variables;
todas elas coa intencién de amosarno-
-la realidade educativa galega en ter-
mos de calidade. O protagonismo léva-
no, por unha banda, os axentes do sis-
tema educativo que avalfan e, por
outra, os novos elementos configura-
dores da propia avaliacién da calidade.
Nesta orde podemos apreciar cémo
avalfan pais e nais do alumnado, espe-
cialistas en orientacién, alumnado uni-
versitario segundo o seu xénero ou en
termos de satisfaccién/insatisfaccion.
O alumnado de maxisterio e de COU e,
finalmente, profesorado dos distintos
niveis. Todos eles expresan o seu pare-
cer sobre o ensino que reciben, sobre as
persoas que llelo imparten e sobre a
sta utilidade nunha futura incorpora-
cién laboral. Con respecto és novos
configuradores da calidade, aparecen
neste informe tres estudios: un sobre a
repercusién dos novos planes de estu-
dios na universidade, outro sobre o
papel do voluntariado nas dificultades



da aprendizaxe escolar e outro sobre a
orientacién como factor de calidade.

Por moi cambiante e veloz que
sexa o intre que vivimos, dificilmente
poderemos atopar radiografias tan cla-
ras sobre os variados xeitos de contro-
la-los procesos educativos e de “ayu-
dar a conseguir adecuadas cuotas de
aceleracién histérica en pos de la equi-
dad y la justicia social” como se aclara
na introduccién deste informe. Esta é a
preocupacién que fundamenta as
investigaciéns aqui presentadas cunha
clara inclinacién cara 6és estudios uni-
versitarios por se-lo dmbito onde as
reformas estdn a cumprir uns prazos
susceptibles de ser avaliados; segura-
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mente axifia disporemos doutras refe-
rencias, igual de claras, para o ensino
secundario recentemente corrixido. En
fin, superadas moitas das vellas lacras
do ensino que debuxaba o mestre
D. Giner de los Rios, esta obra oferta
pensamentos sobre a actualidade edu-
cativa, caracteriza obxectivamente os
seus protagonistas cando cavilan nela,
e describe elementos novidosos da rea-
lidade universitaria galega que son
producto dun cambio social marcado
pola innovacién.

Agustin Godds Otero
Universidade de Santiago
de Compostela
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A produccién de textos é unha
actividade complexa que require que
procesos de diversa indole operen
entre si en interaccion flexible. As esi-
xencias que abrangue van desde a res-
posta ds necesidades dunha audiencia
ata a recuperacién dos propios cofiece-
mentos, pasando polas demandas do
contido epistemoldxico.

O profesor Salvador Mata, que
empezou sendo mestre no Ensino
Primario e traballou despois nos res-
tantes niveis do Sistema Educativo,
dirixe esta obra a t6dolos educadores
preocupados polos problemas que
amosan moitos dos nosos alumnos
cando tratan de porier ideas por escrito.
Desta maneira, reflicte aqui gran parte
da stia experiencia docente e investiga-
dora na aprendizaxe da lingua e as
sdas dificultades. Neste dmbito in-
cliense: Diddctica Especial (1994), Di-
ficultades en el aprendizaje de la expresion
escrita (1997), Diddctica de la Educacion
Especial (1999), El aprendizaje lingiiistico
y sus dificultades (1999).

Dun xeito sinxelo, pero sen
renunciar un apice 6 rigor na exposi-
cién, examina a escrita como compe-
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Titulo: Cdmo prevenir las dificultades en la
expresion escrita

Autor: Francisco Salvador Mata

Editorial: Aljibe, Mélaga, 2000
Nam. pp.: 160
Tamano: 21,5x 14

tencia curricular bésica, tanto desde o
cofiecemento da stia natureza como da
orixe das diversas dificultades, com-
plementando isto coa avaliacién for-
mativa e cos modelos e programas para
a ensinanza.

Como prevenir las dificultades en la
expresion escrita estd estructurada en
dutas partes que abarcan desde o capi-
tulo dous ata o sete, dedicando o
primeiro 4 presentacion. O derradeiro
capitulo octipao a bibliografia.

O limiar fai referencia 4 actitude
de colaboracién dos pais e nais como
lectores potenciais do libro, co-axudan-
do 4 prevencion e correccién dos atran-
cos dos seus fillos, en sintonia cos pro-
xectos educativos e a accién curricular.
Pero tamén apunta que as estratexias
que suxire poden ser ttiles para cal-
quera educador, non sé polas claras
repercusiéns diddcticas senén polo
enriquecemento para a sda formaciéon
persoal, tendo en conta que, nun pasa-
do ainda préximo, as habilidades da
escrita se consideraban como un don
posuido por algtins e, por conseguinte,
non se vian susceptibles de interven-
cién educativa. A necesidade desta,
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preventiva e retroalimentadora, é un
dos eixes fundamentais do libro. A con-
tinuacién segue unha breve sinopse
dos contidos tratados.

Na primeira parte Salvador Mata
afonda no cofiecemento da escrita e nos
modelos tedricos e, a partir desta clari-
ficacién, intenta un achegamento ds
distintas complicaciéons que pode
manifestar un lector pouco experimen-
tado ou con dificultades de aprendiza-
xe. Asf, describe como se vai adquirin-
do progresivamente a competencia
textual a través de aprendizaxes cada
vez mais ricas. A exploracién compren-
de tanto os procesos e operaciéns men-
tais coma a andlise do producto, é dicir,
do escrito.

Dentro desta primeira parte o
autor comeza, no capitulo dous, esta-
blecendo relaciéns entre a linguaxe oral
e a escrita, sulifando as caracteristicas
diferenciais desta dltima. Mdis adiante
incide na concepcién dos modelos de
escritura como hipdteses que poden
describi-los procesos mentais que
desenvolve o suxeito, os factores que
inciden neles e os recursos e caracteris-
ticas cognitivo-estructurais dos lectores
eficientes. O modelo de Flower e
Hayes, un cldsico na composicién de
textos, concibe a actividade da escritu-
ra como un proceso de resolucién de
problemas, con emprego de procede-
mentos de planificacién, andlise e infe-
rencia. O modelo de Berninger e
Swanson céntrase na liberdade do
escritor fronte &s restriccions lingtifsti-
cas, cognitivas e contextuais.

A integracion deses e outros
modelos posibilita concluir que, no
marco no que nos movemos, escribir é
un proceso cognitivo complexo, no que
se poden particularizar diferentes eta-
pas ou fases, que tamén son procesos
—ou subprocesos— cognitivos, e no
seu desenvolvemento os escritores
expertos pofien en xogo diferentes
capacidades e estratexias cognitivas.

Dunha maneira esquemadtica a
presente obra diferencia varias dimen-
siéns na expresion escrita basedndose
na actuacién dos escritores competen-
tes. En primeiro lugar, dentro do
desenvolvemento da composicién pro-
piamente dita, estd a planificacién,
(comprende a xeracién do contido, a
sta estructuraciéon e a fixacién de
obxectivos), a transcricién e a edicion-
-revisién. Seguen as habilidades cogni-
tivas e metacognitivas: o concepto de
escritura, o saber das estructuras tex-
tuais, o cofiecemento das propias capa-
cidades e mecanismos de autorregula-
cion e as actitudes —xunto con outras
variables afectivas— cara 4 tarefa.
Outro aspecto vén definido pola confi-
guracién discursiva do texto, isto é, a
gramdtica textual que engloba tamén
os mecanismos de cohesién. Final-
mente, a gramdtica oracional —forma
textual— abarca a complexidade sin-
tactica, a seleccion léxica, a graffa e a
ortograffa.

No capitulo terceiro son inferidas
as dificultades a partir das esixencias
na composicién detalladas no aparta-
do anterior. Nun primeiro momento
abérdase a stia descricién para tratar



posteriormente as causas que se lles
asocian. En xeral, os suxeitos pouco
hébiles tenden a enfatizar mais os fac-
tores da produccién cés do proceso,
revisan mellor os aspectos superficiais,
a mitdo recorren & axuda doutros e
pensan madis en remata-la tarefa ca no
contido comunicativo. A andlise das

causas pecha o capitulo.

Na segunda parte son considera-
dos distintos aspectos da actuacién
para a prevencion.

O capitulo cuarto profunda na
avaliacién pofiendo de relevo os distin-
tos enfoques, e logo, descendendo 6
nivel mdis operativo, os distintos ins-
trumentos e técnicas.

A diversidade de enfoques acon-
sella que sexan clasificados; os criterios
elixidos polo autor son o obxecto
—proceso, producto— e o método; asi
falariamos do enfoque comparativo,
experimental, evolutivo e natural.
Tanto os enfoques coma os instrumen-
tos son comuns 0s tres tipos de avalia-
cion, a inicial diagndstica, a formativa
procesual e a sumativa final. Tra-
dicionalmente a avaliacién da compo-
siciébn escrita vifiase centrando en
aspectos parciais dende unha perspec-
tiva analitica; na actualidade é desexa-
ble unha ampliacién dos aspectos estu-
diados adoptando unha perspectiva
global: a avaliaciéon deberd abranguer
tédolos compofientes da expresion
escrita, respondendo 4 finalidade de
adapta-lo proceso diddctico 6 punto de
partida, ds necesidades e avances do
alumnado. Avaliacién e aprendizaxe
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implicanse mutuamente: as situaciéns
de avaliacién e aprendizaxe deberfan
se-lo mdis semellantes dentro do posi-
ble.

Por todas estas razons, as técnicas
e os procedementos avaliadores son
unha das partes mdis importantes e
innovadoras da obra: os procedemen-
tos formais, coma os test e as escalas,
son complementados coa observacién
inferencial —mediante o pensamento
en voz alta e o estudio das pausas—
coa andlise de tarefas —andlise de
erros— e coa observacién —entrevis-
tas, cuestionarios de auto-reflexion e
listas de cotexo.

Son de grande interese os instru-
mentos presentados como a “Guia para
la evaluacién de competencias curricu-
lares en la composicién escrita”, a
“Escala de actitud hacia la escritura”, a
“Escala de auto-percepcion de eficacia
en la escritura”, o esquema para avalia-
-la cohesién textual, os diferentes
cadros para determina-los aspectos
avaliables dun texto, etc.

Dedjicase o capitulo quinto 6 ensi-
no da expresién escrita estimando a
situacion actual. A pesar dos resulta-
dos da investigacién, as actividades
propostas xeralmente na aula non
reproducen intenciéns comunicativas e
tenden a ser, a cotio, de corte tradicio-
nal, individualista, cos libros de texto
como principais focos de atencién,
esquecendo que texto e contexto son
inseparables. Salvador Mata propén
unha sintese entre 0 modelo conduc-
tista e o cognitivo, aparentemente
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irreconciliables. Como principios di-
dacticos xerais sulifia a motivacion
para escribir, un clima de aula axeita-
do, a individualizacién e autonomia do
alumno. No apartado “Programas”
que pecha este capitulo, resume breve-
mente o “Programa para o ensino de
estratexias cognitivas” e o “Programa
taller de escritores”, dambolos dous
desenvolvidos nos Estados Unidos. Os
aspectos mdis orixinais e innovadores
do primeiro radican na utilizacién de
follas para pensar, fichas guia e estrate-
xias de revisién, de organizacién, de
edicién... para acadar obxectivos xa tra-
tados noutros apartados. O segundo
programa achega unha boa organiza-
cién da mediacién profesor-alumno, da
xestion de aula (intercambio de textos e
publicacién) e a integracién da escritu-
ra noutras aprendizaxes.

Do ensino das estratexias trata o
capitulo sexto, o que significa prestarlle
axuda 6 alumno na sta aprendizaxe
ofrecéndolle procedementos e recursos
para executa-los procesos na expresion
escrita. Constittien un abano amplo e
variado e estdn organizadas por gru-
pos: planificacidn, revision, estratexias
polivalentes e estratexias de ensino
para o profesor.

O capitulo sétimo contempla a
prevenciéon e maila superacién de
impedimentos na elaboracién do texto

escrito, considerando tanto o tipo de
texto, isto é, a estructura textual, coma
o nivel oracional, sen deixar de ter en
conta que dmbalas dudas se implican
mutuamente e son inseparables. Polo
tanto o ensino terd que desenvolver
non sé os aspectos léxico-semdnticos,
sintacticos e pragmaticos senén tamén
as habilidades lingtiisticas.

O modelo didéctico defendido na
obra serd o resultado de duas lifas
converxentes: a andlise textual —lin-
glifstica do texto— e a reflexién meta-
lingtifstica —representada polo enfo-
que cognitivo.

Para concluir, a lingua escrita
representa un instrumento privilexiado
para tédalas tarefas escolares, posibilita
a integracion de tédalas habilidades
lingtiisticas e contribtie de maneira
especial 4 configuracién do propio
pensamento. A stia complexidade estd
en funcién de diversas circunstancias
fisicas, psicoléxicas e sociais. E labor
dos profesionais do noso dmbito a pre-
vencion das dificultades, o ensino
explicito das estratexias e a organiza-
ciéon da mediacién das aprendizaxes.

M?" Nieves Seoane Martinez

Centro de Ensino Infantil e Primario
Mestre Rivera Casés

San Cibrao



Os ventos sopran favorables a un
recofiecemento explicito, sempre nitido
pero moitas veces parcialmente esque-
cido, o de que a escola, pese a se-la ins-
titucién madis directamente entregada 6
proceso de ensinar, non é, sen embargo,
a que controla o tnico patrimonio da
educacién. Educase na escola (javiados
estariamos contando con probas do
contrario!) pero tamén, e moito, féra
das stas paredes. A sociedade educa,
difusa ou abertamente, polo que ten
sentido falar de sociedade educadora.
E o que fai este compendio de contri-
buciéns, con desigual implicacién
estructural, ben conxuntado na sta
estructura e desenvolvemento final por
José Luis Garcia Garrido, que foi direc-
tor do INCE e que é catedrédtico de
Educacion Comparada da UNED.

O tema non é novo, desde logo,
pero si aparece nos tltimos anos cunha
serie de activos intelectuais que non
son alleos 6s evidentes avances experi-
mentados polo noso pais en tédolas
ordes da politica, economia, cultura e,
por suposto, educacién. O noso orde-
namento constitucional e xuridico, e a
vontade demostrada por todos (ou,
mellor, por case todos) de convivir en
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paz, de alenta-la participacién dos
cidaddns, de revisar permanentemente
o sentido da democracia, fixeron posi-
ble un marco de vida en comtin onde
vai cobrando forza a vella idea de que
o progreso mal se produce se non lle
axudamos cunha sociedade civil forte,
non constrinxida en exceso, que o pro-
xecte axeitadamente.

Pero xa se sabe, e hoxe con madis
cofiecemento de causa, que os efectos
educativos non son consecuencia tinica
da escola, nin sequera das instituciéns
de formacion en xeral ou na stia acep-
cién convencional. Son producto de
toda unha serie de estimulos e factores
que tefien que ver coa nosa relacién
nun marco medioambiental, e incluso
da interaccién entre esta e outras varia-
bles de tipo psicosocial e cultural.
Sendo certo que a sociedade educa
(moitas veces, na nosa infancia ou ado-
lescencia, escoitdmo-la severa admoni-
cién paterna jxa che ensinard o
mundo!), tamén o é que a mesma socie-
dade pode ser educada na medida en
que construamos canles de participa-
cién democrdtica na vida comunitaria,
reforzando todo canto supofia conver-
sacion civica acerca dos problemas, os
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conflictos, os desafios, ou os afdns que
convefia articular en beneficio do con-
xunto da cidadania.

E asf que a educacién para a cida-
dania, con tédolos seus fundamentos
axioléxicos e metodoldxicos, foi subin-
do enteiros no concerto dos ideais
pedagoxicos que emerxen cunha socie-
dade civil capaz de transforma-la esfe-
ra publica, de maneira que se poida
entender como espacio proclive &
aprendizaxe civica. Activa-la dimen-
sién civico-moral da aprendizaxe, den-
tro e féra da escola, sup6n contribuir de
xeito cabal 4 mellor realizacién huma-
na e & mdis sostible mellora dos contor-
nos propiamente educativos, & marxe
do seu maior ou menor dimensiona-
mento formal. O logro da calidade nos
procesos educativos que mobiliza a
intervencién pedagdxica non pode
obvia-lo feito de que a calidade forma-
tiva ten referentes situados no mesmo
crecemento socio-moral dos suxeitos
educandos.

A pregunta vén servida polo
mesmo fio argumental: ;quen debe
velar pola educacién do cardcter e a
formacién da personalidade moral dos
individuos? A escola, sen dibida, pero
da man coas demais instancias e axen-
tes socializadores de normas e actitu-
des, sen a axuda das cales o traballo
das aulas acaba perdendo sentido e
relevancia para os aprendices. E toda a
sociedade, pois, a que ten que se res-
ponsabilizar de facer viable unha ade-
cuada educacion en valores. Non acer-
tamos a ver outra via de expresién para

o paradigma da sociedade educadora
que estas pdxinas realzan.

Como foro da sociedade civil que
vai solidificando os seus piares, a
Fundacién Independiente quixo acom-
pafia-la stia preclara declaracion insti-
tucional, que abre o libro, cun conxun-
to de achegas ben fiadas para unha
ocasiéon editorial trenzada desde un
punto de partida situado no tratamen-
to dos valores, o cofiecemento civico
dos estudiantes, a incidencia dos desa-
xustes familiares na educacién social e
a responsabilidade dos pais na educa-
cién.

Un epicentro atencional, a medio
camifio entre ese punto de arranque e a
andlise da escola na sociedade educa-
dora, vén dado pola edificante metéfo-
ra da cidade educadora, a stia concep-
tualizacién estratéxica nun momento
de propicia dixestion cognitivo-social e
a stia non menos afortunada vincula-
cidén coa cultura e coas stias mediaciéns
pedagoxicas. Desde logo, isto non obs-
taculiza a continuidade dun tratamen-
to privilexiado cara 4 institucién esco-
lar, con acentos na perspectiva dos
partidos politicos, o nexo entre autono-
mia escolar e participacién, xunto coa
mesma participacién e o sentido da
educacion politica nunha permanente
ansia de profundamento na democra-
cia.

E na dltima das partes onde apa-
recen nidiamente marcadas outras
influencias socio-formativas. Non po-
dia faltar, por suposto, a abordaxe de
beneficios e prexuizos asociados 6



impacto do mundo audiovisual nos
madis pequenos, sen caer no vello tépi-
co dos seus perversos efectos. Tamén se
incltie un repaso critico 6 impacto que
exercen os medios de comunicacién
especialmente dirixidos 6és rapaces,
seguido dunha aposta pola presencia
da educacién relixiosa nas escolas
tendo presente a estela dunha “era do
baleiro” coma esta que sucamos.
final —e xa sorprende que non apare-
zan antes— o labor educativo das orga-
nizaciéns voluntarias significa o seu
potencial transformador da realidade
cotid; e o deporte como bo apoio dunha
educacién integral que a Adminis-
tracién ha de favorecer a través dunha
maior presencia da educacion fisica e
da préctica deportiva extraescolar.

A recapitulacién, en forma de
decdlogo de recomendaciéns para un
novo enfoque das politicas educativas,
con que termina a reflexién conclusiva
do profesor Garrido na stia condicién
de director do proxecto, é un axeitado
expofiente practico da pertinencia aso-
ciada a este mosaico de posibilidades
que xera e potencia a sociedade civil, a
pouco que sexamos quen de articulala
para a maior e mellor consecucién de
fins individuais e sociais.

Non parece intelixente nin tam-
pouco responsable continuar desefian-
do politicas educativas sen presta-la
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atenciéon que merece 4 cada vez mdis
rica estructuraciéon civica que nos
rodea, que é coa que hai que contar,
ademais, se o propio Estado desexa ver
operativos 0s seus principais proxec-
tos. Non se trata de intervir sempre
senén cando é estrictamente necesario
para o ben comtn. Pero o que non é de
recibo a estas alturas da historia é a
pervivencia de intérpretes pretendida-
mente tinicos, con iluminadas perspec-
tivas, sobre ese ben comun.

A libre concorrencia de persoas e
grupos xerou mellores marcos inter-
pretativos do que convén facer ante os
problemas da comunidade, co valor
engadido de reforza-lo sentido da res-
ponsabilidade nas persoas que senten
necesidades, participan as stias inquie-
tudes, dialogan sobre os seus anhelos e
moévense solidariamente buscando o
mellor enfoque e solucién dos seus
problemas. O texto facilitado pola
accion da Fundacién Independiente
permite ver mdis ald das paxinas escri-
tas, das propostas realizadas pola mag-
nifica némina de autores e, o que
é madis importante, da conxuntura
—ainda non totalmente madura— pola
que atravesamos.

Miguel A. Santos Rego
Universidade de Santiago
de Compostela






E un feito constatable na literatu-
ra cientifico-social que volveu con
forza o discurso sobre a intelixencia,
afnda que esta vez en forma de inteli-
xencias, para pofier de novo na actuali-
dade dos temas que lles importan 6s
educadores un dos que madis debate e
controversia ten xerado, a saber, se o
composto aptitudinal é tnico ou se,
pola contra, estamos diante dun com-
posto que amosa distintas facianas,
manifestamente expresable segundo
criterios bdsicos de configuracion
humana. E ben sabido, neste particular,
que hai un pouco de ambas posicions,
e moitos matices que incluir como con-
secuencia da investigacién sobre as
diferencias individuais.

Ast, desde aqueles tempos en que
todo parecia xirar en torno 4 existencia
dun “factor g” chegamos, con moitas
liortas intelectuais por medio, a estes
de agora nos que o tema camifia da
man dos enfoques sobre intelixencias
multiples, cobrando inusitada enerxia
os puntos de vista, as propostas que,
dun xeito ou doutro, converxen coa
rotulacién de Goleman a prol dunha
“intelixencia emocional”, sen que caiba
establecer unha diferencia radical co
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senso e significado que trae a colacién
esta entrega que nos animou a face-lo
comentario presente: a intelixencia
moral.

Tratamos de nos facer entender a
este respecto dicindo que se a moral ten
innegables resonancias coas normas
sociais e comunitarias, entén, colixi-
mos, que non serd doado divorciala
daquela intelixencia (socio)emocional.
Non son a mesma intelixencia, desde
logo, pero tampouco seria rigoroso
situalas de costas para o que € a andlise
dos seus procesos e productos.

Coémpre, en todo caso, saudar con
ledicia a oportunidade deste texto,
unha suxestiva monografia sobre un
tépico que abrangue variadas e signifi-
cativas asociacions (politica, sociedade,
educacién, cultura, etc.), sempre liga-
das 4 necesidade de pensar mellor a
nosa condicién posto que, como dicia
Habermas, a sociedade dos homes e
das mulleres non pode progresar sé
tecnicamente senén que precisa, igual-
mente, do progreso moral. Cousa
imposible, poderia apostilarse, sen
coida-la cognicion moral desde a
mesma infancia. Xa se sabe que o pulo
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a tal pensamento estd suxeito a opi-
niéns e paradigmas non sempre har-
monizables (contidos wvs. procesos)
pero tampouco demasiado separados
do que realmente importa: reconcep-
tualizar ou, mellor, integrar na com-
prensién da intelixencia unha serie de
activos e cursos de accién morais.

Non podemos seguir entendendo
a apertura mental da que somos capa-
ces unicamente desde criterios racio-
nais e l6xico-deductivos. A loxicidade
cognitiva, sulifiemos, para ser comple-
ta debe incorporar criterios de habilita-
cién ética, coa empatia sobresaindo
como gran capacidade integradora de
cognicidén, afecto e sentimentos (lem-
brémo-la pletérica admoniciéon de
Zubiri 6 falar dunha intelixencia “sin-
tiente”).

Hai moitas preguntas suxestivas
nas paxinas do libro, confluindo en
acertadas argumentaciéons que, dal-
gunha maneira, vinculan dun xeito
novo filosoffa moral e psicoloxia moral.
E. Kohlberg (non podia ser doutra
maneira) reflectindose no fondo dun
escenario que transcende as dimen-
siéns léxicas, e mesmo emocionais,
para entrar no escrutinio de cémo inci-
de no crecemento persoal a trama cul-
tural e politica que nos envolve.
Deixando claro, iso si, que a distancia
entre a intelixencia moral e a intelixen-
cia social é mdis curta da que presumi-
mos, incluso, os convencidos da sda
proximidade.

Decatdmonos igualmente de que
non hai cognicién moral desde unha

racionalidade monoléxica (concepto de
dubidosa prestancia didactica, por
certo). Razén e intelixencia nttrense,
primordialmente, da interaccion. Cons-
traense cimentdndose na interaccién, e
por iso o logos medra e fecunda a través
do didlogo (p. 260), sen o que seria
imposible poder falar de intelixencia
colectiva, por pofier un caso. Pero, ade-
mais, a intelixencia moral require dun
pensamento critico, implica crear
novas categorfas na incesante dindmica
(meta)cognitiva do suxeito, descubrin-
do novas facetas onde operar e avanzar
intelectualmente.

A lectura deste volume reafirma
unha conviccién forte nos que cremos
na existencia dunha potente asociacién
entre intelixencia socio-moral e virtu-
des publicas. Porque o recofiecemento
e propulsién do civismo no marco
comunitario obriga a fuxir do solipsis-
mo, do egoismo individualista, balei-
ros de propostas constructivas do ben
comin. Como ben se apunta na paxina
que pecha o texto, nunca se represen-
tou de xeito nitido o que poida se-la
felicidade, pero o que si estd claro é que
esta dificilmente serd auténtica afasta-
da da xustiza, do coidado da esfera
publica, e do amable encontro cos
outros necesitados.

Contamos, pois, cunha dimensién
intelectual que non se alimenta en
exclusiva, nin moito menos, das nosas
carencias orgdnicas. Somos seres
sociais e pensamos en termos morais.
Temos incorporada no ser a necesidade
de contar co outro e que os demais con-
ten con nés. E asf como facemos e nos



recofiecemos suxeitos auténomos, ca-
paces de exerce-lo compromiso co
mundo da vida, e de (re)configura-la
capacidade, historicamente solidifi-
cada, de seguir pensando e actuando
para mellora-la humana condicién.

Entre a l6xica e a moral anda o
x0go, correcta advertencia para empe-
zar e alenta-la curiosidade de quen se
achegue 6 texto para unha exploracién
de rutina. Que seguramente modulara
en positivo unha vontade de seguir
adiante con auténtico propésito lector,
que é o de saber mdis sobre un tema de
gran calado persoal e social, que supén
encontros entre mundos (léxico, psico-
16xico, moral), que anuncia extraordi-
narias implicaciéns e que, en fin,
amplia as posibilidades de aproveita-
mento critico nos centros de formacion
e por parte dos profesores de primaria,
secundaria, ou mesmo do ensino supe-
rior.

Rematemos, xa que logo, reco-
mendando subi-la lifia de contacto coas
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ideas e temas incluidos no libro. O
seu autor, Vicent Gozdlvez, logra situa-
-lo lector diante de cuestiéons academi-
camente relevantes, pero que non esgo-
tan o seu interese na consideracién que
merecen por parte de estudiantes e
profesores. Incluso calquera persoa
allea 4 Filosoffa, Pedagoxia ou Psi-
coloxia, calquera persoa cun minimo
cultural e afecciéns reflexivas sobre o
que pasa, se atopard a gusto mergu-
llandose no texto, e non creo que sexa
pola posibilidade de se dar un bafio de
preceptos morais, ou de apotegmas
respecto do desenvolvemento ético,
senén pola finura relacional coa que
trenza a Optica central da monografia
con derivaciéns teméticas (a pena de
morte, os valores do liberalismo, nacio-
nalismo,...) que a todos nos importan
no decurso cotidn da vida.

Miguel A. Santos Rego
Universidade de Santiago
de Compostela






Todos queren vivir felizmente,
irmdn, pero ¢ considerar qué é o que
produce unha vida feliz caminan
sen rumbo, pois non é facil conse-
gui-la vida gliz, xa que un se dis-
tancia tanto mais dela, canto madis
empefiadamente avanza, se é que se
dé o caso de equivoca-lo camifio; e a
mesma velocidade resulta causa do
seu maior afastamento.

Con este pardgrafo comeza Lucio
Anneo Séneca o seu breve tratado
Acerca da vida feliz. A busca da felicida-
de é algo natural no home. Atopamos
xa esta idea nos comezos da Filosoffa.
Os homes queremos ser felices, o inte-
rrogante bdsico consiste en: jque é a
felicidade? ;como podemos consegui-
la?

Esta coleccion que a Editorial
Debate publica en “Siete libros sobre el
arte de vivir” achéganos a sete pensa-
dores que intentaron facer da Filosoffa
tamén unha ciencia da salvacién do
home.

Un dos autores escollidos ¢é
Michel de Montaigne. Escritor francés
(1533-1592) pertencente a unha familia
de comerciantes de Burdeos, recibiu
unha sélida e esmerada educacién. Na
sta vida e na sda obra poéiiense de
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manifesto as caracteristicas que identi-
fican o subxectivismo renacentista do
século XVI. O seu pensamento ten
influencias cldsicas (Epicuro, Zendn,
Séneca, Lucrecio, etc.) pero tamén reco-
lle os signos e caracteristicas propios da
sta época.

O home, ser insignificante, debe
recupera-los vinculos que o unen 4
natureza. Necesitamos vivir de acordo
con ela, idea remota dos estoicos e epi-
ctireos pero que Montaigne sente como
necesidade individual para fuxir de
toda actitude presuntuosa e va. E polo
tanto necesario elimina-las ambiciéns e
o egoismo que impiden considera-la
transitoriedade das cousas desta vida.

Como normas de conducta, o seu
pensamento impén a discrecién, a pru-
dencia e o entusiasmo polo relativo. En
ultimo termo, todas estas normas van
encamifiadas a consegui-la felicidade
individual que é a tnica felicidade
efectiva e concreta fronte ds grandes
abstracciéns.

Nas stias obras Essais e Journal de
Voyage deixéuno-las stas reflexions, as
andlises que sobre si mesmo e sobre as
situaciéns da vida se fai en cada
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momento. Por iso, tales traballos gozan
dunha gran viveza e espontaneidade.

Con fina ironfa e sabedorfa préacti-
ca, Montaigne vai tendendo esa corda
pola que esvara a vida humana. E
amante dos cldsicos, citaos continua-
mente. Por tal motivo, lelo é ir pasean-
do polas obras de Virxilio, Horacio,
Cicerdn, etc. e & vez penetrar na vida,
na maneira de resolve-los problemas
do cotidn por parte do autor.

El mesmo se interesa por mostrar-
nola, cando se dirixe 6 lector: “son a
materia do meu libro”. Deste xeito
comunica con viveza e naturalidade os
seus pensamentos sobre a ociosidade,
sobre o valor da razén, para opinar
sobre o que podemos considerar coma
un ben ou un mal en si mesmo.

Asumindo a stia obra este filoso-
far sereno e escéptico, fédlanos sobre a
morte como algo connatural 4 vida,
indticenos a achegarnos 4 nosa vida
recomenddndonos que nos acostume-
mos a ela e isto non supén melancolia
senén sofio.

Interesantes son as stas reflexiéns
sobre os costumes e tradiciéns, indi-
cdndonos que todo estd sometido 6
comun facer dos diferentes pobos e que
é dificil cambiar esta situacién. Por iso
se mostra escéptico ante o forte peso e
poder dos costumes de cada pobo e
cultura.

Desde este escepticismo, que
recorre toda a sta alma, continua
Montaigne expresando a importancia
de vivi-la propia soidade: “é hora de

vivir para nds este retallo da vida...”.
Todo ha de ir encamifiado 6 gozo da
vida. A amizade, o gusto polos libros...

Na lectura destes considera que é
madis importante busca-lo deleite, o
cofiecemento dun mesmo, que o alma-
cenamento de datos que agarrotan e
empecen a mente. Por iso recomenda
fuxir do maxisterio presuntuoso e
pedante.

Nunha segunda parte deste volu-
me, Montaigne conta as stas vivencias
durante a viaxe que realizou por Italia.
El mesmo vai degrafiando as stuias
experiencias, observaciéns sobre paisa-
xes, cidades, costumes de homes e
mulleres, funcidns relixiosas, festas de
palacio, encontros con personaxes
importantes.

O texto recolle as vivencias que lle
producen algtins lugares mdis signifi-
cativos. Cada capitulo realiza unha
pormenorizada descricién da sta “che-
gada e estancia en Roma”; a stia “visita
6 Santuario de Loreto” e por tltimo, os
seus dias de descanso no “Balneario de
Lucca”. Estes textos 6 mesmo tempo
que descriciéon dunha viaxe aprovéita-
0s 0 autor para facer reflexiéns e abun-
dantes comparaciéns entre Italia e
Francia. Montaigne mdstrasenos aqui
como un espirito dotado de gran capa-
cidade de observacion, de descricion e
tamén de ironfa. Dalgunha forma o seu
traballo é unha especie de proposta do
que hoxe denominariamos realidades e
diferencias interculturais entre os

pobos.



En sintese, Montaigne 6 mesmo
tempo que reflexiona filosoficamente
sobre a arte de vivir faino dunha
maneira activa, experiencial, tranquila
e sosegada 6 xeito do camifiante que
vai recorrendo distintas paisaxes,
pobos, cidades, etc. e observa o vivir
diario das xentes coas que se encontra e
convive.

Trétase polo tanto dunha forma
de entende-la vida desde un saber
préctico, cunha mirada fresca, moder-
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na, amizosa tratando de descubri-la
sabedorfa que se encerra no vivir ordi-
nario. Por iso a stia obra € éxil e viva. O
lector séntese reconfortado asumindo
as experiencias que nos propén a vez
que nos estimula a repensar e ter pre-
sentes os grandes escritores cldsicos,
sobre todo latinos, que son un referen-
te para atopa-lo camifio da “vida feliz”.

Maria del Carmen Garcia Sdnchez
Instituto Rosalia de Castro
Santiago de Compostela






O tema dos valores que parecia
menosprezado nos ultimos anos en
funciéon das distintas aprendizaxes,
cobrou relevancia e hoxe preséntase
como nucleo central do proceso educa-
tivo sen que por iso desmereza os dis-
tintos cofiecementos que a persoa ten
que asimilar para poder entende-la rea-
lidade na que vive.

No marco do sistema educativo, e
na propia introduccién & Lei de orde-
nacion xeral do sistema educativo
(LOXSE, 1990), disenos que, se ben a
sociedade do futuro estard configurada
como “unha sociedade do saber”, é
necesario que os suxeitos, ademais da
transmision de informacién e cofiece-
mentos, asuman os valores cos que nos
identificamos individual e colectiva-
mente.

O tema dos valores non é novo e
sempre estivo e debe estar presente en
todo proceso educativo que, en sintese,
ten como finalidade educativa o
“desenvolvemento integral da persoa
humana”.

Co titulo de “axioloxia” en canto
estudio dos valores, preséntasenos esta
obra do profesor José Marfa Quintana,
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Titulo: La axiologia como fundamentacion
de la Filosofia

Autor: José M? Quintana Cabanas

Editorial: UNED, Madrid, 2000
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hoxe catedratico emérito na UNED. O
longo da stia traxectoria docente e
investigadora publicou mdiltiples obras
de Socioloxia da educacién, Pedagoxia
social, Educacién de persoas adultas,
etc.

Tal como se nos di no prélogo, el
mesmo recofiece que comezou a estu-
diar Filosoffa nos seus anos de adoles-
cencia e axifia advertiu que todo o edi-
ficio filoséfico dependerd da firmeza e
seguridade da sta fundamentacién
cognitiva. Por iso a Epistemoloxia filo-
sofica lle parece a disciplina bdsica.
Agora ben, tal como segue argumen-
tando, na Filosofia non se ven certezas
indubidables, s se albiscan. En conse-
cuencia, unicamente é ciencia dun xeito
parcial.

Con estes presupostos, a sta tese
e aposta bésica consiste en considera-la
axioloxia, en canto estudio dos valores,
como fundamentacién da Filosoffa.
Desde a stia perspectiva o “axioloxis-
mo” é o punto de arranque da Filosoffa
e establece unha primacia do valor
sobre o cofiecemento.

Tomando como referencia este
punto de partida, que poderia ser
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discutido desde outras visiéns filoséfi-
cas, o autor estructura a obra en seis
capitulos que fundamentan os presu-
postos en que se move a stia concep-
cién filosofica.

O primeiro deles estd dedicado 4
“filosoffa y su punto de partida” que,
tal como se sinalou, non debe provir a
través da via cognitiva-teorética sen6n
pola via cognitiva-dindmica. E dicir,
non como verdade vista (evidencia
cognitiva) senén afirmada, coma unha
racionalidade aseverativa, volitiva que
nos obriga a ter como principal referen-
cia o mundo do axioléxico fronte 6
punto gnoseoldxico.

Os capitulos segundo e terceiro
asumen o reto de descifrar “los princi-
pales puntos de partida filoséficos”
(filosoffas fundamentadas no eu, ob-
xectivistas, de base inmanente, vision
empirista e pragmatismo) e “la impo-
tencia de la filosoffa para una demos-
tracion total de la verdad”. O estudio
dos diferentes recursos filoséficos
(demostrativo, heuristico, etc.) concltie
coa aposta de que o gran método da
Filosoffa é o didlogo, a dialéctica retro-
traéndose asf 6s didlogos de Platén con
SOcrates.

No cuarto e quinto capitulo apon-
téanse dalgunha forma a 16xica do seu
pensamento onde a Filosoffa ten como
primeiro paso, fronte 4 tentacién do
escepticismo, a necesidade de acollerse
6 sentido comtin 6 estudio do cal se
concede especial atencién en diferentes
escolas (escocesa e catalana) e autores
(Dewey, Santayana, G. E. Moore, etc.) e

condticeo a considera-la sabedoria co-
mo érgano e fonte da Filosoffa que pre-
cisamente bota a andar cunha afirma-
cién ou posicién de valores que fai a
persoa. Consecuencia de todo isto é a
“primacia de la razén préctica sobre la
razén teorética”. Analizada tal afirma-
cién desde a perspectiva de Kant, com-
plétaa con diferentes autores para se
posicionar e albergarse en presupostos
e argumentos que desde a “btisqueda
del sentido de la vida” (V. F. Frankl, R.
Lauth) nos conducen a acollernos 4 me-
diacién do xuizo préctico fronte & bus-
ca do sentido da vida, imposible de
resolver desde o punto de vista intelec-
tual.

Toda esta argumentacién conduce
o autor, xa 0 final do traballo, a resumi-
-la stia posicién ante os valores expo-
fiendo de forma sintética as distintas
posiciéns axioldxicas (subxectivismo,
obxectivismo, etc.) para asumir, basica-
mente, a postura de Max Scheller
desde a cal “las personas non son, se
hacen al hacer efectivos los valores. Y
los hacen efectivos amando”. Se ben o
home “pone los valores”, os valores
son obxectivos porque os propén a
raz6n humana que é axioldxica, tanto
ontoléxica como psicoloxicamente.
Pero esta situacién non nega a perspec-
tiva existencial que no fondo vai mdis
ald dos datos. Tratase da racionalidade
encarnada na persoa total a través da
cal se cofiecen e asumen os valores.

Toda esta reflexién filosofica,
densa no seu contido, abundante
na multiplicidade de autores e siste-
mas filoséficos, condticenos no sexto e



altimo capitulo a unha sintese esencial
e bésica: “la filosoffa comienza con una
posicién de valores”. Nestas tultimas
péxinas concrétanseno-los principais
argumentos que fan desta obra unha
importante defensa do axioloxismo
que ten no “amor” o mdis excelente dos
valores e que, desde a stia perspectiva,
debe levarnos a unha argumentacién
distinta da cartesiana expresada nou-
tros termos: “amo ergo sum”.

O autor, ainda que dedicado
amplamente 6 labor pedagéxico como
catedrético na Area de Teoria e Historia
da Educacién, retoma o estudio mais
filoséfico sobre os valores, o gran tema
da educacion actual.

Non atopard polo tanto o lector
propostas normativas, nin reflexiéns
inmediatas para operativizar unha
educacién en valores nun mundo onde
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0s saberes pragmaticos ds veces ago-
chan o fundamental da educacién: a
construccién do ser humano como per-
soa que valora, que elixe diferentes
opciéns, que contrasta as stas deci-
siéns e se responsabiliza delas.

A lectura destas pdxinas ofrecera-
lle solidas argumentaciéns filoséficas,
que debe analizar, discutir. O que pre-
tenden resimesenos nunha perspecti-
va personalista:

[...] la solucién se traslada al terreno
personal, cada individuo establece
el primer presupuesto de su propia
filosofia haciendo una afirmacién de
valor sobre bases racionales. Es por
tanto la persona quien corta el nudo
gordiano de la Filosoffa, adopta una

cosmovisién y formula los princi-
pios de su pensamiento filoséfico.

Agustin Requejo Osorio
Universidade de Santiago
de Compostela






Lt ks weller Jna e
b jochom o bl
S ik mbw e

A Editorial Aljibe acaba de abrir,
hai moi pouco tempo, unha nova colec-
cién titulada “Educacién Social” (E./S.)
que se une a outras xa postas en mar-
cha a mediados da década dos noventa
baixo o titulo xenérico de “Biblioteca
de Educacion”.

¢Cal é o obxectivo que os leva a
abrir no contexto do seu plan editorial
un oco para libros nos que a educacién
recolla de forma madis ampla e especifi-
ca o sentido do social?

En primeiro lugar, cumpriuse xa o
primeiro quinquenio da presencia da
formacién do educador social como
diplomatura en moitas universidades
espafiolas. Os propios educadores
sociais iniciaron a creacién de diversas
asociaciéns no territorio estatal (que
apareceron en Galicia ¢ se diploma-la
primeira promocién) e pretenden crear
un colexio profesional propio para
afianzar social e laboralmente a stia
drea de actuacién profesional. Este
ambito vén especificado no decreto
lexislativo que determina os contextos
da sda actividade: a educacién non for-
mal nos problemas da inadaptacion e
marxinacién social, os proxectos de
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animacion sociocultural e a educacién
de persoas adultas, incluidas as da ter-
ceira idade.

En segundo lugar, o obxectivo de
iniciar esta coleccion é recoller aquelas
reflexions, experiencias e traballos de
investigacion e, en xeral, a documenta-
cion relacionada cos diferentes campos
e funciéns dos educadores coa inten-
cién de presentar contribuciéns que
poidan ser ttiles para a intervenciéon
educativa.

O primeiro libro publicado nesta
coleccién é un breve traballo de inves-
tigacion. Neste caso trdtase dun pro-
xecto de fin de carreira na Diplomatura
en Educacién Social realizado na
Universidade de Xirona. O tema cen-
tral reflicte unha problemdtica moi
importante no momento actual: as
aulas taller ante a reforma do sistema
educativo.

Estamos ainda desenvolvendo a
LOXSE nos seus novos cursos de
bacharelato pero, por primeira vez, se
aplicou o ntcleo central da sta refor-
ma: a Educacién Secundaria Obriga-
toria (ESO). Cando ainda é moi cedo
para avalia-los resultados xa se estdn
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promovendo novos cambios e orixi-
ndndose novos debates.

En todo caso, parece razoable que
un sistema educativo que acumula
altas porcentaxes de fracaso escolar se
debe preguntar por qué ocorre isto.
Debe tamén buscar alternativas de for-
macién e profesionalizacién para ese
importante niimero de alumnos (supe-
rior 6 25%) que 6 final non obtén o titu-
lo bésico desefiado para outorgarllo a
toda a poboacién.

(Que alternativas tomar ante esta
situaciéon? Evidentemente son moitas.
Unha delas, a mdis drdstica, é cambiar
totalmente a lei renunciando ¢ seu
principio bdsico de comprensividade
para situarnos nunha visién elitista do
sistema educativo que marque, xa
desde idades temperds, quen debe
segui-los estudios postobrigatorios.
Outra é leva-los seus principios legais a
feitos operativos madis ald de formalida-
des extrinsecas ou con grandes reticen-
cias: diversificacién curricular para
lograr, por outros procedementos, con-
segui-los obxectivos minimos que dean
dereito 6 titulo bésico; orientacién
sociolaboral (que non pode depender
s6 do centro e debe implica-lo contorno
social mdis préximo); interese dos
departamentos por aprendizaxes signi-
ficativas que provefien do contorno e
que deben completa-la visién curricu-
lar maéis estrictamente académica.

Moitas destas ideas recollidas na
presente obra tefien sen embargo un
tema de estudio especifico: a experien-
cia das aulas taller como instrumento

de axuda e formacién dos adolescentes
no propio sistema educativo.

A iniciativa das aulas taller xorde
a finais da década dos oitenta (1988)
como espacio e sistema da formacion
ocupacional. Entre os seus obxectivos
bésicos estaba a integracién e insercién
profesional de mozos en paro.

O autor, tomando como referencia
xeral este concepto e a mesma denomi-
nacion, proponnos ofrecer nestas aulas
unha drea formativa onde se traballen
aspectos de personalidade, de forma-
cién bdsica (instrumental, prelaboral) e
de socializacién coa finalidade de faci-
lita-la insercién sociolaboral dos ado-
lescentes que afnda non alcanzaron a
idade laboral. Precisamente a sua
intencién non é anula-la escola, pero si
as sdas limitaciéns para moitos mozos
que, polas stias caracteristicas persoais
ou polos problemas sociais do seu con-
torno, se moven polo sistema educati-
VO con pouco interese e motivacion ou
incluso xa o abandonaron.

A obra aparece dividida en seis
apartados e recolle un concreto traballo
de investigacién para un grao académi-
co: unha breve introduccién e o mode-
lo de aulas taller para os mozos deses-
colarizados. Na terceira e cuarta partes
expén polo mitido a stia aplicacién &
reforma educativa, e mdis en concreto 4
ESO. A quinta ten que ver coa funcién
especifica do educador social con vistas
& prevision do fracaso escolar e a sda
funcién nos servicios sociais de aten-
cién primaria. Pechan as stas péxinas
unhas axeitadas referencias a fontes de



documentacién de cardcter legal, asi
como o pertinente repertorio bibliogra-
fico.

Tres aspectos importantes desta-
cariamos deste traballo. En primeiro
lugar, hai que entender esta iniciativa e
complemento educativo non como
unha mera aprendizaxe instrumental
(talleres de madeira, de electricidade...)
ou como un medio para sacar de enri-
ba a eses alumnos menos motivados.
En realidade, tratase de enfocar este
proceso, e mdis cando estamos con
alumnos de ensinanza obrigatoria,
como un modelo de educacién integra-
dora onde as aprendizaxes madis instru-
mentais deben ser motivadoras para
cultivar unha formacién bdsica que
todos deben alcanzar.

En segundo lugar, a actividade
desenvolvida non debe perde-las
caracteristicas da ESO incidindo no
cardcter comprensivo, na flexibilidade
curricular adaptada 4s necesidades dos
alumnos, no desefio curricular aberto
das dreas..., 0 que supén que é preciso
traballar en relacién moi estreita co
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contorno e as posibilidades que ofrece
de insercién profesional.

En terceiro lugar, é importante a
intervencién dos educadores sociais,
como profesionais externos & escola, a
favor da prevencién de situaciéns de
risco e fracaso escolar que ten moito
que ver co ambiente e as situaciéns de
vida destes mozos. En sintese, hai que
pensar e intervir nun contexto global
redefinindo “las relaciones entre dispo-
sitivos como las aulas taller, pretalleres
en la escuela, servicios sociales y escue-
la, las politicas de juventud o de la ado-
lescencia y escuela”.

Ainda que o traballo sexa limita-
do polos presupostos académicos que
o determinan, é o suficientemente
esclarecedor para entende-las novas
relaciéns, propostas e sistemas de
intervencién co mundo dos adolescen-
tes que se atopan en idades claves e nas
etapas mdis probleméticas da reforma
educativa.

Agustin Requejo Osorio
Universidade de Santiago
de Compostela






A atencion &s necesidades educa-
tivas especiais experimentou un nota-
ble avance a partir da década dos
setenta do xa pasado século. Esta aten-
cién quedou polarizada case exclusiva-
mente nun sector da poboacién escolar,
o localizado no extremo inferior da
curva normal de distribucién; os alum-
nos situados no extremo superior, os
madis dotados, a penas foron obxecto de
atencién. A realidade, sen embargo,
revela que os alumnos con altas capaci-
dades estdn tamén presentes nas nosas
escolas e reclaman unha atencién edu-
cativa diferenciada para poder desen-
volver de maneira 6ptima as suas
excepcionais aptitudes.

A nova ordenacién do sistema
educativo presenta entre os seus retos a
atencién 4 diversidade e 6 alumnado
con necesidades educativas especiais.
Un dos principios bdsicos da LOXSE
fundaméntase na individualizacién da
ensinanza. Na préctica, isto supén un
recofiecemento das diferencias indivi-
duais e a planificacién dunha resposta
educativa acorde coas posibilidades,
intereses, ritmos e estilos de aprendiza-
xe de tddolos alumnos, tanto se se trata

Recensions 247

Titulo: Diagnéstico y educacion de los
mds capaces

Autor: Carmen Jiménez Ferndndez

Editorial: UNED, Madrid, 2000
Nam. pp.: 404
Tamano: 24 x17

de alumnos con eivas como con altas
capacidades.

Esta é a l6xica discursiva da pre-
sente obra na que a stia autora conxuga
de forma harmoénica os aspectos tedri-
cos e prdcticos en torno ds cuestions
clave relacionadas coa atencién e edu-
caciéon dos madis capaces, isto é, a sta
concepcidn, as suas caracteristicas e
trazos distintivos, o diagndstico da alta
capacidade, a organizacién escolar, o
curriculo e as estratexias de ensinanza
e aprendizaxe mdis axeitadas para eles.

O percorrido 6 longo dos sete
capitulos que a integran permitelle 6
lector unha panordmica das cuestiéns
tedricas vinculadas 6 mdis relevante da
literatura actual sobre o tema, sen
omiti-las referencias da historia inme-
diata que facilitan unha comprensién e
aproximacion 4 realidade presente, ou
a exposicién dalgins dos principais
modelos e practicas educativas desen-
volvidas e postas en préctica en dife-
rentes contextos educativos.

O libro iniciase tratando a defini-
cién da superdotacién, as teorias e os
principais modelos desenvolvidos pa-
ra explicar este concepto 6 longo do
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pasado século XX. Asf, desde o enfoque
psicométrico, pasando polas propostas
de Renzulli ou Tannebaum nos anos
cincuenta, & teorfa da superdotacién e o
talento de Gagné, este capitulo reflicte
como a concepcion psicométrica e uni-
taria da superdotacion, ligada 4 capaci-
dade intelectual medida a través dun
test de intelixencia, deu paso 6 recofie-
cemento doutras novas dimensiéns
como a creatividade ou a motivacion,
que ¢ interactuar entre si enriqueceron
este concepto.

Comeza o seguinte capitulo
cunha breve precisiéon terminoléxica
que axuda o lector a comprende-las
diferencias e matices de vocabulos que
con frecuencia se utilizan de modo
intercambiable cando aludimos 6s
suxeitos con altas capacidades. A profe-
sora Carmen Jiménez describe a conti-
nuacion as caracteristicas e trazos cog-
nitivos, creativos e de personalidade
que adoitan posui-los mdis capaces,
facendo nota-la necesidade de non per-
der de vista que, como grupo, estes
suxeitos non constitden un todo homo-
xéneo. Faise unha incursién nas sindro-
mes tipicas que poden presenta-los
alumnos con grandes aptitudes, e nos
estereotipos e orientaciéons que contri-
buiron desde sempre a crear unha
imaxe falsa e errénea sobre eles. Para
finalizar, abérdanse cuestiéns tan con-
trovertidas coma a prevalencia e a edu-
cacién dos mdis capaces no marco da
igualdade de oportunidades e da edu-
cacién para a excelencia.

O terceiro capitulo dd conta da
identificacion e o diagndstico dos

nenos con altas capacidades, entendido
como o proceso de avaliacién das
potencialidades e as necesidades edu-
cativas especiais de cada alumno.
Baixo esta perspectiva, preséntanse os
principais instrumentos ttiles para
poder aprecia-las habilidades que o
alumno postie e o grao e calidade des-
tas. A descricién xeral do desenvolve-
mento do proceso diagndstico séguelle
a presentaciéon do procedemento
empregado para o recoflecemento dos
madis capaces nalgtins dos modelos
mais relevantes para tal fin, concreta-
mente, o Modelo de diagndstico na
porta xiratoria de Renzulli, o Modelo
de diagnostico na teorfa das intelixen-
cias multiples de Gadner, o Modelo de
diagndstico na teorfa tridrquica da
superdotacién de Stenberg e o diagnds-
tico no Modelo de talento matemdtico
de Stanley.

A continuacién, a autora dedica o
capitulo cuarto a analiza-la alta capaci-
dade desde a perspectiva do xénero,
facendo fincapé, en primeiro lugar, nas
distintas perspectivas tedricas que
explican as diferencias entre xéneros
(biol6xica, psicosocial, interaccionista).
Analiza, asf mesmo, a presencia e o
rendemento de ambos no sistema esco-
lar e, en dltimo termo, revisanse as
caracteristicas principais dos alumnos
e as alumnas con altas capacidades en
diferentes momentos do desenvolve-
mento, 6 tempo que se achegan suxes-
tiéns ttiles para a practica escolar, a fin
de ofrecer a rapaces e rapazas aquelas
actividades e informacién que mellor
faciliten o seu pleno desenvolvemento.



Baixo o epigrafe “Alta capacidad
y mal rendimiento escolar” abérdase
no capitulo quinto unha cuestiéon que
pode parecer paradoxal e contradicto-
ria, pese a ser unha realidade bastante
frecuente: o rendemento insatisfactorio
de alumnos con alta capacidade. A lec-
tura deste apartado permite un achega-
mento e comprensién das principais
caracteristicas dos alumnos que renden
por debaixo das sdas posibilidades.
Incltiense tamén algunhas propostas e
suxestions que se han de ter en conta
para evitar que os alumnos con alta
capacidade poidan pasar desapercibi-
dos e non cheguen, polo tanto, a desen-
volve-las stas potencialidades non pre-
cisamente porque carezan delas, senén
por non ser recofiecidos e, en conse-
cuencia, atendidos debidamente.

A organizacién e o curriculo esco-
lar para os mdis capaces é obxecto de
estudio no capitulo sexto. Partindo do
principio de individualizacién como
marco de referencia para ter en conta a
diversidade, expdfiense os tres princi-
pais modelos desenvolvidos para aten-
de-lo alumno con altas capacidades: a
aceleracién, o arrequecemento e as cla-
ses ou centros especiais. Cada un des-
tes modelos explicase desde un punto
de vista tedrico, dando conta das
modalidades ou variantes que cada un
adopta, asi como das stias caracteristi-
cas madis destacables. A continuacién
preséntanse dous modelos, o Modelo
de enriquecemento de Renzulli, e o
Modelo do talento matemadtico de
Stanley, exemplos practicos de enrique-
cemento e aceleracién respectivamen-
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te. Finaliza o capitulo expofiendo as
debilidades e puntos fortes que
comunmente se atribiien & aceleracion,
o0 arrequecemento ou as aulas ou cen-
tros especiais.

O sétimo e dltimo capitulo com-
plementa o anterior e céntrase no curri-
culo e nas estratexias de ensinanza e
aprendizaxe desefiadas para o alumno
con altas capacidades. Tal como a pro-
pia autora suxire, pretende servirlle de
guia 6 profesorado que traballa con
alumnos moi capaces. Neste sentido,
partindo do principio de individualiza-
cién do proceso de ensinanza, danse as
claves para organizar un curriculo
axustado ds necesidades e intereses do
alumno e diferenciado en canto 6 con-
tido, o proceso, o producto, e 0 ambien-
te e clima de aula. Como en capitulos
anteriores, non faltan aqui exemplos
que poida segui-lo profesorado para
levar a cabo unha adaptacién do curri-
culo, concretamente recéllense o
Modelo de Bloom para o dominio
cognitivo, o Modelo de Williams e
Torrance para o campo creativo e o
Modelo de desenvolvemento do razoa-
mento moral de Kohlberg. Por ultimo,
dedicaselle un espacio & LOXSE, anali-
zando aqueles aspectos mdis importan-
tes que atinxen 4 educacién e atencién
6 alumno con altas capacidades.

Como colofén, este libro recolle,
en catro anexos, outros tantos progra-
mas desefiados para atende-lo alumno
con altas capacidades que sen diibida
son de axuda e orientacién no labor
do profesorado na aula cos seus alum-
nos. Asi, no Anexo 1, preséntase o
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programa de adestramento cognitivo
para alumnos de preescolar e primeiro
de primaria “Programa de desarrollo
de habilidades de pensamiento: andli-
sis, sintesis y evaluacién (DASE)”. O
Anexo 2 recolle o programa interdisci-
plinario denominado “Programa inte-
ractivo de educacién y formacion vial:
una propuesta para atender la diversi-
dad del alumnado”. A continuacién o
programa incluido no Anexo 3, “La lec-
tura expresiva a partir de la compren-
sién lectora”, estd desefiado pa-
ra servirlle 6 profesor como un elemen-
to auxiliar no ensino da lectura expresi-
va. Finalmente, o Anexo 4 octipase do
traballo “Formacién del profesorado
en el diagnéstico de alumnos con altas
capacidades” elaborado para sensibili-
za-los docentes sobre as necesidades
do alumnado con altas capacidades.

En sintese, a presente obra per-
mite achegarnos e comprende-las cla-
ves da educacién e atenciéon dos madis
capaces no momento actual. Face-
mos votos para que o esforzo e o tra-
ballo realizado pola doutora Jiménez
6 longo destas pdxinas contribda a
sensibiliza-los responsables educativos
e a sociedade en xeral sobre as necesi-
dades dos mdis capaces, a xerar acti-
tudes madis ald dos meros estereoti-
pos tradicionais que en torno a estes
rapaces se desenvolveron e, finalmen-
te, a orienta-los centros e o profesora-
do nas stias decisiéns sobre a aten-
cién educativa destinada a eses alum-
nos.

Ana M" Porto Castro
Universidade de Santiago
de Compostela
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Na sociedade actual vivimos mer-
gullados nun océano alfabético. Unha
das grandes preocupaciéns dos siste-
mas educativos é axuda-los mdis novos
a penetrar e saber guiarse nese mundo
tan complexo. Neste sentido, Iniciacion
escolar a la escritura y la lectura é unha
verdadeira ferramenta de traballo que
lles proporciona, cun estilo claro e sin-
xelo, unha fundamentacién tedrica sis-
temdtica 0s profesionais encargados de
inicia-los escolares na linguaxe escrita.

A LOXSE sinala, no seu artigo 2°,
que a actividade educativa debe desen-
volverse atendendo, entre outros, 6
principio de formacién personalizada,
ou o que é 0 mesmo, 4 atencién 4 diver-
sidade da poboaciéon escolar, 4 que
cada docente debe adapta-la stia préc-
tica, e non 4 inversa. Este é o propdsito
esencial deste libro: a capacitacion dos
profesionais do ensino para desefiar e
desenvolver programas de iniciacién
escolar 4 escritura e a lectura adapta-
dos s caracteristicas de cada alumno.

Oito son os conceptos basicos dos
que se debe partir para poder sistema-
tizar unha did4ctica da escritura e a lec-
tura:
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— A linguaxe escrita, desde o punto de
vista ideoléxico, non é algo alleo &
sociedade, senén que forma parte
dela. Unha visién descontextualiza-
da desta conduce a unha utilizacién
opresora, e non 6 que debese ser, un
medio liberador da comunidade e
da persoa.

— Linguaxe oral e linguaxe escrita son
ambas linguaxe verbal.

—O xesto, os elementos paralingiiisti-
cos, a posibilidade de negociar un
significado, etc., elementos presen-
tes na linguaxe oral, estdn ausentes
na linguaxe escrita.

—Entre ler e escribir, dous procesos
que son as caras distintas dunha
mesma moeda, existe unha fenda
(provocada pola distancia, o desco-
fiecemento do receptor, a imposibili-
dade de negociacion, etc.). Esta sepa-
racion dun proceso unitario
—a comunicacién— constitte o quid
de moitas dificultades encontradas
polos escolares.

—O prototipo de uso da linguaxe é a
conversacién. Nela témo-lo mellor
texto interactivo. Nas etapas iniciais
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do ensino-aprendizaxe da linguaxe
escrita, esta ten que ser parasita da
linguaxe oral: “escribi-lo que se di”.

— A unidade fundamental das activi-
dades lingtiisticas é a produccién ou
interpretacién cooperadora de textos
ou discursos de comunicacién.

— Cando un rapaz inicia o seu periodo
de escolarizacién xa poste unha
sofisticada competencia lingtifstica
oral da que se debe sacar proveito
para desenvolve-la sia con(s)ciencia
lingiiistica, para conecta-la linguaxe
oral e a escrita e para unha aprendi-
zaxe sistemadtica do cédigo escrito.

—O autor dun texto é quen achega o
contido. Un escribinte é aquel que
proporciona os aspectos mecdnicos

ou superficiais. Escribir é autorfa.

A centralidade desta obra, tal
como sinala o titulo, estd no desefio de
programas, clave dunha diddctica da
escritura e a lectura adaptada 4 diversi-
dade. Un programa é un conxunto sis-
temdtico de actuaciéns cara & consecu-
cién duns obxectivos. Despois de
realizar unha avaliacién do contexto e
unha avaliacién diagndstica do alum-
nado —ademais de ter presente a ava-
liabilidade do programa—, cémpre
sinalar uns obxectivos terminais bdsi-
cos, aqueles que se pretenden acadar 6
final de todo o proceso, é dicir, o domi-
nio da linguaxe escrita: obxectivos refe-
ridos & capacitacién do escolar na pro-
duccion de textos (eficaces, calibrados,
coherentes, cohesionados, estructura-
dos, xerarquizados); & comprensién ou
interpretaciéon critica destes, como

motor de pensamento orixinal e per-
soal; 6 uso social e individual da lin-
guaxe escrita e 6 hdbito e gusto lecto-
res. Todo isto desde a perspectiva da
lingtifstica pragmadtica (uso da lingua
en situacidons comunicativas reais).

Un aspecto fundamental no dese-
fio dos programas de iniciacién & escri-
tura e lectura ¢é sinala-lo enfoque meto-
doléxico bdsico que se vai seguir.
Desde os enfoques de progresién sin-
tética e analitica —que sublifian os
procesos de decodificacién/codifica-
cion—, fronte 6s enfoques de corte
“natural” —que imitan as pautas que
se seguen para a adquisicién da lingua-
xe oral—, hai un continuo no que vai
diminuindo o alcance e grao de control
do ensino-aprendizaxe. Os enfoques
analiticos e sintéticos estdn estreita-
mente relacionados co concepto de
madurez lectora (o escolar ten que
alcanzar uns prerrequisitos, de cardcter
psicomotor especialmente) antes de se
enfrontar 4 aprendizaxe da lecto-escri-
tura. Nos enfoques de corte natural
fidlase de “alfabetizacién emerxente”,
proceso que xa comeza antes do ingre-
so na escola. Os enfoques integradores
ou equilibrados, que propén esta obra,
considéranse os madis axeitados porque
supofien unha incorporacién dos ou-
tros enfoques adaptdndoos a cada rea-
lidade (6 alumno), tendo en conta que
o marco xeral debe centrarse nas fun-
ciéns que desempefia a linguaxe escrita
na vida real e no contacto permanente
con eventos lectoescritores auténticos.
E a linguaxe global, fronte 6 ensino de



correspondencias entre unidades ca-
rentes de significado.

Desde o enfoque integrador hai
varios aspectos substantivos previos no
desefio destes programas que non se
poden eludir: a idade de comezo (6 ini-
cio do 2° ciclo de Educacién Infantil
para rematar no 1° ciclo de Educacién
Primaria); a lingua de alfabetizacién
(bialfabetizacién ou alfabetizaciéon na
lingua de menos prestixio); a simulta-
neidade da escritura/lectura; a utiliza-
cién nun primeiro momento do voca-
bulario que xa postie o escolar, para ir
introducindo paulatinamente palabras
novas, sobre todo a partir da lectura;
un mend variado de estructuras morfo-
sintdcticas e textuais, en funcién da
idade; o tipo de letra (letra scrit en
Educacién Infantil e introduccién da
enlazada na Educacién Primaria); a
participacién e implicacién total dos
pais no programa; a seleccién de libros
de literatura infantil auténticos e de
todo tipo de recursos que axuden a
conecta-la linguaxe escrita da aula coa
linguaxe escrita da comunidade; a
atencion &s diferencias individuais (a
cada escolar, un programa).

Pero ademais de programas de
prevencién primaria, que acabamos de
ver a grandes trazos, un profesional do
ensino debe saber desefiar programas
de intervencién preventiva e recupe-
radora, unha vez que as dificultades
en escritura e lectura se manifes-
ten. Estas dificultades especificas estan
clasificadas en seis categorias: de exac-
titude lectora e ortografia bdsica, de
velocidade lectora (automatismo), de
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uniéns e fragmentaciéns de palabras ¢
escribir, de calidade de letra, de com-
prension lectora e composicion escrita
e dislexia-disortografia verdadeira.

Ante estas dificultades, a actua-
ciéon mediante programas desefiados
para tal efecto, ten que ser inmediata.
Por unha parte, hai que levar a cabo
unha rutina minima para cofiece-lo
escolar, que incluird unha avaliacién
diagndstica inicial, con especificacién
das dificultades concretas, e unha sin-
tese valorativa na que se fardn consta-
-las necesidades educativas especiais
priorizadas do escolar, asi como os
puntos nos que destaca. Por outra
parte, adoptaranse unha serie de deci-
siéns basicas (estudio de alternativas
ou vias de solucién), desefiarase o pro-
grama, implantarase e realizaranse
avaliaciéns continua, formativa e final.

Os principios xerais que deben
guia-la intervencion preventiva e recu-
peradora do profesor ante as dificulta-
des de escritura e lectura son:

— Intervir canto antes: en lugar de
esperar a que o escolar madure,
débese traballar mdis intensamente
co escolar para que o consiga.

—Non madis do mesmo: o plan de
actuaciéon debe ser radicalmente
diferente 6 que se realizou co escolar
ata o momento.

— Centrarse nas tarefas de escribir e
ler, en aspectos semdntico-pragmati-
cos (e non nos supostos prerrequisi-
tos).
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— Estructuracién coidadosa do ensino-
-aprendizaxe, dentro dun contexto
significativo: da produccién escrita
mdis simple (frase ou oracién) &
mdis complexa (texto).

—Ritmo lento: entendendo por isto
que se intensifica a atencién e o tra-
ballo por parte do profesor. Os pais
deben aceptar e comprender este
principio.

— Atencién individualizada: “un-a-
-un” durante periodos curtos.

— Materiais diferentes s entregados
no ensino inicial de escritura/lectu-
ra, porque as actividades son tamén
distintas.

Polo que respecta 4 recuperacion
das dificultades especificas, ofrécense-
nos orientaciéns diddcticas xerais e fle-
xibles moi proveitosas, facendo fincapé
nas dificultades de comprensién lecto-
ra, de composicién escrita e de dislexia-
-disortografia verdadeira.

Remata a obra cunha andlise da
linguaxe escrita nos curriculos de
Educacién Infantil e Educacién Prima-
ria de Galicia, para ve-lo nivel de com-
patibilidade entre o que se expdn neste
libro e os curriculos oficiais. Este nivel
poderidmo-lo cualificar de aceptable,
afnda que se constata que os curriculos
galegos non son un instrumento practi-

co que facilite a comunicacién entre
profesores, pais e administracién edu-
cativa. Son textos moi extensos, de lec-
tura dificil, pouco coordinados, nal-
glins casos inconsistentes, de xeito que
permiten interpretaciéns diferentes ou
ambiguas.

A fundamentaciéon tedrica aqui
esbozada integra distintos enfoques
sen se deixar levar acriticamente por
eles, ofrecendo unha visién global e
comprensiva da panordmica actual. As
fontes documentais son abundantes e
proporciénanlles 6s interesados, ade-
mais duns cofiecementos bdsicos na
sta formacion, a posibilidade de seguir
estudiando ou investigando sobre o
tema.

E unha obra sélida, breve e selec-
tiva, que lle permite 6 lector obter unha
visién clara e puntual de cémo iniciar a
un escolar na escritura e lectura, dese-
fiando programas adaptados a cada
contexto e a cada persoa, é dicir, procu-
rando unha verdadeira formacién per-
sonalizada. Constitae, polo tanto, unha
referencia obrigada para tédolos profe-
sionais que desenvolvan o seu traballo
no dmbito da Educacién Infantil e da
Educaciéon Primaria, tanto futuros
COmMO en exercicio.

Rosa M*® Cazén Ferndndez
Instituto de Ponteceso



COMO EDUCAR HOXE PARA FORMAR PERSOAS
MADURAS

Velaqui un libro para educadores,
que somos todos, pois jquen non terd
que educar a outros ou/e educarse a si
mesmo? Ningtin educador que se
prece poderd deixar de lado nin unha
soa das palabras clave aqui analizadas,
pois elas constittien a alma de toda
escola.

Dez son as palabras coas que todo
bo educador debe traballar 6 longo da
stia traxectoria docente, como dez son
os mandamentos da lei de Cristo.
iSaber! é o grito que se esconde 6 come-
zo do libro: ;Que é saber? E querer
saber, para saber querer.

En segundo lugar afirmase
“Querer por ser querido”. Aqui dénse-
nos tres pautas de ouro: a) carifio e
autoridade, b) carifio e maxisterio, e c)
un carifio que fortalece, restaura e ilu-
mina. En suma, o benquerer do que-
rer—carifio.

Btscase un querer 4 altura do
deber, intentar, segundo vemos a conti-
nuacién. Asumi-lo deber de saber que-
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rer sen desesperar e encanar ese esfor-
z0 brota ineludiblemente do deber e do
poder.

A continuacién preséntasenos un
percorrido pola doutrina social da
Igrexa. Desde o corazén mistico da
esperanza, que transcendendo enraiza
e que enraizando transcende, ensinase-
nos a esperar. Orar e loar, ofrécensenos
como formas de alcanzar ese sentido &
vida e 6 labor docente que cada un de
nés facemos dia a dia e que se ve
recompensado 6 descansar coa satis-
facciéon do deber cumprido.

Carlos Diaz, profesor da Uni-
versidade Complutense de Madrid,
levado da conviccién de que son per-
soas capaces aquelas que logran sim-
plifica-lo complexo, e menos capaces
en cambio aqueloutras que sé saben
complica-lo sinxelo, escribiu este libro
con sobriedade para formar persoas
interesadas, e por iso busca ser lido co
menor esforzo posible, tratando de evi-
tar que a dificultade desanime, de
entrada, o lector. Ainda que o que se le
sen ningtin esforzo foi escrito ds veces
con gran fatiga, pois xunto 4 nece-
sidade de clarificar encéntrase o perigo
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de encerellarse e a esixencia de se esfor-
zar para evitalo.

A importancia desta obra radica
na maneira de desenvolver esas dez
palabras, presentadas como capitulos,
que compoiien o libro, establecendo as
pautas e claves para analiza-la, hoxe
tan necesaria, formacion en valores;
posto que se de verdade a nosa socie-
dade desexa, en materia de ensinanza,
mellora-las oportunidades educativas
dos nosos alumnos, en consonancia
cun desenvolvemento moral como ho-
mes e cidaddéns libres, debe apostar cla-
ra e decididamente polo mellor modelo
posible.

(Entén serd este un libro mdis de
formaciéon? ;Como determinalo? Non
apostando por iso de anteman: se un
sabe que vai gafia-la aposta é un picaro,
e por iso necesitard formacién moral; se
non o sabe é un parvo 6 se arriscar
apostando. Moitos que non o estdn
supofiense o bastante formados como
para forma-los demais, e tampouco fal-
tan os que se empefian en demostrar
que son os mdis talentosos pero, que tal
cousa sexa certa ou non, iso s6 se pode-
ra saber tras le-lo que ofrecen. Dificul-
tade esta que sempre se salda con agra-
vio, porque se o experimento sae mal
perderase o tempo, pero tamén se per-
deria se o libro non lido resultase bo.

En efecto, pero non se pode vivir
sen, dalgtin xeito, arriscar. Esfor-
zadndose, en todo caso, e facendo da
necesidade virtude: basta mirar algo
con atencién para que se volva intere-
sante, pois non existe no mundo un
asunto sen interese, o que existen son

persoas que non se interesan. Non se-
xamos pesimistas de entrada, pois o
optimista ve unha oportunidade en
toda calamidade, e o pesimista unha
calamidade en toda oportunidade.

Hai, sen embargo, un tipo de pesi-
mismo, do que ninguén fala: o dos que
se forman, se forman e se forman para
non entrar nunca na accioén, ignorando
que a razén de que moitos dos nosos
problemas se queden sen resolver é
que temos medo ds acciéns que pode-
rian achegar soluciéns; en definitiva,
ténselle medo & vida, e preferimo-la
abstraccién. Contra a abstraccion, e a
pesar de que ninguén estea libre de me-
dos, este libro procurard come-los seus
propios defendendo a formacién du-
rante a accién e a accién durante a for-
macién. Nada de esperar ata o xuizo
final, pois o xuizo final ten o seu mo-
desto lugar incoativo tédolos dias e en
tédolos recunchos da terra. Por iso, este
libro de formacién vai dedicado a tédo-
los amigos e simpatizantes da causa
personalista e comunitaria.

En definitiva, esta obra achega
unha serie de pautas e contribuciéns a
xeito de decdlogo para todos en xeral e,
en particular, para os profesionais rela-
cionados co mundo educativo, consi-
derando que o espirito psicopedagdxi-
co da reforma educativa non descarta,
senén que alenta entre os seus propdsi-
tos, unha formacién en valores, moitos
dos cales non poden nin poderan verse
alterados.

Juan José Varela Tembra
Seminario Menor
Santiago de Compostela
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Ainda non se apagaron os rescal-
dos que o pensamento incendiario de F.
Nietzsche provocou por toda Europa
hai mdis de cen anos. Desde a forte
polémica que suscitou a publicacién da
sta primeira obra, A orixe da traxedia,
desde o espirito da mdsica pasando
polo desvelamento dos inéditos que
safron 4 luz tralos fragores da guerra
ata o momento actual do centenario do
seu pasamento, a stia obra sempre
levantou grandes paixéns e foi acom-
pafiada da polémica.

Uns viron nel o critico que preten-
de salva-la cultura occidental; outros, o
pai dun nihilismo demoledor que,
coma un tornado, arrasa todo o que
atopa 6 seu paso. Os nazis —con stia
irmd Elisabeth oficiando de sacerdoti-
sa— utilizaron e manipularon os seus
escritos ¢ servicio da ideoloxia do par-
tido. Kaufmann, pola stia parte, rehabi-
litouno para a esquerda que desde
entén o invoca como innovador de
ideais éticos e politicos.

Hoxe en dfa, ninguén dubida da
sda influencia sobre os pensadores
importantes do século XX; pero a sta
popularidade tivo que pagar a cambio
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o tributo da rutinizaciéon e domestica-
cién do seu pensamento.

Berkowitz acusa de falta de rigor
a moitos intérpretes e criticos da obra
de Nietzsche 6s que clasifica en tres
categorias:

a) Os que padecen, 6 dicir de
Wittgenstein, “cegueira de aspecto”
porque miran s6 desde un determina-
do dngulo o pensamento nitzschiano
esquecendo o seu conxunto. Son moi-
tos os que se fixan nas denuncias que
fai Nietzsche sobre a moral, a relixion
ou a razén; sobre a primacia da vonta-
de, a autoridade ou o poder. Pero eses
lectores pasan por alto as nociéns tradi-
cionais sobre eses conceptos que
Nietzsche ten moi en conta antes de
emitir unha opinién sobre eles. A mio-
pfa dos criticos impide ver como a and-
lise implacable deste autor estd entrete-
cida de ideas tradicionais que sobre
eses conceptos se manexaban. Como o
mesmo Nietzsche di, mal corresponde
6 seu mestre quen non pasa de se-lo
seu discipulo.

b) Outros pensan que os textos
de Nietzsche tefien multiples significa-
dos que frustran unha compresién
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uniforme. De ai —afirman— que cal-
quera interpretaciéon é refutable. Pero
unhas madis ca outras, como testemufa
a experiencia. Non basta con prestar
atencion &s sensacionais especulaciéons
nitzschianas, tamén hai que ter en con-
ta a stia préctica rutineira: el pretende
desentrafia-lo que hai tralos didlogos
de Platén, a traxedia grega, a fe de
Cristo, a filosoffa de Spinoza, a musica
de Wagner. As veces teorfa e practica
contradinse e tiran en direcciéns opos-
tas.

¢) A postura mdis extrema é a dos
eruditos que pensan que o significado
dos textos é o que lles dd o lector.
Moitas desas interpretaciéns que usan
a middo unha linguaxe técnica para
non ser entendidas son idolos que soan

a oco cando se lles golpea.

Critica Berkowitz a prdctica de
sacar argumentos a partir de palabras
ou frases espigadas da obra de
Nietzsche. Retinese asi un conxunto de
materiais a partir dos que se forma
unha teoria que logo se atribtie 6 autor.
No comezo desa préactica tivo moito
que ver Heidegger, quen malinterpre-
tou temas coma o perspectivismo, a
idea de creatividade, a vontade ou a
razon. Os libros de Nietzsche converté-
ronse con demasiada frecuencia en
popurris ou nun conxunto de diatribas.

Berkowitz oponse a esa interpre-
tacion fragmentaria da obra de
Nietzsche. Nos seus escritos —sinala—
hai unha extraordinaria unidade de
conviccién e de execucién que se fai
visible na medida que analizdmo-la
obra na sda integridade. Ese mesmo

afdn de unidade amésao Nietzsche nos
prélogos dos seus libros.

Pasa revista Berkowitz ds obras
madis importantes deste autor onde
analiza o que entende por vida mellor
e a moral dun inmoralista. El mesmo se
autodenomina inmoralista fronte “os
imbéciles e ds aparencias” porque o in-
moralista estd obrigado a deberes madis
esixentes e a obedecer unha lei severa,
e esta € a tltima moral. A dltima moral
rexeita mentiras e crenzas indignas. El
decldrase o primeiro inmoralista.

O resto da exposicién divideo
Berkowitz en dtas grandes partes:

Na primeira parte octipase do sig-
nificado da arte, da moral e da relixién
a partir de achegas que Nietzsche fai
da historia antiga. A obra, Sobre a utili-
dade e o prexuizo da historia para a vida,
facilitalle a clave que usa para interpre-
ta-la historia: pretensiéon de cofiece-
mento metafisico e busca, asi como
interpretacién da natureza humana.

Nietzsche deixa nun segundo
plano o interese pola obxectividade
histérica, pero impértalle moito a
visién poética dos feitos e personaxes
que lle permitan comprende-la condi-
cién humana e poidan ser ttiles para o
ser humano actual.

Na Orixe da traxedia analiza a ética
da arte. Aqui aparecen enfrontados os
dous modelos que tifian os gregos de
entende-la vida: o modelo racional e
apolineo que defendia Sécrates e os
modelos dionisfaco e trdxico que resal-
ta Nietzsche contra Sécrates. Os me-
llores gregos destacaron na sua



eminencia creando mitos tréxicos, pero
Sécrates humillounos co home tedrico.
O problema de Nietzsche —opina
Berkowitz— é que non foi capaz de
rebater adecuadamente a racionalida-
de socrética nin formular con suficien-
te claridade a excelencia humana que
une a sabedoria tréxica.

Cando fala de ética da moral
céntrase na Xenealoxia da moral.
Nietzsche foi criticado por se apartar
da obxectividade histérica. Pero iso
non é o que lle preocupa senén cél é o
significado moral das morais; é dicir, a
ética das morais. O acudir & xénese his-
torica dos valores deixa 6 descuberto
como se orixinaron, aprecidndose a stia
orixe demasiado humana.

A ética da relixién analizaa a par-
tir de O Anticristo que foi a tinica obra
conclusa dun conxunto de catro que
pretendia escribir baixo o titulo A reva-
lorizacion de tédolos valores. Non intro-
duce nela novas doutrinas senén que
predominan as ideas tradicionais sobre
moral, relixién e natureza humana. O
Anticristo analiza as relixiéns desde a
orde ética natural sen chegar a dar
unha xustificacién filoséfica satisfacto-
ria das sdas afirmaciéns.

A segunda parte do libro analiza
o Superhome e o filésofo do futuro.
Ambos comparten a mesma meta en
Ast falou Zaratustra e en Mdis ald do ben
e do mal. A excelencia humana require
—segundo Berkowitz— liberdade,
cofiecemento e dominio absolutos.

O tema da educacién politica
abordao en Asf falou Zaratustra. O vello
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profeta amdsase torpe e inepto para a
vida préctica politica, para conectar coa
xente. Afirma entén un individualismo
intransixente. O Superhome do que
fala Zaratustra mostra a vida politica
como eticamente denigrada.

O tema do eterno retorno é conse-
cuencia de afirma-la morte de Deus e
da autosuficiencia do Superhome crea-
dor de valores novos.

En Mydis ala do ben e do mal critica
0s prexuizos que extraviaron a filosoffa
no pasado e apunta cara a onde debe
orientarse o filésofo do futuro: cara &
liberdade que se dd a si mesmo e que é
liberdade creadora.

Finalmente, “Nietzsche —afirma
Berkowitz— compara o espirito libre
cun viaxeiro solitario obrigado a levan-
tar dncora cara a mares vastos e desco-
fiecidos. Somos fieis 6 legado de
Nietzsche se, con plena conciencia da
gravidade da situaciéon que o require,
emprendemos esa azarosa e incerta
viaxe [...]. Encoraxados polo encontro
coas tentadoras preguntas de
Nietzsche e escarmentados polo alcan-
ce das stias cuestionables conviccidns,
verémonos a nés mesmos e 6 mundo
que nos rodea con ollos mdis lumino-
sos e severos. Abertos 4 marabilla gra-
cias ds atrevidas exploracions de
Nietzsche, debemos estar preparados
para todo, mesmo, quen sabe, para o
redescubrimento de terras venerables e
esquecidas”.

Manuel Rivas Garcia
Instituto Rosalia de Castro
Santiago de Compostela






Luis Rei Nifer
Eipiliombr & rivwiy

Dos variados verdns, hoxe esvai-
dos na brétema dos anos, que pasei en
Muros, acaso unha das vilas galegas
que con madis enxebreza ten gardado o
senso marifieiro das cousas, conservo
moi vivos afectos e moitas lembranzas.
Miis dunha vez tefio rememorado a un
rapaz de humilde orixe que, malia por
completo desprovisto diso que nas
cidades, e para entendérmonos (por-
que &s cousas hai que lles pofier nome),
chamamos formacién ou, mesmo, cul-
tura resultou un agudo teorizador do
feito literario. Topeino unha vez ensu-
mido na lectura dun libro e, hei de con-
fesalo, bastante estrafiado eu, pregun-
teille de qué fa a cousa. O meu amigo,
asf como picado da mifia sorpresa e do
que para el era probablemente unha
pregunta superflua, espetoume facen-
do gala da fonética marabillosa da vila:
“Home, ;e de que queres que sexa?
Dijo eu que serd de homes e mulleres
¢non?” Eu, que son un mero lector sen
o0 beneficio do cofiecemento critico,
fiquei pampo perante un xuizo tan con-
tundente e, 6 mesmo tempo, non por
xeneralista menos agudo.

O meu amigo muraddn e as stias
ideas literarias vinéronme & cabeza
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lendo a novela de Luis Rei Expediente
Artieda, que foi merecente do Premio
Xerais de Novela do ano 2000, na que
fixo decimosétima edicién do sen dtibi-
da mdis prestixioso galardén da narra-
tiva na lingua de nds. Na novela de
Luis Rei unha altisima porcentaxe da
mdis pura humanidade se impén no
total da ficcién, pois se trata efectiva-
mente dunha novela “de homes e
mulleres”, unha historia de mulleres e
homes feitos, de vellos e nenos, de
amor e traizén, de fidelidade e indigni-
dade, de covardias e de valentias, de
lembranzas aromatizadas polo leite en
po, a humidade burocratica dos despa-
chos franquistas, o incenso das nove-
nas, e acaso tamén polo arrecendo
infantil, intimo e entrafiable dos plu-
mieres.

Tres mouteiras delimitan a histo-
ria: no cronoldéxico, os anos cincuenta,
tempos de consolidacién do régimen,
que loguifio, no recanto dos sesenta, ha
virar cara 4 tecnocracia e aquel desarro-
llismo de lavadoras, seiscentos e tecnoé-
cratas do Opus; no temdtico —e sinto-
ma desa consolidacion—, a fin do
maquis e aniquilacién da resisten-
cia armada urbana 4 dictadura; e, no
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espacial, a cidade da Corufia, que, con-
trariamente 6 que puidera suceder, non
se agocha tras ningun trasunto litera-
rio, senén que se amosa tal e como
daquela debia ser, cos seus nomes e
detalles reais, manexados polo mitido
por un perfecto evocador subxectivo
da vila, o seu ambiente, os seus ruidos,
as particulares dramatis personae daque-
la galeria humana... Poucos dias des-
pois da concesién do premio, o autor
declaraba a un medio de prensa que a
novela é de feito “moi corufiesa”, pois-
que do punto de vista estrictamente
préctico e no que fai 4 constructio da fic-
cién é moito mdis econémico partir da
realidade que inventar espacios.

Retefiamos un intre o marco tem-
poral. Eu ignoro énde asenta o engado,
a seduccién tan especial que a posgue-
rra segue exercendo nos continxentes
demogréficos, incesantemente renova-
dos, do noso pais, pero é obvio que
segue a constituir un filén editorial de
momento inesgotable, feito do que
existen probas ben recentes. Velai os
éxitos de vendas de titulos, no terreo da
investigacion histérica, como Victimas
de la Guerra Civil (Temas de hoy, 1999),
coordinado por Santos Julid. No eido
do ensaio divulgativo lembremos que
o libro Tiempos de hambre. Viaje a la
Esparia de la posguerra (Temas de hoy,
1999) de Isafas Lafuente esgotou duas
ediciéns en a penas dous meses no
veran de 1999. E, se nos referimos 6
campo estrictamente literario, citemos
4 xornalista Angeles Caso, gafiadora
do dltimo Premio de Novela Fernando
Lara (2000) coa obra, de elocuente e sig-

nificativo titulo, El largo silencio
(Planeta, 2000).

Luis Rei Nufiez (1958) non é nin-
gtin descofiecido no panorama das
letras do pafs. Autor de fina sensibili-
dade e depurado estilo, vén vertendo
dende 1982 a stia fundamental cerna de
poeta en obras de inspiracion e orienta-
cién diversa. Reuniu recentemente (A
rolda invisible, 1999) os seus catro poe-
marios (Para matar o tempo, 1982; Arca
dos faiados, 1985; A rolda invisible, 1988;
A casa na brétema, 1994); editou as poe-
sfas completas de Luis Pimentel
(Poesias completas, 1990), por quen
nunca disimulou a mdis fervente admi-
racion. Cultivou tamén o ensaio bio-
grafico (A travesia dun século, 1987,
sobre Rafael Dieste), o ensaio literario
(Poetas andantes navegantes, 1995) e a
literatura de viaxes (Irmdn Fisterra,
1995).

Malia ter xa tentado o campo da
novela (A rota dos adeuses, 1989), sen
dubida Expediente Artieda inaugura, co
gallo dos Xerais, unha nova xeira na
faciana narrativa de Rei Nfiez. O rela-
to desenvoélvese sobre unha trama sim-
ple pero atractiva, a medio camifio
entre o xénero negro —axentes encu-
bertos, delatores e situaciéns arrisca-
das—, e a novela de clara significacién
politica: facéndose pasar por represen-
tante comercial daquelas populares
cocifias bilbainas, Artieda —Ricardo
Artieda Latierro, alias dun axente
enviado polo Partido Comunista
dende Francia—, chega & Corufia a
remates do verdn para vingar unha
delacién mercé & cal morreron catro



camaradas nunha accién acaecida na
emisora local de Radio Nacional de
Espaiia, accién que debera ter posto fin
6 maquis. Franco estd na cidade, en
Meirés, como tédolos verans e Artieda
concibe a idea do magnicidio, que é
frustrado pola proverbial desconfianza
do dictador. Artieda, claro estd, cae
abatido pola policfa. Arredor desta lifia
medular, desprégase un rico conxunto
de historias individuais, subsidiarias
—malia non sometidas a unha xerar-
quia organizativa estricta—, do argu-
mento principal.

Do punto de vista estructural,
Expediente Artieda supén unha aposta
non exenta de riscos por un modelo de
narracién coral, unha polifonia organi-
zada nunha sucesién de treitos ou bre-
ves secuencias, nas que non se destaca
ningunha voz narrativa en particular,
nin sequera a do propio Artieda que dd
nome 6 relato. A maiorfa dos persona-
xes falan en primeira persoa, o que se
combina en ocasiéns cunha voz narra-
dora en terceira, dotada dunha omnis-
ciencia relativa e atenuada, en calquera
caso, polos propios perfis que o perso-
naxe impon 6 narrador, de maneira que
o saldo final é un producto moi cohe-
rente e sen estridencias, dunha unifor-
midade 6 mellor incluso excesiva para
madis dun lector, pero resultado en cal-
quera caso dunha estratexia narrativa
voluntaria. No devandito medio de
prensa afirmaba Rei Ntfiez que tratou
de crear na novela “unha atmosfera
gris e centra-la visién en personaxes
grises, buscando un protagonismo
difuso entre moitos grises”. Mesmo a
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ilustraciéon da capa, unha Torre de
Hércules —inequivoco signo de identi-
dade espacial—, esvaida e silueteada
en negro contra un ceo atoldado de
nubes escuras reflicte intelixentemente
esta natureza. Expediente Artieda é
un microcosmos, con algtins referen-
tes espaciais, sinaladamente a tenda
de material fotogrdfico de Odilo
Querentes, onde fan tertulia os
membros principais do elenco; un
microcosmos no que, por orixe e idade,
non é dificil entreve-la persoal artesa
das lembranzas do autor, e, mesmo,
xogar a descubrir cdl dos rillotes da
pandilla —Camilo, Quilique, Varelita,
Chuco...— é o seu propio trasunto. Nas
pouco mdis de duascentas paxinas do
libro desprégase a biograffa “intrahis-
térica”, dun pais e dunha época: o trai-
dor Cosme Leis, victima dos celos e do
cancro que o devora —unha mestura
letal—; Maria a stia muller; a enfermei-
ra Elisenda, Ono de nome de guerra;
Lola Dubra, vitiva dun represaliado, e
os seus fillos Fefa e Camilo; a familia
Bescansa, representantes do entende-
mento co régimen; Odilo; Mungo Ures;
Mamede, exemplo de enteireza e valor;
o vello Mateo, roxo e cego; a fermosa
Bibiana Brea; policias brutais, falanxis-
tas reunidos en torno é gobernador
civil Valeriano Frutos, lambects e pele-
les dun glorioso movemento que
mexaba pola dignidade incluso dos
seus, Trina, Artieda... galerfa de som-
bras anénimas que poden ser calquera,
pezas da paisaxe escura e lamentable
que foi a posguerra. En rigor, a anécdo-
ta é s6 un punto de partida. Lonxe de
se situar nunha 6rbita ideoloxizada e
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de ceder 4 facil tentaciéon de dirixi-la
narracién, ou aproveitala, para unha
dindmica maniquea de vencedores e
vencidos, é mester salientar na novela
de Luifs Rei a equilibrada administra-
cién que se fai do ndcleo temdtico e das
stas lindes espacio temporais para
debuxar unha paisaxe humana que,
malia sometida a circunstancias especi-
fica, d4 pé sen embargo a unha univer-
sal reflexion sobre os factores que 6
cabo configuran a posibilidade, en
canto mulleres e homes, de sermos feli-
ces: a necesidade do amor, a fidelidade
4s ideas, a honestidade, o mantemento
dun cédigo ético, a traizén, o medo, o
espirito de supervivencia, a morte...

Alguén dixo que no conto se gafia
por K.O. e na novela por puntos.
Expediente Artieda gafa, en efecto, por
puntos. O lector —cadaquén na sta
categoria real ou imaxinada: o neno
que ten no cine o seu paraiso intimo, a
muller frustrada, o home rendido &
enfermidade que decide levar canda el
a algtins madis, o quixote idealista que
morre por unha idea..—, vai enguede-
lldndose na peripecia destes heroes
desdebuxados na mesta néboa da dic-
tadura. Estamos perante a historia de
centos, de miles de homes e mulleres
que na altura cronoldxica dos cincuen-
ta sabfan que nunca o fan conseguir. Se
¢é a esperanza o ultimo que se perde,

eles xa a perderan, conscientes de que a
fin da dictadura sé viria coa fin fisica
do dictador. Artieda sabe que o cércere
ou a morte —ou, ainda peor, a tortu-
ra—, son compafieiros de viaxe certos.
Pero isto non é o malo. O malo é convi-
vir coa febleza das stias conviccidons, o
dificil é conxura-lo xurdio alicerce de
abatemento que fai da sta loita unha
dialéctica absurda contra a nada:
Sei que a loita xa s6 ten de min a dis-
ciplina do asalariado desde que a
experiencia me demostrou que os
do Central, elucubrando al6 6 lonxe
en Paris, compofien os seus pensa-
mentos para que 0os demais crean O
que eles mesmaos non creron nunca.
E eu aqui abandonado 4 mifia sorte,
perciboos como tremoieiros dunha
escena politica que o século vai
acantoando; ainda pasenifio pero

inexorable. E desdngrome por den-
tro (p. 162).

Ainda como comoda catarse en
tempos de crise de valores, eu reco-
mendo vivamente a leccién de deses-
peranza que agocha a novela de Luis
Rei, unha magnifica introduccién 6
vivir (e 6 morrer) anénimo e 6 herois-
mo dos sen nome, unha premiére que
prognostica un oficio narrativo do que
desexamos ter axifia novas mostras.

Juan L. Blanco Valdés
UNED
Pontevedra



Los malones, o invasiones, de los
indios ranqueles a la pampa civili-
zada en los mediados del siglo XIX
hicieron historia de las mds bélicas y
sorprendentes fantasfas. Un rumor
lejano estremecia de pronto el
desierto. Desde la atalaya, el centi-
nela alertaba a los colonos “jViene el
malén!” Las campanas a vuelo pre-
gonaban el peligro. Cundia el pani-
co, como horrible pesadilla y, en
feroz mezcolanza, la indiada arrasa-
ba, mataba, incendiaba y secuestra-
ba [...] alejandose luego con su botin.

Este texto acomparia a ilustraciéon
que, baixo o titular EIl drama del malén,
figura nunha vella enciclopedia estu-
diantil que foi intima e adoita amiga da
nenez: baixo un ceo barroco e ameaza-
dor, na lonxania o lume arrasador do
pequeno poboado; a medio plano,
carretas esnaquizadas dadas a volta,
corpos ensanguentados, un can que
ladra; en primeiro, indios de a cabalo,
revestidos con uniformes federais rapi-
nados nalgtn outro malén, e, sobre
todo, o seu xefe portando o corpo exa-
nime dunha fermosa muller, a cabelei-
ra 6 aire, os brazos desmafnados caendo
cara a atras...

(Que qué ten isto que ver coa his-
toria que resefiamos? Pois nin mdis nin
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menos que un dos seus capitulos, ou
entregas, desenvolve o relato dun
malén —voz araucana que vale ‘ataque
inesperado’—, no que o protagonista,
un mozo galego dos Ancares recén che-
gado a terras arxentinas, ve como a sta
amada, Xela, é raptada polos nativos e
levada canda eles. Quen esta resefia
asina non soubo resisti-la tentacién de
recuperar unha vella imaxe que no seu
momento, hai xa moitos anos, feriu con
forza a impresionable sensibilidade
dun cativo.

2

O xabaril branco é un fermoso
conto publicado orixinalmente por
entregas no mes de agosto do pasado
ano 2000 no xornal La Voz de Galicia con
ilustraciéns de Miguelanxo Prado. Nin
o ilustrador nin o autor necesitan de
moita presentacién. Xosé Benito Calvo
Rego (A Guaira, 1952), Tucho Calvo, é
nome ben cofiecido de quen siga o dis-
curso cultural do pais, tanto polo seu
dilatado labor xornalistico —estreita-
mente vinculado a La Voz de Galicia nos
dltimos anos—, como polas stas varia-
das calas na biografia e ensaio e na cre-
acién literaria. Da stia autoria son as
novelas Froito das lembranzas (1980)
—Premio Galicia dese ano—, e Puae. s.
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XXI(1982). Pero quizais sexa na distan-
cia curta onde Calvo ten, polo momen-
to, os seus mdis claros recofiecementos:
a coleccién de relatos breves Astra o
confin (1983) ten sido considerada, de
feito, a stia mellor contribucién &s
nosas letras. Por outra parte —e acaso
isto haxa que lembralo agora dun xeito
especial—, comezou a stia andaina lite-
raria obtendo o 3° premio de conto
infantil da Asociacién Cultural “O
Facho” en 1977. Resumi-la carreira de
Miguelanxo Prado (A Coruiia, 1958) é
igual de dificil de termos en conta que
recibiu madis de trinta premios nacio-
nais e internacionais. Na contracuberta
do libro achard o lector curioso unha
sucinta, malia bastante completa, sem-
blanza biogrdfica de dmbolos dous
autores.

Como dixemos, estamos perante
a ediciéon conxunta do que no seu dia
foron trinta entregas, breves e sempre
suxeitas as cotids, e moitas veces
imprevisibles, esixencias de espacio
dun xornal. Esta é unha caracteristica
que, como non podia ser doutra manei-
ra, ¢ doadamente perceptible no relato,
non sé na disposicién editorial (cada
unha das entregas é honestamente
mencionada de modo explicito como
entrega co ordinal correspondente, en
portadifia propia), senén no propio dis-
curso narrativo condicionado por unha
dobre esixencia: a condensacién de fei-
tos, percepciéns e descriciéns nun
espacio relativamente breve e o recurso
a manter vivo o interese do lector
dunha entrega para a outra. Estas nece-
sidades evocan o que foi tradicional-

mente a literatura de entregas, que,
como € sabido, nos tempos pretéritos
da literatura de cordel, chegaba a desen-
volver auténticos culebréns (hoxe conta-
mos con este magnifico neoloxismo) a
base de truculencias e pastiches invero-
similes, 6s que moitos autores, consa-
grados logo pola literatura mdis cané-
nica, debian recorrer para subsistir. Os
tempos cambiaron e claro estd que nin
Tucho Calvo busca medios de subsis-
tencia con O xabaril branco nin que o
seu estupendo conto ten débeda nin-
gunha cos aspectos que vimos de des-
cribir. Ben en troques, e malia o seu
proceso xenético, O xabaril branco
amosa unha coherencia e homoxenei-
dade estructurais que poderian facer
pasar inadvertida a stia natureza orixi-
nal a un lector medio de contar con
outra disposicién formal. Neste senso,
do punto de vista estrictamente edito-
rial existfan, na mifla opinién, outras
opciéns, quizais non consideradas,
como a de ter presentado o conto con
cortes menos abruptos e continuados
(na estructura actual hai trinta portadi-
fias en menos de 130 paxinas de texto
atil) ou mesmo sen cortes, a penas con
brancos editoriais entre episodio e epi-
sodio. O problema da ética editorial —
isto é, non dar gato por coello—, pode-
ria resolverse cunha nota explicativa
inicial que explicitase a orixe por entre-
gas do libro. Con isto, o libro terfa san-
cionado en unidade formal o que de
feito é a unidade estructural do relato.
Non se me escapa que un concepto edi-
torial asi implicaria o problema dunha
mais incémoda (e acaso non tan
consonte co texto) ubicacién das



ilustraciéns de Prado, o que tal vez
poderia terse resolto coa eleccién dun
formato diferente, no que os fermosos
debuxos non apareceran, como ocorre
no libro, tan frecuentemente fendidos
na interseccién das péxinas.

Estas lixeiras eivas & parte —que
en nada son atranco para o disfrute da
stia lectura—, O xabaril branco é un
denso e solido relato enmarcado na
epopea da emigracién galega a
América (o que fica claramente mani-
festado na propia e emotiva adicatoria
do autor), pero que supera moitos dos
seus acenos mais tradicionais, mano-
seados e negativos, como o ruralismo e
a pasividade. Ben certo é que a parte da
historia referida 6 recrutamento de Fito
como emigrante, mercé 6s enganos do
gancho, e o estremecedor relato da
viaxe en condiciéns infrahumanas
tefien unha base claramente documen-
tal e historica. Pero ben axifia o relato
inflexionase intelixentemente cara a
outros derroteiros, mdis debedores da
novela xuvenil de aventuras que da
epopea victimista da emigracién gale-
ga. Fito, o protagonista, erixese, en
efecto, en heroe, acaso por veces un
chisco inverosimil, pero heroe a fin de
contas, disposto a lles pofier cara 6s
madis arrepiantes perigos para recupe-
ra-la stia amada. Van se-la stia afouteza
e, cimeiramente, a sda ilimitada con-
fianza no seu tétem (o xabaril branco),
os elementos marabillosos e case maxi-
cos que determinen a stia aventureira
peripecia desde a serra lucense 06s
cumes andinos; dende o periodo de
aprendizaxe co Futingo, meigo ou
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sabio (ou meigo e sabio), ata a sia cura-
cién coa machi, tamén sabia e meiga,
araucana; dende a morte do tio Roi
embestido polo totémico xabaril ata a
sta propia morte nos peiraos da Boca
en Bos Aires cunha daga india afundi-
da no peito por ter cometido o crime
de, sendo rico e huinca (branco), ser
honesto e defende-los indios, no fondo
febles e oprimidos.

Tan mesto urdido de acontece-
mentos desenvdélvese estructuralmente
en arredor de 10 anos da vida de Fito,
un mozo galego dunha aldea calquera
dos Ancares mediando o século XIX. O
punto de vista do narrador responde 6
que caberia esperar nunha historia que,
de partida, trae os condicionantes for-
mais derivados da edicién por entre-
gas. Trtase dunha omnisciencia edito-
rial que non sé dirixe os feitos da
narracién —con recursos retdricos ds
veces propios do relato oral: “teria o
Fito ainda non dezaseis anos no
momento en que bota a andar este rela-
to” (p.11) sendén que leva 6 narrador a
asumi-la voz, o pensamento ou a
corrente de consciencia dos persona-
xes, valorando por eles as situaciéns &s
que se enfrontan e mesmo desenvol-
vendo, por veces subxectiva e poetica-
mente, reflexions mdis xenéricas sobre
a existencia, o valor da amizade, o
amor, etc.

No que fai 4 estructura temporal,
Calvo opta polo esquema cldsico da
analepse retrospectiva, proxectando
desde o momento final do relato
(Primeira entrega: O Fito morreu en
Bos Aires, p. 19) un gran flah-back que
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comeza, como ficou dito, nos dezaseis
anos do protagonista e a chegada do
Futingo & stia aldea ancarefia natal. Na
vixésimo oitava entrega, apds a suda
estada cos araucanos que o curan fisica
e animicamente, o relato recupera o
tempo ordinario, isto é, o momento da
morte do protagonista, para desenvol-
ver unha nova e breve analepse que
cobre os oito anos intermedios entre a
stia marcha de onde os araucanos e o
seu asasinato, anos nos que, mercé a
unha sinalada condensacién narrativa,
asistimos & consagracion social e
humana do protagonista: a sta voda
con Xela, a stia descendencia e o seu
enriquecemento a base de traballo,
honestidade e tolerancia. A estructura
espacio-temporal féchase circularmen-
te coa simultaneidade da marcha de
Xela 4 Terra e a morte de Fito:
Fito sentiase morrer cando [..] a
poucas horas de navegacién a Xela
miraba cara 4 popa o camifio que
marcaban as estelas de fume e de
auga do vapor [..] lonxe, naquel
mesmo intre unha daga india ensan-
guentada nun irmanamento eterno

voaba camifio das augas do océano
(pp. 130-132).

¢E O xabaril branco unha historia
xuvenil? Na mifia opinién é unha his-
toria para tédolos publicos, na que
cada lector buscard os seus elementos
de identificacién. Non cabe dtbida de
que hai unha visién xuvenil do mundo,
transida en todo momento polo factor
méxico que ten os seus madis claros
representantes no xabaril totémico e no
personaxe de Futingo. Deste xeito, o
mundo adulto reverte o seu protago-
nismo na visién case infantil de Fito. E

o Futingo, o vello e sabio, quen outorga
preponderancia & opinién do rapaz, a
través da percepcién ultrasensorial da
predeterminacién deste a se atopar co
xabaril branco, quen selard o seu desti-
no. O Futingo antncialle a Fito que “un
ser fabuloso percorre estas terras na tda
procura e ti non podes fuxirlle” (p. 16),
para despois asegurar que, tralas pega-
das do fabuloso animal, “Fito é o tinico
que nos poderia aclarar algo” (p. 20).
Esta compofiente, engaiolante e miste-
riosa, da predeterminacién maéxica de
Fito aparece clara non s6 nas declara-
ciéns do vello Futingo (“Ese é o camifio
a outro mundo e chama por ti que é-lo
tnico que podes velo arestora”, p. 30),
senén noutros personaxes como a
avoa, quen coincide co vello moinante
na percepcién dos misteriosos sinais da
inminente partida de Fito (p. 32) e, de
novo pechando o circulo, na venerable
ancid machi araucana, quen distingue
nidiamente a natureza especial do
mozo.

Un dltimo apuntamento. Polo
visto, a edicidén on-line de O xabaril bran-
co foi descargada por 10.000 internau-
tas 6 pouco da sta aparicién, feito que
a editorial vén utilizando mesmo como
elemento promocional da obra. Té-
dolos datos que eu manexo indican
que o éxito dunha edicién en lifia non é
mdis que o heraldo do seu éxito como
libro, o cal me confirma nunha crenza
cada vez mdis sélida: a de que a rede
non fixo, nin fard nos vindeiros anos,
madis que apontoa-la vella cultura do
libro. Persoalmente —nunha prudente
equidistancia entre Gutenberg e Bill



Gates—, eu recomendo le-lo libro, pal-
palo, ir adiante e atrds, na praia, na
butaca da casa, na cama ou na estacién
de autobuses, escribir nel ou dobra-lo
recanto superior da paxina para marcar
cando 0 noso bus chegou a destino ou
nos colleu o sono. A pantalla do orde-
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nador é ben pouco romdéntica. E O
xabaril branco é, 6 cabo, unha historia
romantica.

Juan L. Blanco Valdés
UNED
Pontevedra






Koef Carlos Cangin
Ebore

Levou premios moi undnimes,
pero esta novela tenche as suas caren-
cias. Cando un libro chega 6s escapara-
tes acompafiado de varios premios e
moitos estalos, é bo que as xentes que
consumen literatura tenteen con espe-
cial detemento a calidade do producto,
porque os libros —con médis frecuencia
da que un merece— non sempre res-
ponden a unha boa relacién calida-
de/prezo nin calidade/premio. Hai
que estar un pouco de acordo con
Oscar Wilde cando pedia a creacién
dunha policia literaria; ou polo menos
dunha especie de inspeccion salutifera,
que protexese 6 consumidor en materia
de libros. Xa o feito de que 4 literatura
se lle chame sistema (literario) deberia
resultar sospeitoso, e coa mesma dispo-
fiérmonos a unha actitude critica e sus-
picaz moi necesaria fronte a todo o que
se define como estructura. Pero aqui
ninguén critica nada. Silencio milena-
rio, que se dorme mellor.

Deberiamos empezar a revisar
peso, prezo e premio dos nosos libros
escritos nos ultimos 25 anos, e haberia
que facelo cunha disposicién tempera-
da, arrombando entusiasmos, ou sexa
—etimoloxicamente— evitando os
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estados de posesion divina, de credo
doutrinal e beata submisién 6s diver-
sos deuses (menores). Ou pofiémo-los
nosos libros e autores no seu sitio ou
haberd que chamar a Reich Ranicki que
nolos vefia peneirar. (Disimtleseme o
ton zumbon, pero é que este noso “sis-
tema” é moi malo de levar se non lle
pos un pouco de humor).

Verbo da novela de Xosé Carlos
Caneiro, hai que convir de entrada que
case cincocentas pédxinas de narracién
supofien unha empresa que xa polo
feito de tela rematado materialmente
merece un recofiecemento. Pero non
por iso debe quedar exenta dunha lec-
tura independente e desapaixonada
que, no meu caso, resultou mais labo-
riosa ca pracenteira. Atopei este libro
interminable, case eterno (que non é o
mesmo que inmortal). Desde logo, his-
torias non lle faltan, en primeiro ben
enfiadas, procedentes dunha imaxina-
cién rio, pero que de contado se con-
verten en riada. Aboiado neste mar vai
sempre o cabaleiro andante /navegante
Libardino Romero, un Ulises do pafs,
un perdedor afectado de insuficiencia
existencial que decide abandona-la
cadea do seu matrimonio con Matilde
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para experimentar “unha viaxe xubilo-
sa”. O home ten unha toleeira entre
quixotesca e bovarista enxendrada na
lectura, e agora déselle por ir de aven-
turas e buscar de camifio a acollida
dunha dulcinea (Margarita Vega). Mdis
cd loucura coma a Alonso Quijano, os
libros incitano 4 liberacién e a rebelarse
contra todo aquilo —que case sempre
son os demais— que desfai os seus
sofios, vindo dar nun personaxe, mdis
que patético, risible e esperpéntico.

O espacio desta feira da estupidez
humana é Ebora, “vila farta”, vila libi-
dinosa e venérea, que rende reminis-
cencias a Macondo, sen resultar cidade
utdpica, pero sobre todo (cousa que
desde o punto de vista literario é mdis
de lamentar) sen consegui-lo que algin
tedrico ruso chamou o efecto samanstvo,
esa virtude pola cal un espacio narrati-
vo exerce unha atraccién magnética
para o lector, no que se esperta o dese-
x0, tan imposible como irrefreable, de
habitalo. Non fai falta ir buscar ese
encanto nos relatos de Chéjov ou
Turguéniev. Con ler Merlin e familia xa
estd.

A accién en riada, que diciamos,
aliméntase de mitizas microfuncionais,
e aqui todo cabe pero non todo vale.
Esa polucién narrativa ten acertos
indubitables coma no redondeo do
cardcter e circunstancia de Fidel, no seu
bar/miradoiro, ou certas secuencias
relacionadas coas orxidsticas edifica-
ciéns de Milin. Pero son moitos os deta-
lles que puideron ser peneirados,
unhas veces por seren tépicos (catecis-
mo de Ripalda, a pelicula de Gilda...) e

outras veces por seren orixinalidades
frustradas (o xogo semdntico con espo-
sa/esposas...) Neste punto é cando un
recorda a utilidade daquel consello de
Hemingway: un escritor debe ter un
detector de parvadifias incorporado.

O libro quere chama-la atencién
polo estilo, pero usando os recursos de
menos rendibilidade. Primeiro a hiper-
lexemia, un fagocidio verbal abruma-
dor e series isosémicas que inchan a
frase afogando a finura (imposible) de
calquera idea. Naturalmente non falta
o sintoma mais expresivo da inflacién
léxica: o epiteto. Se suprimimos da
novela o epiteto, gafiaria unha lixeireza
(mesmo no niimero de péxinas) que se
agradecerfa moito. Pero ese afan por
produci-la sensacién de estilo brillante
aproveita ademais distaxias, parano-
masias, neoloxismos... As veces en
media ducia de palabras prodicese
unha concentracién estilematica estou-
pante (“gandaras invérderes do infulo
e inane purgatorio”, “primeira, prima-
ria e primixenia emocién”) Un chisco
de razén tifia Eugenio d’Ors cando
dicia que o estilo é coma unha ufa: é
mais facil telo brillante ca limpo.

Un uso e abuso especial faise dos
procedementos concretamente morfé-
micos, derivaciéns e sufixacions deste-
midas que dan unha némina de neolo-
xismos atacullante. As veces esa febre
morfemdtica enxendra ambigtiidades
semadnticas. Unha cousa curiosa é que a
linguaxe do narrador non se distingue
d hora de usar estes rechamantes recur-
sos da dos personaxes. Todo o mundo



morfemiza con embriaguez nesta
novela.

Resulta débil a andamiaxe inter-
textual, que nalgunha ocasién se resol-
ve en reduccionismos culturalmente
rebaixados. Uns cofiecidos versos de
William Blake, un supofier (Ver un
mundo nun gran de area,/ un paraiso
nunha flor salvaxe,/ soste-lo infinito na
palma da tda man/ e a eternidade
nunha hora), findan neste gramma-
-kitsch: “O universo cabe nun gran de
area”. O tecido grdmmico escritural
(Kristeva) case nunca ofrece densidade
interior, resultando reminiscente e rese-
quido: “Escribir é sempre unha viaxe
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[...] Todas as cousas fermosas e eternas
pertencen 4 irrealidade” (p. 55). No
humor manca finezza. Os mellores
logros pertencerfan 6 xénero anticleri-
cal, e sen embargo non supera a cho-
queirada de sancristfa.

Fica unha final percepciéon des-
pois da lectura: un algo asi coma unha
sensacién de puerilidade, de inmaturi-
dade estilistica, que, na mifia opinién,
non se ausenta case nunca 6 longo do
discurso.

Xosé Manuel G. Trigo
Instituto de Ames
Bertamirans
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Malia que se vai abrindo un oco
no amplo mercado literario das Illas
Britdnicas, mesmo estivo na lista final
do Booker de 1993 e gafiou o premio
Granta no mesmo ano pola stia novela
Under the frog, Tibor Fischer (Stockport,
Inglaterra, 1959) ainda é un completo
descofiecido no noso pais. De feito, nin-
gun dos seus tres libros anteriores (o
mencionado Under the frog, The thought
gang e The collector collector) foi traduci-
do en Espafia.

Fischer é un escritor interesante e
arriscado. Por exemplo, xa o titulo do
libro que comentamos (Non leas este
libro se es parvo) é unha provocacién, e
tamén un risco, pois fai falta estar moi
seguro de si mesmo para ponelo. Penso
que ten algo de xusto cando require
intelixencia pola parte do lector, por-
que Fischer amosa un grande exercicio
de creacién de personaxes, recursos lin-
glifsticos e referencias contemporaneas
(principalmente dos anos noventa),
que quedan perfectamente inseridos
nos seus inusuais relatos.

De entrada, o libro é unha estrafia
mestura de cinco relatos curtos e dous
longos, tan longos que case que se
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poden considerar novelas curtas (os
limites da novela estan ainda por deci-
dir). Non é comun isto porque o escri-
tor britdnico se sente moito mdis como-
do co molde da novela convencional, e
o xénero do conto queda, agds algun-
has excepciéns, para continentais e
norteamericanos, estes tiltimos afeccio-
nados sobre todo ds novelas longuisi-
mas e 6 xénero do relato.

Os contos que constittien o libro
son, de xeito moi resumido, os seguin-
tes:

We ate the chef: unha fin de sema-
na dun executivo de medio pelo con
amigos, inimigos e diias mozas rusas
no sur de Francia.

Portrait of the artist as a deathmon-
ger: un asasino en serie quere entrar no
mundifio da arte moderna, e finalmen-
te acada o seu obxectivo cando crea
unha forma de suplantacién de perso-
nalidade como arte.

Fifty uselessnesses: un fanatico do
wéstern vai na procura da stia propia
morte heroica.

Then they say you're drunk: as peri-
pecias dun avogado que vive no barrio
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londiniense de Brixton, o mais préximo
6 inferno de Dante que un pode ato-

par.

Ice tonight in the heart of young visi-
tors: estrafia viaxe en coche pola
Romania de Ceaucescu.

Bookcruncher: un home crea un
método para ler tédolos libros publica-
dos, ata que atopa unha muller que
semella te-la mesma técnica.

I like being killed: Miranda, cémica
de pouco éxito e dominatriz, ten rela-
ciéns sddicas e inestables cos ho-
mes.

Non é doado atopar influencias
na escrita de Tibor Fischer; se cadra, un
pode lembra-los primeiros libros de Ian
McEwan, sobre todo polo seu humor
negro e o compoiiente sadico, malia
que aquel non comparte a lifia sinistra
deste dltimo. O ton do libro é 4cido, as
veces cruel, hiperbdlico, canalla, e os
seus personaxes son os dubitativos,
contradictorios, febles e tolos en loita
cunha sociedade ateigada de quenllas
sen sentimentos; hai unha tendencia
neles a crea-lo seu propio mundo para
escapar do real, e, por riba de todo, a
fracasaren. Son humanos case que de
madis, losers que provocan risadas e
compaixon, e esa é a corda que tan ben
sabe tensar Fischer: pasamos de odiar a
un personaxe a aprecialo un anaquifio
madis tarde, de temer a un asasino a ale-
darnos polos seus éxitos, porque son,
esencialmente, humanos, coma nds, e

loitan 6 seu xeito por encontrar un
lugar no mundo.

Agéchanse tamén moitos medos
nos relatos. Por exemplo, o mito da
vagina dentata, o temor 4 muller,
que representa Miranda; o desexo
imposible de abarca-lo mundo de
Bookcruncher; o medo 4s cidades do
home, focalizado no barrio de Brixton
(o averno estd no sur de Londres), que
se constitie nun dos personaxes do
libro. Tamén atopdmo-lo absurdo dos
anos que relata, a loucura desa derra-
deira década do século que causou tro-
cos radicais, sobre todo nas Illas. E a
pantasma do post-thatcherismo, tan
presente na literatura britdnica madis
recente (Barnes, Coe, Amis...), e a sen-
sacién de decadencia e perda de peso
de Inglaterra, sempre en comparacién
con Francia e Alemafia, por non falar
dos Estados Unidos.

Son, en suma, as toupadas que se
dan os homes e as mulleres co mundo
que construiron, e que lles € alleo, polo
que o fracaso, a decepcién, o pathos, son
os motivos fundamentais de Fischer
neste libro. Pero, a diferencia doutros,
Fischer amosa unha gran compaixén
polos seres que viven na stia creacién.
Elegancia, humor negro, imaxinacién
sorprendente, capacidade inconcibible
de crear personaxes desmesurados
pero cribles. O dito, se es parvo, non o
leas.

Miguel Angel Otero Furelos
Instituto Os Rosais II
Vigo



Hubo grandes diferencias entre mis
padres sobre a quién debfa imitar en
el oficio, mas yo, que siempre tuve
pensamientos de caballero desde
chiquito, nunca me apliqué a uno ni
a otro. Decfame mi padre: Hijo, esto
de ser ladrén no es arte mecdanica
sino liberal.

Asi reflectia o burléon Quevedo
unha cuestién crucial para a considera-
cion social do artista desde a An-
tigiiidade: a dignidade do seu oficio. E
ben sabido que foi en Grecia onde se
sancionou ideoloxicamente o divorcio
entre as artes liberais e mecdnicas.
Como sinalara Bianchi Bandinelli, é
significativa a ausencia dunha musa
das artes figurativas, o que explica que
os artistas non fosen moito madis ca “un
artesanado selecto”. A controversia,
non hai que dicilo, prolongarase ata o
Renacemento e, no caso de Espafia,
seguird coleando cando o artista italia-
no alcance un novo recofiecemento:
lémbrese a angustiosa loita de El Greco.

Desde estudios cldsicos coma o
delicioso libro de E. Kris e O. Kurtz, ata
contribuciéns maéis recentes (The
Changing Status of the Artist, New
Haven, 1999) pasando por traballos
imprescindibles coma o dos Wittkower
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(Nacidos baixo o signo de Saturno) ou,
para o caso hispano, o de J. Gallego, un
enxame de investigadores se ocupou
de estudia-la figura do artista mdis ald
da stia obra, analizando a sta proxec-
cion social e a loita para conseguir que
o oficio que lle daba de comer alcanza-
se un novo status: de artesdn a creador.

Francis Ames-Lewis, autor de
ensaios sobre a escultura italiana do
Trecento, Leonardo ou a pintura rena-
centista veneciana, obséquianos agora
cun traballo no que escudrifia o proce-
so mediante o cal o pintor e o escultor
modernos conseguiron para as sdas
artes unha nova posicion (a
Arquitectura queda féra dos limites do
estudio dada a sta precocidade como
arte liberal). O arco cronoléxico que
abarca (c. 1390-c. 1520) é xustificado a
partir dunha serie de fitos que, dalgun-
ha maneira, marcan o comezo e o final
do Primeiro Renacemento: a influencia
de Petrarca, a pintura de Altichiero e a
redaccién do Libro dell’ Arte de Cennini,
para a primeira das ddas, e a morte de
Rafael (“in various ways the ideal pain-
ter of Alberti’s On Painting”, p. 6) para
a tltima. Cento trinta anos que o autor
ordena en dez (se non contdmo-la
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Introduccién e o Epilogo) documenta-
dos capitulos. No primeiro deles (“The
Artist’s Education and Training”) inte-
rroga a documentacién 6 alcance do
investigador actual para cofiece-las
oportunidades de instruccién das que
gozaba o artista nos anos da stda for-
macién, que —salvo en casos excepcio-
nais— se reducia 6 aprendido nas esco-
las do dbaco e o taller; este tltimo
espacio acabard alcanzando no século
XVI un rango mdis elevado. Volvendo
a El Greco, recérdese que & suia chega-
da a Roma ingresa no gremio de San
Lucas que xa é Academia cando parte
para Espafia. A este fendmeno de dig-
nificacién non ¢é allea a preocupaciéon
do artista por adquirir una formacién
humanistica (son de cita-los esforzos
de Leonardo por aprender latin) asf
como a stia crecente pericia (perspecti-
va, estudio do claroscuro...) 4 hora de
representa-la realidade, “a growing
expectation on the part of the
Renaissance observers” (p. 56).

O xa citado Cennini era conscien-
te de que, a fin de dignificala, a sta arte
debia ser comparada con outra social-
mente mdis apreciada, coma a mdsica.
Non é de estrafiar, pois, que algtns
artistas fosen estimados pola stia valia
como tanxedores. Moitos loitaron por
obter titulos de nobreza, que fardn
figurar nas suas firmas (un caso precoz,
tratindose de Espafia, é o de Dello
Delli, episodio que J. Yarza pon en
dabida), desempefiaron cargos publi-
cos, adquiriron notables vivendas nas
que expofifan as stas colecciéns de
antigiiidades (tema que Ames-Lewis

expén con detalle no seu capitulo quin-
to), e foron consultados como connois-
seurs.

Un indice da stia crecente popula-
ridade é a ereccién de monumentos
funerarios no interior de templos, fené-
meno estudiado no capitulo cuarto. La
imago clipeata e a inscricién laudatoria

son elementos significativos.

Os capitulos sexto 6 noveno cons-
titien unha panordmica das relaciéns
entre literatura e artes visuais: o artista-
-poeta, o horaciano “ut pictura poesis”
(“Pictoris atque poetis semper fuit et
erit equa potestas”, reza a portada dun
libro de modelos do taller de Benozzo
Gozzoli), as poesie venecianas —coa
Tempestade e o Concerto campestre como
paradigmas do que o autor categoriza
como un xénero “apparently theme-
less”, o que quizais cause certa poeira
entre a critica—, a invenzione, e a ekph-
rasis, son ilustradas cun notable niime-
ro de exemplos, citas e anécdotas.

Os dous tultimos capitulos dedi-
canse 4 imaxe —sensu stricto— do
artista: “Self-portraiture” e “Artists’
Display”, son os seus titulos. Recente-
mente viron a luz ddas interesantes
monograffas sobre o tema: Joanna
Woods-Marsden, Renaissance  Self-
-Portraiture: The Visual Construction of
Identity and the Social Status of the Artist,
New Haven e Londres, Yale UP, 1998, e
Katherine T. Brown, The painter’s reflec-
tion. Self-portraiture in Renaissance
Venice 1458-1625, Florencia, Olschki,
2000.



Se no seu Libro dell’Arte Cennini
se sentia na obriga de parangonar
pintura e misica, jque cambio na si-
tuacion do artista implican as pala-
bras de Benvenuto Cellini!: “Cando
0 meu pai insistfa en que eu fose mtisi-
co, suplicdballe que me deixase de-
buxar unhas horas 6 dia e que o resto
o dedicarfa a tocar para compracelo.
O cal el me dicfa: —;De xeito que
non che gusta tocar? Eu contestdballe
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que non, porque me parecia unha ar-
te moi inferior & que eu levaba den-

77

tro”.

En suma, unha excelente e moi
recomendable introduccién a un tema
inescusable & hora de aborda-lo estudio
do Renacemento.

Carlos Sastre Vidzquez
Instituto Os Rosais II
Vigo
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VII TROBADA DE CENTRES
D’AUTOAPRENENTATGE
AUTOAPRENENTATGE:
MODELS D’'INTEGRACIO
DINS | FORA DE LCAULA

Desde o ano 1995, a Direccid
General de Politica Lingtifstica do
Departament de Cultura da Generalitat
de Catalunya vén organizando anual-
mente, coa colaboracién de diferentes
universidades catalanas, un encontro
de centros de autoaprendizaxe de cata-
lan dirixido, exclusivamente, a espe-
cialistas, responsables e asesores destes
centros.

Baixo o epigrafe de “Autoapre-
nentatge: models d’integracié dins i
fora d laula” (Autoaprendizaxe:
modelos de integracién dentro e féra
da aula) tivo lugar os pasados dias 29,
30 e 31 de marzo no edifico Jaume I da
Universitat Pompeu Fabra de Barce-
lona a VII Trobada de Centres d’ Autoa-
prenentatge, edicién que presentou, en
relacién coas anteriores, algunhas novi-
dades. A parte de que na sta organiza-
cién tamén colaboraron a Facultat de
Traduccié e Interpretacié e o Servei
d’Autoaprenentatge en Llengua Cata-
lana da Universitat Pompeu Fabra e o
Centre de Recursos de Llengiies
Estrangeres do Departament de Cul-
tura, posiblemente a novidade mdis
notable desta edicién constituiuna a

ampliacion de: a) as linguas obxecto de
atencion: o cataldn e tamén outras lin-
guas; e b) o abano de destinatarios,
feito 6 que se debeu a presencia de
mais de 200 persoas procedentes non
s6 de Catalufia sendn tamén de Galicia,
Pais Valenciano, Illas Baleares, An-
dorra, Cataluna Norte, Pais Vasco e
Madrid.

O PROGRAMA £ A SUA ESTRUCTURA

Atendendo 6 expresado polos
organizadores na presentacién, os
obxectivos cardinais da VII Trobada
foron:

— reformula-los modelos de auto-
aprendizaxe existentes ante a aplica-
cién xeneralizada das novas tecno-
loxias no ensino das linguas;

— garanti-la pertinencia das bases ted-
ricas que han de informar sobre a
autoaprendizaxe de linguas e a sda
adecuacién ds diversas realidades
curriculares e contextos lingtifsticos;

— presentar (e difundir) as versiéns
catalana, galega, vasca e casteld do

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntim. 31 - Maio 2001
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documento do Consello de Europa
As linguas modernas: aprendizaxe,
ensino, avaliacion. Un marco comiin
europeo de referencia.

A partir destes obxectivos, os res-
ponsables da stia elaboracién desefia-
ron un programa heteroxéneo, aberto e
participativo que descansou sobre tres
tipos de actividades:

1. CONFERENCIAS

As tres conferencias que se puide-
ron oir foron pronunciadas por Joan
Nordlun, Olga Esteve e John Trim, pro-
fesores, respectivamente, das universi-
dades de Helsinki, Pompeu Fabra de
Barcelona e Oxford. As diias primeiras
versaron sobre aspectos concretos da
autoaprendizaxe e a terceira tratou
acerca do texto xa citado do Consello
de Europa.

2. GRUPOS DE TRABALLO:

A partir das preferencias manifes-
tadas previamente, os asistentes foron
distribuidos entre os cinco grupos de
traballo programados para o dfa 29
conforme 4 seguinte ordenacién tema-
tica: “cuestiéns tedricas”, “formacion
do alumno”, “recursos e apoio 6 alum-
no”, “asesoramento” e “autoavalia-
cién”. Os grupos de traballo do dia 30
conformdronse, pola contra, atendendo
6 centro ou organismo de procedencia:
universidades, escolas de idiomas, cen-
tros de secundaria, etc.

Montserrat Gimeno, xefa do
Gabinet de Didactica e coordinadora
da Trobada, elaborou, a partir dos
informes aportados por cada un dos

grupos de traballo, unhas conclusiéns
que, no apartado de propostas, deixa-
ron constancia da necesidade de:

a) “impulsar unha reflexién pro-
funda para buscar modelos flexibles,
abertos e realmente centrados na auto-
nomia e, por iso, promover grupos de
investigacion que [...] axuden a dinami-
za-lo ensino das linguas”;

b) “mellora-la calidade do ensi-
no/aprendizaxe das linguas coa certe-
za de que isto potenciard o interese dos
cidadéns polas linguas”.

3. RELATORIOS:

Os participantes na VII Trobada
de Centres d’Autoaprenentatge puide-
ron asistir a un total de 14 relatorios,
nos que se deron a cofiecer experien-
cias, métodos, soportes, recursos e
sistemas diferentes de ensinanza/
/aprendizaxe de linguas, con especial
atencion 6s relacionados coas novas
tecnoloxias. Sirva como exemplo o rela-
torio presentado por Sagrario Crespo,
do Abegi Euskaltegiak, sobre as expe-
riencias do equipo encargado das cla-
ses de éuscaro por teléfono, relatorio
do que facemos mencién polo impacto
que causou entre o auditorio.

O conxunto das intervencions
serdn editadas nun libro de actas.

PRESENTACION DO FRAMEWORK

O programa do dia 31, sdbado,
estivo dedicado integramente (toda a
mafid) 6 documento do Consello de



Europa As linguas modernas: aprendiza-
xe, ensino, avaliacion. Un marco comiin
europeo de referencia (tamén cofiecido
polo nome xenérico inglés de Fra-
mework). Abriuse a xornada coa confe-
rencia titulada “Can the Common
European Framework of Reference for
Languages help Autonomous Lear-
ning?”, que pronunciou John Trim,
profesor da Oxford University e un dos
técnicos responsables da elaboracion
do Framework. Non obstante, o acto
central do dfa foi a presentacién oficial
das versiéns (provisionais) en galego,
cataldn, éuscaro e casteldn do citado
documento. O acto, non carente de
importancia, xirou arredor dunha mesa
redonda organizada ad hoc na que par-
ticiparon representantes dos distintos
organismos responsables das respecti-
vas traducciéns: a Direccién Xeral de
Politica Lingiifstica da Xunta de
Galicia, o Centre de Recursos de
Llengties Estrangeres da Generalitat de
Catalunya, o Instituto para a Eus-
caldunizacién e Alfabetizacién de
Adultos (HABE) do Goberno Vasco e o
Instituto Cervantes.

307

Na mesa redonda, na que se fixo
unha breve exposicién dos contidos do
Framework, quedou constancia da
relevancia deste texto e das dificultades
da stia traduccién e adaptacién. En cal-
quera caso, compre ter en conta que o
Framework é un documento de futura
aplicaciéon en toda Europa dirixido
tanto ds instituciéns con responsabili-
dades na planificacién educativa coma
0s profesores e desefiadores de progra-
mas ou cursos de linguas, por citar s6
os mdis directamente implicados.

As persoas interesadas na version
6 galego do Framework poden solicita-
lo & Direccion Xeral de Politica
Lingiifstica da Conselleria de Edu-
cacién e Ordenacién Universitaria da
Xunta de Galicia, ou ben acceder a el
por Internet a través da seguinte rota:
http:/ /www.xunta.es, Consellerias,
Conselleria de Educacién, Direccién
Xeral de Politica Lingtifstica.

Xosé Gregorio Ferreiro Fente
Direccién Xeral de Politica
Lingtifstica
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# Informacion General =

Secretaria Administrativa (informacién e inseripciones)
s Suport Servels 5.4,
C/f Calvet 30. 08021 Barcelona.
Tel. 93-201-75-71
Fax 93-201-97-89
E-mazil: congresceescilsuportserveis.com

Sede y fechas
* Palau de Congressos de Catalunya
Avenida Diagonal, 661-671
DBEOZ28 Barcelona
«6, 7, 8 y 9 de junio de 2001

Certificados
Finalizade el Congreso, cada participante recibird el correspondiente
certificado de asistencia y/o de presentadion de comunicaciones o pasters.




312

| L
Lin
=
il
e
£3n

A

CON UNICEF

WWW.ENREDATE.ors @4




313

. QUE € EMREDATE

Ui pRocRAMA OF EDUcicils Fals &
PEAPHEOLS APLICASD & INTERRIT £ A3
HOYAS TECHOLOE(AS QUL FECTEMDE FoA-
WAR FANTE Bi PRACTICA ERCOLARN

Ml
/
T
I 4
i
1
if.

51l

-

|r-

" 40UE E A EDUCACION
* PARA O DESEMROLO?
[T FOMEHTAR LCTITUDEE [ VALORES COWdd L4
e EQLIDARIEDADE, & FAL. & TOLERAHGCIA &
|0 B EUNTIIA BOCIAL B A COMCIEHCIACHM

h I NTAL ;

:'. PROFOECIOMAR COMICOMIMTES E AFTE

] TUREER FaRA FACELD DE NEITG RESFONEA-
BLE B COMPROWETISG.

WWW.ENREDATE.one




314

. LOUERES EMNREDARTE?

SURSCRIBETE & HOdA FiXiMa weB
ou EHYiA BSTE FORMULAMIO &
ColITE BF UHICEF BA TUk
COoMURIBARE (VER PoRLG).

50 WOM TES EMDEREED E-kikll
MOH TE PREGCUPES HoE PROPOR-
CIOHARTWOECHE UM




315

Dt Informadiion » Asreeuffice, Facwbod de Cheapias
Pesds s Ferndndez Mol
Jort Smchex Mercm

Dpae. Enaderiog Fagybad de Coevning
Eibuaidho Bamios Mémder -

Dpia Hecdwica K5 fngemdras iaenmiale
Jelant i e Chdeie
Tuhmrdy Cidmaez Garcis” ]

Dywas, Pahvolighin e b Efvicncidi Fucaliad! de Frioodogis
Juwid W Loredn Heenbe

Universelml Furepra CEES
Aaa e Chis

Unbrersdesd de Exiremsdirs
Carlis Dagallo Chinslén

Serrtlaiio
Rafac] Pérex Heners

Culbalsaran:
lirtmieric & Pancacitn, Citmim ¥ Depone
Ay s de Mdnid
Vicereohoridsi de [ UMELR
Eaiermidn Liniversitms

Mesodelopie, Medios ¥ Tecrkeghi
Edlissaiaia Permumenic

hifiier ea Infonrdiica Fducatin
T de Posigradn de Informdiica Ddacsiiv

" UNIVERSIDAD NACIONAL DE
- EDUCACION A DISTANCIA

INTERNACIONAL DE
INFORMATICA
EDUCATIVA 2001

Lugar: Edificio de Humanidades de ka
UNED

Fecha: 5, 6y 7 de Julio de 2001

’ PRE-PROGRAMA




316

INFORMACION GENERAL

IMECRITCHIN:

Essiar o vesks de cormm, = por fas, I b de pericpscin,

Segaireisos informaiads,

CUOTA DE INSCRIPCIGN

- e el ) de Wlaraa de 3001 - 5 00 pas,
= D e end fenhar: 400000 plani.

-ty e bos Posgrados en infanmadtics Educanva e Lo
NI 10K i,

~ Poelesores Tiakses 7 Akinsod d la UWEL: 10,000 pias

- IF Mismr ma Infremdtis Tducatho 3 VI Premaochin
Eapeciabints Liniverdisrio en Infenrdiiza Fducrra: w ey
cosorde becs de aisincis.

» Bl pagn e T oo da Jevecho a:
" wiercis o low acion del Congren
# Ui ploavah acredMarmes de 50 hores
*CT3-ROA del Congress

L cunny, debe Enpresase, por wetsheend i hancarss o la
cumta corrkene e |3 Fondacain Univerddad-Enpress

a® 072 0515 - 93 - (0300 k0
Haren Pasier
Referencia: CINF

PRESENTACION DE TRABAJOS

- Lz poivres deberdn ervdar, snigs del 21 de Mapo de M1

= 10 prigkas sspin o sorms qed b Deci Bt

* [ s, aplcachin (mdaima 10 megas) o
demranracion informdtcs, b la hubicss, pars iscleir
enel CD Riven.

- S rodfcank by acepesiin del mabagn

SECRETARIA DEL CONGRESO
INTERMACTONAL DE INFORMATICA
ERUCATIYA 2001

Cngres Intcmacamal de Infmtics Erucative
Adeechie Cualing M, Alonso

Ipin. Diskictica. Despacha 125
Facaliad de Educaciia, UNED

£ foencks del Beey v 1

TR0 Markkd

T (54 B S0 T

Fuw: (3] 90 356 16 78

E-Mait infocdadh sl aned es
bipeffnieedn rrecaanedacie 2001




317







<

Lexislacion






321

) NORMATIVA.
SELECCION LEXISLATIVA APLICABLE NO
AMBITO EDUCATIVO DA COMUNIDADE
AUTONOMA DE GALICIA

(Meses de xaneiro, febreiro e marzo do ano 2001)

1. ALUMNOS E CONTORNO FAMILIAR

1.1. BOLSAS E AXUDAS

— Orde do 26 de decembro de
2000 pola que se resolve a concesién de
axudas para financia-las actividades

das asociacions, federacions e confede-
raciéns de alumnos. (DOG, 04/01/01).

— Orde do 16 de febreiro de 2001
pola que se convocan bolsas para os
alumnos que vaian a iniciar estudios
universitarios no curso 2001/2002.
(BOE, 22/02/01). Correccién de erros,
(BOE, 08/03/01).

— Orde do 16 de febreiro de 2001
pola que se convocan axudas para cur-
sos de lingua francesa en Francia
durante o mes de xullo de 2001. (BOE,
23/02/01).

— Orde do 16 de febreiro de 2001
pola que se convocan axudas para cur-

Compilacion realizada por

Venancio Graiia Martinez

Colexio Puablico Victor Lépez Seoane
A Coruiia

sos de lingua inglesa en Gran Bretafia e
Irlanda durante os meses de xullo ou
agosto de 2001. (BOE, 23/02/01).

— Orde do 16 de febreiro de 2001
pola que se convocan 300 axudas para
cursos de lingua inglesa, francesa ou
alemana no estranxeiro durante o

veran de 2001. (BOE, 23/02/01).

— Orde do 16 de febreiro de
2001 pola que se convocan cursos de
inglés técnico en Gran Bretafia ou
Irlanda para o verdn de 2001. (BOE,
23/02/01).

— Orde do 16 de febreiro de 2001
pola que se convocan axudas para par-
ticipar en colonias de vacaciéns desti-
nadas 4 aprendizaxe de lingua inglesa,
organizadas polo Ministerio de Edu-

caciéon Cultura e Deporte, durante o
veran de 2001. (BOE, 23/02/01).

— Orde do 12 de marzo de
2001 pola que se convocan axudas a

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntim. 31 - Maio 2001
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alumnos e profesores de centros docen-
tes da Comunidade Auténoma de
Galicia, sostidos con fondos ptblicos,
que participen en estadfas en empresas
de dmbito transnacional (cofinanciadas
polo Fondo Social Europeo). (DOG,
28/03/01).

2. CENTROS PUBLICOS

2.1 CAMBIO DF DENOMINACION

— Orde do 22 de xaneiro de
2001 pola que se autoriza o cambio
de denominaciéon do colexio de edu-
cacién infantil e primaria de Barallo-
bre, Fene (A Corufia). (DOG, 15/03/
/01).

— Orde do 15 de febreiro de 2001
pola que se autoriza o cambio de deno-
minacién do Instituto de Educacion
Secundaria de Camarifias (A Corufia).
(DOG, 22/03/01).

3. CENTROS PRIVADOS

3.1 CONCERTOS EDUCATIVOS

— Orde do 22 de xaneiro de 2001
pola que se dictan normas para a apli-
caciéon do réxime de concertos educati-
vos a partir do curso académico 2001-

-2002. (DOG, 24/01/01).

— Orde do 14 de febreiro de 2001
pola que se modifica o concerto educa-
tivo cos centros docentes privados que

se relacionan no anexo. (DOG, 16/03/
/001).

3.2. AXUDAS ECONOMICAS A UNIDADES DE EDUCACION
INFANTIL

— Orde do 22 de decembro de
2000 pola que se adxudican axudas
econdmicas para o curso 2000-2001 a
unidades que escolaricen alumnos de
educacién infantil de catro ou cinco
anos en centros docentes privados.
(DOG, 05/01/01). Correccién de erros,
(DOG, 19/01/01).

4, EDUCACION INFANTIL

4,1, ADXUDICACION DF PRAZAS

— Orde do 12 de febreiro de
2001 pola que se regula o procedemen-
to de adxudicacién de prazas nos
centros infantis dependentes da Con-
selleria de Familia e Promocién do
Emprego, Muller e Xuventude. (22/
/02/01).

5. EDUCACION SECUNDARIA OBRIGATORIA

5.1, ENSINANZAS MINIMAS

— Real Decreto 3473/2000, do 29
de decembro, polo que se modifica
o Real Decreto 1007/1991, do 14 de
xufio, polo que se establecen as ensi-
nanzas minimas correspondentes 4

educacién secundaria obrigatoria.
(BOE, 16/01/01).
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6.4. FORMACION PROFESIONAL OCUPACIONAL

— Orde do 2 de xaneiro de 2001
pola que se establecen validacions
entre as ensinanzas de réxime especial
de Mdsica e de Danza e determinadas
dreas de Educacion Secundaria Obri-
gatoria. (BOE, 06/01/01).

6. FORMACION PROFESIONAL

6.1 CURRICULOS DE CICLOS FORMATIVOS DE GRAO
MEDIO

— Decreto 306/2000, do 15 de
decembro, polo que se establece o
curriculo do ciclo formativo de grao
medio correspondente 6 titulo de técni-
co en explotaciéns gandeiras. (DOG,
12/01/01).

6.2 CURRICULOS DE CICLOS FORMATIVOS DE GRAO
SUPERIOR

— Real Decreto 62/2001, do 26 de
xaneiro, polo que se establece o titulo
de Técnico superior en Audioprétese e
as stias correspondentes ensinanzas
minimas. (BOE, 15/02/01).

6.3. PREMIOS NACIONAIS

— Orde do 21 de febreiro de 2001
pola que se convocan os Premios
Nacionais de Finalizaciéon de Estudios
de Formacién Profesional correspon-
dentes 6 curso 1999/2000. (BOE,
14/03/01).

— Resolucién do 2 de febreiro de
2001 da Direccién Xeral de Formacién e
Colocacién, pola que se desenvolve a
Orde do 16 de novembro de 2000, pola
que se establece a convocatoria ptblica
para a programacién de cursos do Plan
Nacional de Formacién e Insercién
Profesional na Comunidade Auténoma
de Galicia correspondente 6 exercicio
de 2001. (DOG, 15/02/01).

6.4.1. ACCIONS DE INTEGRACION LABORAL

— Orde do 5 de febreiro de
2001 pola que se promoven acciéns de
integraciéon laboral e estimulo da
formacién empresarial dos alumnos
que rematan estudios de formacion
profesional regrada, de educacién
secundaria obrigatoria ou bacharelato
LOXSE no curso 2000-2001. (DOG,
16/02/01).

7. BACHARELATO

7.1 ESTRUCTURA E ENSINANZAS MINIMAS

— Real Decreto 3474 /2000, do 29
de decembro, polo que se modifican o
Real Decreto 1700/1991, do 29 de
novembro, polo que se establece a
estructura do bacharelato, e o Real De-
creto 1178/1992, do 2 de outubro, polo
que se establecen as ensinanzas mini-
mas do bacharelato. (BOE, 16/01/
/01).
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7.2. PREMIOS

— Resolucién do 29 de xaneiro de
2001, da Direcciéon Xeral de Centros e
Inspeccién Educativa, pola que se pro-
cede a nomear e facer piblica a compo-
sicién do tribunal que deberd xulga-las
probas para a concesién do premio
extraordinario de bacharelato no 4mbi-
to da Comunidade Auténoma de
Galicia. (DOG, 27/02/01).

— Orde do 21 de febreiro de 2001
pola que se convocan os Premios
Nacionais de Bacharelato regulado po-
la Lei Orgénica 1/1990, do 3 de outu-
bro, de Ordenaciéon Xeral do Sistema

Educativo, correspondentes 6 curso
1999/2000. (BOE, 16/03/01).

— Orde do 21 de febreiro de 2001
pola que se convocan os Premios
Nacionais de Bacharelato Unificado e
Polivalente correspondentes ¢ curso
académico 1999/2000. (BOE, 16/03/
/01).

8. ENSINANZAS ARTISTICAS

8.1. PROBAS DE ACCESO

— Orde do 13 de decembro de
2000 pola que se autoriza unha convo-
catoria extraordinaria de probas de
acceso 0 grao superior de musica do
plan de estudios regulado polo Decreto
2618/1996, do 10 de setembro. (DOG,
15/01/01).

— Orde do 5 de febreiro de 2001
pola que se regulan as probas de acce-
so 0 grao medio das ensinanzas de
musica, dispostas no Decreto 253/
/1993, do 29 de xullo, polo que se esta-
blece o curriculo dos graos elemental e

medio destas ensinanzas. (DOG,
27/02/01).

8.2. CONSERVATORIOS

— Orde do 15 de febreiro de 2001
pola que se publica a convocatoria para
a concesion de axudas a conservatorios
de musica ptblicos non dependentes
da Conselleria de Educacion e Orde-
nacién Universitaria. (DOG, 05/03/
/01).

8.3, ESCOLAS DE MUSICA E DANZA

— Orde do 28 de febreiro de 2001
pola que se publica a convocatoria para
a concesion de subvenciéns a escolas
de misica publicas e se regula o proce-

demento para a sda concesién. (DOG,
21/03/01).

9. EDUCACION DE ADULTOS

— Orde do 5 de febreiro de 2001
pola que se establecen axudas para a
realizaciéon de actividades de alfabeti-
zacion e formacion de adultos na Co-
munidade Auténoma de Galicia du-
rante o ano 2001, cofinanciadas polo
Fondo Social Europeo. (DOG, 15/02/
/01).



10. EDUCACION NO EXTERIOR

10.1. ENSINANZA DE LINGUAS

— Resolucién do 11 de decembro
de 2000, da Subsecretaria, pola que se
convocan probas para a obtencién do
Certificado Inicial do Diploma Bésico e
do Diploma Superior de espafiol como
lingua estranxeira para o ano 2001.
(BOE, 19/01/01).

— Orde do 8 de xaneiro de 2001
pola que se fixan os prezos publicos
para a inscricién nas probas e expedi-
cién de diplomas de espafiol como lin-

gua estranxeira para o ano 2001. (BOE,
19/01/01).

10.2. PROVISION DE PRAZAS NO EXTERIOR

— Orde do 14 de febreiro de 2001
pola que se convoca concurso publico
de méritos para a provisién de prazas
vacantes de funcionarios docentes no
exterior. (DOG, 20/02/01).

11, LINGUA GALEGA

11.1. ENCONTROS E ACTIVIDADES DE FORMACION

— Orde do 2 de febreiro de 2001
pola que se anuncian encontros e acti-
vidades de formacién e de intercam-
bios de experiencias para os responsa-
bles e os compofientes dos equipos de
normalizacién lingtifstica, e para o pro-
fesorado en xeral, dos centros de ensi-
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no non universitario publicos, priva-
dos e privados concertados da Comu-
nidade Auténoma de Galicia. (DOG,
13/02/01).

11.2. CURSOS DE INICIACION E PERFECCIONAMENTO

— Orde do 2 de febreiro de 2001
pola que se anuncian cursos de inicia-
cién e perfeccionamento de lingua
galega para mestres e profesores de
primaria, secundaria, ensinanzas espe-
ciais e formacién profesional dos cen-
tros publicos, privados e privados con-
certados da Comunidade Auténoma
de Galicia. (DOG, 13/02/01).

1.3 EQUIPOS DE NORMALIZACION LINGUISTICA

— Orde do 2 de febreiro de 2001
pola que se convocan axudas econémi-
cas para os proxectos e traballos dos
equipos de normalizacién lingtifstica
dos centros privados (concertados e
non concertados) da Comunidade Au-
ténoma de Galicia que imparten ensi-
nanzas de educacion infantil, especial,
de adultos, primaria, secundaria, ba-
charelato e formacién profesional.
(DOG, 13/02/01).

— Orde do 2 de febreiro de 2001
pola que se convocan proxectos de
fomento do uso do galego e de forma-
cién, para os traballos dos equipos de
normalizacién lingtifstica dos centros
publicos de educacién infantil, espe-
cial, de adultos, primaria, secundaria,

bacharelato e formacién profesional.
(DOG, 13/02/01).
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11.4. AXUDAS E SUBVENCIONS

— Orde do 9 de febreiro de 2001
pola que se regula o concurso publico
para a concesién de subvenciéns a aso-
ciaciéns e instituciéns privadas sen
dnimo de lucro para fomenta-lo uso
social da lingua galega. (DOG, 22/
/02/01).

115 PROXECTOS DE INVESTIGACION

— Orde do 2 de xaneiro de 2001
pola que se prorrogan corenta e unha
bolsas de colaboracién nos distintos
proxectos de investigacién que se es-
tdn a desenvolver no Centro Ramén

Pifieiro para a Investigaciéon en Huma-
nidades. (DOG, 05/01/01).

— Orde do 14 de marzo de 2001
pola que se aproban as bases que rexe-
rdn o concurso publico de nove bolsas
de colaboracién en proxectos de inves-
tigacién que se estdn a desenvolver no
Centro Ramoén Pifieiro para a Inves-
tigacion en Humanidades e se anuncia
a stia convocatoria. (DOG, 28/03/01).

12. ORGANIZACION DA ADMINISTRACION
EDUCATIVA

— Decreto 297/2000, do 21 de
febreiro, polo que se modifica a estruc-
tura orgdnica da Consellerfa de Edu-
cacion e Ordenacién Universitaria,
aprobada polo Decreto 213 /1998, do 10
de xufio. (DOG, 05/01/01).

— Resolucién do 2 de febreiro de
2001 pola que se ordena a publicacién
do acordo do Consello da Xunta de
Galicia do 1 de febreiro de 2001, polo
que se aproba a modificacién da rela-
ciéon de postos de traballo da
Consellerfa de Educacién e Ordenacién
Universitaria. (DOG, 14/02/01).

— Resolucién do 9 de marzo de
2001 pola que se ordena a publica-
cion do acordo do Consello da Xunta
de Galicia do 8 de marzo de 2001,
polo que se aproba a modificaciéon
da relaciéon de postos de traballo da
Conselleria de Educacion e Ordena-
cion Universitaria. (DOG, 23/03/
/01).

13. ORGANIZACION DAS ACTIVIDADES
DOCENTES

13.1. APRENDIZAXE DE LINGUAS ESTRANXEIRAS

— Orde do 1 de marzo de 2001
pola que se convocan axudas a alum-
nos e profesores de centros docentes da
Comunidade Auténoma de Galicia
sostidos con fondos ptblicos, que par-
ticipen en estadfas e intercambios con
centros educativos doutros paises para
favorece-la aprendizaxe activa de lin-
guas. (DOG, 19/03/01).

13.2. PREMIOS E CONCURSOS

— Resolucién conxunta do 20 de
decembro de 2000, da Direccién Xeral
de Ordenacion Educativa e Formacién



Profesional e do Instituto Galego de
Consumo, pola que se publica a selec-
cién de premios ds mellores memorias
dos proxectos de educacién do consu-
midor na escola, desenvolvidos dentro
do marco da Rede Europea de Edu-
cacién do Consumidor, e para a selec-
cién de novos proxectos presentados
por centros educativos de niveis non
universitarios que desexen incorpo-
rarse 4 citada rede. (DOG, 15/01/
/01).

— Resoluciéon conxunta do 29
de decembro de 2000, da Direccién
Xeral de Ordenaciéon Educativa e
Formacion Profesional, do Centro de
Informacién e Tecnoloxia Ambiental
da Conselleria de Medio Ambien-
te, Instituto Galego de Consumo, da
Secretaria Xeral da Conselleria de Sani-
dade e Servicios Sociais, da Direccién
Xeral de Satide Publica, da Direc-
cion Xeral de Xustiza, do Servicio
Galego de Promocién da Igualdade do
Home e da Muller, da Direccién Xeral
da Xuventude, pola que se resolve a
concesién dos premios 4 innovacién
sobre o0s temas transversais. (DOG,
22/01/01).

— Orde do 20 de decembro de
2000 pola que se resolve a concesiéon do
Premio 4 Calidade en Educacién, para
o curso 1999/2000, convocado por
Orde do 8 de marzo de 2000. (BOE,
19/01/01).

— Resolucién de 29 de decem-
bro de 2000, da Secretaria de Estado
de Educacién e Universidades, po-
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2

la que se da publicidade 4 conce-
sion dos Premios Nacionais 2000 &
Innovacién Educativa. (BOE, 20/01/
/01).

133, SERVICIOS ESENCIAIS MINIMOS

— Orde do 26 de marzo de
2001 pola que se determinan os servi-
cios minimos dirixidos a garanti-los
servicios do persoal dependente da
Consellerfa de Educacién e Ordenacién
Universitaria, durante a folga que se
levard a efecto de forma indefinida a
partir do dfa 27 de marzo de 2001.
(DOG, 26/03/01).

14. PARTICIPACION E GOBERNO

14.1 ACREDITACION PARA O EXERCICIO DA DIRECCION

— Resolucién do 31 de xaneiro
de 2001, da Direccién Xeral de Persoal,
pola que se convoca o procedemen-
to de acreditacién para o exercicio da
direccién nos centros docentes publi-
cos non universitarios. (DOG, 26/02/
/01).

14.2 ASOCIACIONS DE PAIS DE ALUMNOS

— Orde do 26 de decembro de
2000 pola que se conceden axudas
para financiar actividades das con-
federaciéons e federacions de pais
de alumnos de centros de educacion
especial. (DOG, 04/01/01).
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15 POSTOS DE TRABALLO

15,1, ACCESO O CORPOS DOCENTES

— Orde do 20 de decembro de
2000 pola que, a proposta da Con-
selleria de Educaciéon e Ordenacién
Universitaria de Galicia, se nomean
funcionarios de carreira do Corpo de
Mestres os aspirantes seleccionados no
procedemento selectivo convocado por
Orde do 12 de marzo de 1999. (BOE,
06/01/01).

—Orde do 8 de marzo de
2001 pola que se convoca concurso-
-oposicién para ingreso no corpo
de mestres en espectativa de ingreso
na Comunidade Auténoma, asi como a
adquisicion de novas especialida-
des. (DOG, 12/03/01). (DOG, 12/03/
/01). Correcciéon de erros, (DOG,
23/03/01).

— Orde do 8 de marzo de 2001
pola que se convocan procedemen-
tos selectivos de ingreso e acceso
6 corpo de profesores de ensino secun-
dario e profesores técnicos de forma-
cién profesional e procedemento de
adquisicion de novas especialida-
des polos funcionarios de carreira dos
anteditos corpos na Comunidade
Auténoma de Galicia. (DOG, 12/03/
/01).

15.2. CONCURSOS DE TRASLADOS

— Resolucién do 10 de xaneiro de
2001, da Direccion Xeral de Persoal,

pola que se modifica a composicién de
comisions dictaminadoras do concurso
de traslados entre funcionarios docen-
tes dos corpos de profesores de mtisica
e artes escénicas, de profesores e mes-
tres de taller de artes plasticas e desefio.
(DOG, 19/01/01).

— Orde do 3 de marzo de 2001
pola que se fan ptblicas as vacantes
dos corpos de profesores que imparten
ensino secundario, formacién profesio-
nal, ensinanzas artisticas, idiomas e
inspectores 6 servicio da Adminis-
tracién para o curso 2001-2002. (DOG,
15/03/01).

— Resolucién do 8 de marzo
de 2001, da Direccién Xeral de Per-
soal, pola que se anuncian os postos
de traballo vacantes que serdn obxec-
to de provisién no concurso de trasla-
dos entre funcionarios do corpo de
mestres, convocado pola Orde do 10
de outubro de 2000. (DOG, 15/03/
/01).

15,3, PRAZAS DE INTERINIDADES E SUBSTITUCIONS EN
SECUNDARIA

— Anuncio do 9 de febreiro de
2001, da Direcciéon Xeral de Persoal,
pola que se comunica a apertura dun
prazo para solicitar prazas de interini-
dades e substituciéns en determinadas
especialidades do corpo de profesores
de ensino secundario e profesores téc-
nicos de formacién procesional. (DOG,
14/02/01).



16. PROFESORADO

16.1. FORMACION E PERFECCIONAMENTO

— Resolucién do 28 de novem-
bro de 2000, da Direccién Xeral
de Ordenacién Educativa e Forma-
cién Profesional, pola que se resolve
definitivamente a convocatoria de acti-
vidades formativas para o curso
2000-2001 destinadas a profesorado
de inglés e de francés. (DOG, 09/01/
/01).

17. PROGRAMAS EDUCATIVOS

17.1. PROGRAMAS DA UE

— Orde do 15 de xaneiro de 2001
pola que se convocan as axudas co-
rrespondentes &s acciéns descentraliza-
das da segunda fase do programa
Socrates da Unién Europea: Comenius
I. Asociaciéns escolares transnacionais:
1.1 Proxectos escolares, 1.2. Proxectos
lingiiisticos, 1.3 Proxectos de desenvol-
vemento escolar. Acollida de axudan-
tes lingtifsticos. Comenius 2.2: bolsas
individuais de formacién: 2.2.A.
Futuros profesores, 2.2.B. Axudantes
lingtifsticos, 2.2.C. Cursos de précticas
(formacién continua do profesorado).
Grundtvig 2. Asociaciéns de aprendi-
zaxe e 3. Mobilidade para a formacion
do persoal docente. Observacién e
innovacién: visitas de estudio Arién
para responsables na toma de decisiéns
en materia de educacién. (DOG, 26/
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/01/01). Correccién de erros, (DOG,
16/02/01).

—Orde do 29 de decembro
de 2000 pola que se lles conceden as
axudas econémicas a alumnos e profe-
sores de centros docentes que partici-
pen en proxectos de mobilidade trans-
nacional no marco do programa
europeo de formacién profesional
Leonardo da Vinci durante o ano 2000.
(DOG, 08/02/01).

17.2. ESCOLAS VIAXEIRAS

— Orde do 21 de decembro de
2000 pola que se convocan axudas pa-
ra a realizacion de escolas viaxei-
ras durante o ano 2001. (DOG, 11/01/
/01).

— Resolucién do 14 de febrei-
ro de 2001, da Direccién Xeral de
Centros e Inspeccién Educativa, po-
la que se seleccionan os centros des-
ta Comunidade Auténoma que partici-
pardn na actividade de escolas via-
xeiras durante o ano 2001. (DOG,
28/02/01).

17.3. PROGRAMAS DEPORTIVOS

— Orde do 2 de xaneiro de 2001
pola que se regula o réxime de conce-
sion de subvenciéns &s federacions
deportivas galegas e &s agrupacions
deportivas escolares comarcais ou de
zona para o ano 2001. (DOG, 09/01/
/01).
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174, INTERCAMBIOS

— Orde do 7 de febreiro de 2001
pola que se anuncia convocatoria para
cubrir 100 prazas nos programas de
“intercambio posto por posto” de pro-
fesores alemdns, britdnicos, franceses,
estadounidenses e canadenses, con
profesores espafois de Ensinanza
Secundaria, Escolas Oficiais de Idio-
mas e Ensinanza Primaria. (BOE,
20/02/01)

18, SERVICIOS DE APOIO A ESCOLA

18.1. ORIENTACION EDUCATIVA

— Resolucién do 26 de febreiro
de 2001 pola que se fai ptdblica a ad-
xudicacién provisional de destinos
do concurso de traslados especifi-
co para cubrir prazas de xefe ou xe-
fa do departamento de orientacién,
convocado pola Orde do 15 de no-
vembro de 2000. (DOG, 07/03/
/01).

19, TITULOS

— Orde do 10 de xaneiro de 2001
pola que se anuncia a realizacién de
probas de avaliacién de ensinanzas
non escolarizadas para a obtencién do
titulo de formacién profesional de pri-
meiro grao (técnico/a auxiliar). (DOG,
06/02/01).

20. UNIVERSIDADE

20.1. PROBAS DE ACCESO A UNIVERSIDADE

— Orde do 25 de xaneiro de 2001
pola que se regulan as probas de acce-
so 4 universidade para os alumnos e as
alumnas que cursaron as ensinanzas de
bacharelato previstas na Lei orgdnica
1/1990, do 3 de outubro, de ordenacién
xeral do sistema educativo. (DOG,
16/02/01).

20.2. AXUDAS, BOLSAS E SUBVENCIONS

— Orde do 12 de febreiro de
2001 pola que se convoca concurso
publico para a adxudicacién de duas
bolsas para realizar estudios relaciona-
dos coa Unién Europea no Colexio de
Europa (Bruxes e Natolin) duran-
te o curso académico 2001-2002 e se
anuncia a sda convocatoria. (DOG,
01/03/01).

— Orde do 13 de febreiro de
2001 pola que se convocan bolsas
e axudas 6 estudio de caracter espe-
cial para estudiantes galegos, des-
cendentes de galegos ou residen-
tes en Galicia que cursen estudios
universitarios de primeiro ou segun-
do ciclo no curso 2001-2002, cunha
necesidade urxente de recursos eco-
némicos motivada por causas sobre-
vidas e non previstas. (DOG, 01/
/03/01).

— Orde do 17 de febreiro de 2001
pola que se convocan e aproban as



bases que rexen as convocatorias de
bolsas e axudas de apoio 4 formacién e
actualizacién do profesorado universi-
tario. (DOG, 01/03/01).

— Orde do 13 de febreiro de 2001
pola que se convocan bolsas e axudas
para a asistencia a congresos, simpo-
sios, seminarios ou cursos de veran,
destinadas a estudiantes universitarios
de segundo e terceiro ciclo ou recente-
mente titulados, tanto licenciados
como diplomados universitarios, nal-
gunha das universidades do Sistema
Educativo de Galicia. (DOG, 02/03/
/01).

— Orde do 26 de febreiro de 2001
pola que se convocan subvenciéns a
universidades galegas para a organiza-
cién de congresos, simposios e xorna-
das que favorezan a proxeccién univer-
sitaria, tanto no dmbito local como no
nacional e internacional. (DOG, 13/03/
/01).

— Orde do 5 de marzo de 2001
pola que se aproban as bases que rexe-
rén o concurso publico de axudas a
asociacién de estudiantes universita-
rios, legalmente constituidas, das uni-
versidades galegas e se anuncia a sda
convocatoria, correspondente 6 curso
académico 2000-2001. (DOG, 19/03/
/01). Correccién de erros, (DOG, 21/
/03/01).

— Orde do 5 de marzo de 2001
pola que se aproban as bases que rexe-
rén o concurso publico de axudas de
desprazamento para a realizacién de
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précticas de campo recofiecidas nos
plans de estudios correspondentes ds
titulaciéns autorizadas pola Xunta de
Galicia nas universidades galegas.
(DOG, 19/03/01). Correcciéon de erros,
(DOG, 21/03/01).

— Orde do 5 de marzo de 2001
pola que se aproban as bases que rexe-
rdn o concurso publico de axudas 6
estudio e acciéns de apoio econémico
0s estudiantes universitarios, e se
anuncia a stia convocatoria, correspon-
dente 6 curso académico 2000-2001.
(DOG, 19/03/01).

— Resolucién do 21 de febreiro
de 2001, da Secretaria de Estado de
Educacién e Universidades, que mo-
difica a do 7 de setembro de 2000, pola
que se convocan axudas para estancias
de Profesores, Investigadores, Douto-
res e Tecndlogos estranxeiros en Es-
pana. (BOE, 20/03/01).

— Orde do 16 de marzo de 2001
pola que se convocan ddas bolsas de
colaboracién en tarefas de orientacion e

informacién 6s estudiantes. (DOG,
23/03/01).

— Orde do 8 de marzo de 2001
pola que se aproban as bases que rexe-
rén o concurso puiblico de doce bolsas
para estadias de persoal dos departa-
mentos de estudios galegos de univer-
sidades de féra da Comunidade Au-
ténoma de Galicia e a sta colabora-
cién en proxectos de investigacion
no Centro Ramén Pifieiro para a
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Investigacién en Humanidades. (DOG,
27/03/01).

20.3. UNIVERSIDADE DE SANTIAGO DE COMPOSTELA

— Resolucién do 1 de febreiro de
2001 pola que se dispén a publicaciéon
do Regulamento dos estudios de tercei-
ro ciclo. (DOG, 06/03/01).

— Resolucién do 20 de febreiro
de 2001 pola que se modifica a do 1 de
febreiro de 2000, sobre delegacion

de funciéns en determinados oérga-
nos universitarios. (DOG, 06/03/
/01).

204, CAMPIONATOS UNIVERSITARIOS

— Resolucién do 6 de febreiro de
2001, do Consello Superior de De-
portes, pola que se convocan os
Campionatos de Espafia Universitarios
correspondentes ¢ afio 2001 e se fai
publica a convocatoria das correspon-
dentes subvenciéns. (BOE, 28/02/01).

<



<

Normas para os autores
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NORMAS PARA OS AUTORES

Os profesores interesados en remi-
tir estudios, practicas, recensiéns de
libros ou noticias para a stia publicacion
na Revista Galega do Ensino (RGE) debe-
rdn aterse &s seguintes indicaciéns,
tendo en conta que non se aceptardn os
traballos que non as respecten:

1%) As colaboraciéns serdn inéditas.
Consistirdn en investigaciéns tedricas ou
précticas relacionadas co ensino. Deben
presentar especial interese para calquera
dos niveis do ensino que se integran no
contido multidisciplinar da RGE. Pre-
feriranse os traballos dun s6 firmante e
non se aceptardn os asinados por mdis de
dous. O nome e os apelidos do autor,
seguidos do do centro docente ou insti-
tucién onde traballe, figurardn debaixo
do titulo. As recensiéns daran noticia de
libros de actualidade (enténdese do
mesmo ano en que se envian & Revista) e
nelas o nome, apelidos e centro do autor
poranse 6 final. Cando se trate dunha
primeira colaboracién, indicaranse, en
folio & parte nome, centro, enderezo e
teléfono. Axuntarase un breve curriculo
(15 a 20 lifias).

Comité de Redaccion

2%) Os autores presentardn os traba-
llos en disquete, acompafiados de copia
impresa en letra Courier tamafio 12, paso
non compensado. Cada péxina debe ter
2.275 matrices (caracteres + espacios en
branco), o que equivale a folios Din A4
de 35 lifias con 65 matrices por lifia.

Aplicacions soportadas.

Ficheiros de texto

Sempre que sexa posible, o ficheiro
deberd estar almacenado en formato
Word 97 para Windows.

Word 97 para Windows soporta fi-
cheiros de:

Word Perfect ata a versién 5.x para
MS.DOS e Windows,

Microsoft Publisher 2.0

E ficheiros MS-DOS e ASCII

Word Perfect 5.1 para MS-DOS.
QuarkXPress 3.3 para Power Macintosh
Postscript con formato MAC ou PC.

Follas de célculo

O xestor de follas de cdlculo utiliza-
do é Excel 97 para Windows.
Soporta conversion desde formato.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntm. 30 - Febreiro 2001
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Lotus 1-2-3,
QuattroPro/DOS,

Microsoft Works,

dBASE,

versions anteriores de Excel.

Bases de datos

O xestor de base de datos é Acces 97
2.5 para Windows. Os ficheiros con formato
dBASE son recofiecidos pola aplicacion.

3%) Os orixinais deberdn estar
correctamente redactados e puntuados, e
escritos, se for posible, en lingua galega.
ARGE, que seguird as normas oficiais do
idioma galego, incluso nas opciéns pre-
feridas por elas, resérvase a capacidade
de facer correcciéns de estilo, maiormen-
te naqueles puntos que poidan resultar
escuros ou ambiguos. Non se usard letra
negra (grosa). A cursiva ou as comifias
deberdn responder ds convenciéns inter-
nacionais. Toda sigla ha de ser desenvol-
vida entre parénteses a primeira vez que
se cite nun traballo. Exemplo: RAG (Real
Academia Galega).

47) Asi mesmo, a RGE prégalles 6s
autores o envio de ilustraciéns de boa
calidade, en cor ou en branco e negro
(fotografias, fotocopias, mapas, debuxos,
graficos). Para a publicacién das recen-
siéns é imprescindible a fotocopia da
cuberta do libro.

5% Os traballos terdn a extensién
seguinte (citanse a minima e a maxima
en folios Din A4, entendendo incluidos
cadros e esquemas): “Colaboraciéns
Especiais”, 15-25; “Estudios”, 10-25;
“Practicas”, 6-15; “Recensions”, 3-5;
“Noticias”, 1-4.

6%) No caso de estaren divididos en
apartados e subapartados, os orixinais
han ir acompariados do correspondente
indice, organizado con cifras ou letras.
Este indice non se publicara.

7%) O Comité de Redaccion decidi-
rd a conveniencia da publicaciéon dos
traballos, que serdn avaliados por espe-
cialistas nas materias de que se trate.

8%) Os colaboradores da RGE recibi-
rén unha ficha, que cubrirdn cos seus datos
e o seu perfil académico e profesional.

9%) A cada autor dun traballo publi-
cado na RGE enviardnselle tres exempla-
res dela e vintecinco separatas.

107) Os estudios con notas presenta-
rdn estas preferentemente a pé de paxina.

11*) As referencias bibliograficas
que aparezan no corpo do traballo dis-
poranse abreviadamente segundo un
dos modos seguintes, mdis adiante deta-
llados:

(A. Parrilla, La integracion..., p. 18)
— sistema europeo:

(Parrilla, 1992a, 18) — sistema ame-
ricano:

Debe terse en conta que o sistema
europeo prefire a substitucién das refe-
rencias bibliograficas incrustadas no
corpo do traballo por chamadas e notas a
pé de péxina, nas que non hai orde alfa-
bética e os nomes dos autores figuran
antes dos apelidos; nelas adoitan usarse
as referencias bibliogréaficas cos datos
editoriais completos.



O sistema americano permite supri-
mi-las notas a pé de pdxina cando son
exclusivamente bibliograficas, polo que
resulta indispensable unha bibliografia
final na que se detallen t6dolos datos.

12%) A bibliografia consultada como
base das colaboraciéns colocarase 6 final
delas, ordenada alfabeticamente polos
apelidos dos autores, seguidos dos seus
nomes, completos ou abreviados coa
letra inicial; despois pofierase coma ou
dous puntos. Debe entenderse que, feita
calquera destas elecciéns, non se mestu-
rard coa outra.

Utilizarase sangria francesa, é dicir,
sangraranse todalas lifias, agds a primei-
ra de cada entrada.

Os titulos de libros, revistas e xor-
nais irdn en letra cursiva; os de capitulos
de libros, de artigos aparecidos en revis-
tas e xornais, ou de traballos en libros
colectivos pofieranse entre comifias,
indicando a continuacién o xornal, revis-
ta ou libro en que se integran.

Escribiranse logo tédolos datos edi-
toriais, sempre pola mesma orde: lugar
de edicién, editorial, ano (se non se citou
antes, segundo o sistema americano) e,
se se desexa, coleccién. No caso das
revistas abonda con pofe-lo nimero e o
ano; no de xornais, a data completa.

Indicarase o niimero da edicién do
libro, abreviadamente ou voado, sé
cando non sexa a primeira.

Sinalaranse as pdxinas que com-
prenden o capitulo ou o artigo s que se
fai referencia.
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Cando se citen dous ou mdis traba-
llos dun autor, ordenaranse cronoloxica-
mente, pero o apelido e o nome s apare-
cerdn na primeira entrada: nas seguintes
substituiranse por un trazo longo 6 que
seguird, sen puntuacién intermedia, o
titulo que corresponda.

Elixido un sistema (o europeo ou o
americano), non se mesturard co outro.

Prégase un uso atento e rigoroso da
puntuacién, tal como se observa nos
exemplos que seguen. Os apartados, que
aparecen aqui por razéns de claridade,
non se reproducirdn na lista de referen-
cias bibliogréficas, que debe compofierse
con atencién exclusiva 4 orde alfabética.

Reitérase, asi mesmo, que esta orde
non se respecta nas notas a pé de péxina,
nas que 0s nomes propios van antepos-
tos 6s apelidos. En todo caso, os ntimeros
xa publicados da RGE poden servir de
guia para estas ou outras dubidas.

SISTEMA EUROPEO
A) LIBROS dun s6 autor:

Goldstein, A., Prescription for child
mental health and education, New York,
Pergamon, 1978.

Parrilla, A., La integracion escolar y
los profesores, Madrid, Cincel, 2% ed., 1992
(ou 1992?).

Tarrio Varela, A., Literatura galega.
Aportacions a unha Historia critica, Vigo,
Xerais, 1995.

ooao
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B) LIBROS de varios autores:

Cando os autores son dous ou tres,
s6 se inverte o nome do primeiro. Se son
madis de tres additase citar s6 o primeiro,
seguido de “e outros”. Se foran moitos e
ningtn deles figurase como coordinador,
editor, director, recompilador, etc., utiliza-
ranse as siglas AA.VV. ou VV. AA. (Varios
Autores).

Ares Vazquez, M. Carme, e outros,
Diccionario Xerais da Lingua, Vigo, Xerais,
1986.

Loépez Casanova, A., e E. Alonso, EI
andlisis estilistico. Poesia [Novela. Valencia,
Bello, 1975.

Santamarfa, Andrés, Augusto Cuartas
e Joaquin Mangada, Diccionario de incorrec-
ciones, particularidades y curiosidades del len-
gquaje, Madrid, Paraninfo, 1995.

VV. AA., Comprension lingiiistica en
estudiantes de Primaria y ESO, Madrid,
Ministerio de Educacién y Cultura, 1996.

ooo

C) ARTIGOS aparecidos en revistas
€ Xornais:

Lain Entralgo, P.,, “;Generacién del
98?”, El Pais, 26-XI-1996, pp. 13-14.

Sigudn, M., “O ensino bilingtie.
Unha perspectiva de conxunto”, Revista
Galega do Ensino, 1, 1993, pp. 13-30.

Theilgaard, A., “Aggression and the
XYY personality”, International Journal
Law & Psychiatric, 6, 1983, pp. 413-421.

ooo

D) CAPITULOS de libros dun s6
autor:

Moreno Bdez, E., “Manierismo y
Barroco”, en Reflexiones sobre el ‘Quijote’,
Madrid, Prensa Espariola, 1971% pp. 107-
-125.

ooo

E) TRABALLOS en publicaciéns co-
lectivas (libros de varios autores, dicciona-
rios, enciclopedias, actas, misceldneas...):

Fernandez Mosquera, S., “Quevedo
y los emblemas: una comunicacién difi-
cil”, en S. Lopez Poza (ed.), Literatura
emblemdtica hispdnica. Actas del I Simposio
Internacional, A Corufia, Universidade,
1996, pp. 447-459.

Oliveira, A. Resende de, “Pai
Go6mez Charinho”, en G. Tavanni e G.
Lanciani (eds.), Diccionario de Literatura
Medieval Galega e Portuguesa, Lisboa,
Caminho, 1993, pp. 502-503.

Requejo Osorio, A., “Desarrollo
Comunitario y Educacién”, en J. M.
Quintana (coord.), Iniciativas sociales en
educacién informal, Madrid, Rialp, 1991,
pp- 349-360.

SISTEMA AMERICANO

O sistema americano permite unha
maior brevidade debido 4s referencias
bibliogréficas intercaladas no corpo do
traballo e 6 aforro de notas a pé de péxi-
na. Na bibliografia todo se pon igual ca
no europeo, con excepcién da data, que
figura entre parénteses despois do nome
do autor. Cando se mencionen varios



libros dun autor publicados no mesmo
ano, usaranse letras mintsculas comezan-
do polo a. Daremos sé algtins exemplos
elixidos entre os dos apartados anteriores:

A)
Parrilla, A. (1992a): La integracion esco-
lar y los profesores, Madrid, Cincel, 2* ed.

Tarrio Varela, A. (1995): Literatura
galega. Aportacions a unha Historia critica,
Vigo, Xerais.

B)
Lépez Casanova, A., e E. Alonso

(1975): El andlisis estilistico. Poesia/Novela,
Valencia, Bello.

O

Sigudn, M. (1993): “O ensino bilin-
giie. Unha perspectiva de conxunto”,
Revista Galega do Ensino, 1, 13-30.

D)
Moreno Béez, E (1971%): “Manierismo

y Barroco”, en Reflexiones sobre el ‘Quijote’,
Madrid, Prensa Espafiola, 107-125.

E)

Oliveira, A. Resende de (1993): “Pai
Gomez Charinho”, en G. Tavanni e
G. Lanciani (eds.), Diccionario de Lite-

ratura Medieval Galega e Portuguesa,
Lisboa, Caminho, 502-503.
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13%) Nas RECENSIONS deben figu-
rar sempre os mesmos datos e pola
mesma orde:

Titulo: Letra cursiva miniiscula.

Autor: Nome e apelidos.

Traductor: Cando sexa pertinente.

Editorial: Nome dela, lugar e ano
de edicion.

Coleccion: Se a hai e desexa men-
cionarse.

Num. pp.: Ndmero de paxinas.

Tamafo: Niumero de cm de alto
por niimero de cm de largo.

14") A bibliograffa correspondente
a cada traballo non poderd supera-las
tres paxinas.

15%) Enténdense como NOTICIAS as
que informen sobre investigacion, educa-
cién e ensino. Poderdn anunciarse congre-
s0s, cursos, certames, bolsas, actos cultu-
rais, etc., sempre que sexa coa anticipacion
conveniente e non resulten desfasadas no
momento da aparaciéon da RGE.

Asi mesmo, mediante breves resu-
mos, pédense dar NOTICIAS de aconte-
cementos recentes: congresos, cursos,
exposicions, estreas teatrais, concertos e
actos culturais diversos.

16*) O Comité de Redaccion resérva-
se a facultade de introduci-las modifica-
ciéns que estime oportunas na aplicacién
das normas publicadas. Os orixinais non
serdn devoltos.
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