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TRES PIARES NA PEDAGOXIA DA DELINCUENCIA:
O APOIO SOCIAL, A XUSTIZA
DA RESTAURACION E A PREVENCION FAMILIAR

Este artigo ten tres obxectivos. En
primeiro lugar, desenvolvémo-la teoria
do apoio social que, claramente sostida
pola investigacién mdis elaborada nos
dltimos anos, supén un referente con-
ceptual de grande interese para tédolos
educadores sociais. En segundo lugar,
deterémonos en analiza-las pautas que
actualmente definen a resposta da xus-
tiza ante a delincuencia xuvenil, po-
fiendo a énfase na moderna filosofia da
xustiza da compensacién ou restaura-
cién. Finalmente, incluimos unhas di-
rectrices xerais que deben axuda-los
pais a educaren os seus fillos mediante
o desenvolvemento da competencia so-
cial destes, cun claro sentido preventi-
vo.

ATEORIA DO APOIO SOCIAL

Nun traballo recente, Cullen,
Wright e Chamlin (1999) desenvolve-
ron a teorfa do apoio social. A sta for-
mulacién € a seguinte. P6dese dicir que
os diferentes tedricos da desviacion,
sexan de corte mdis progresista ou

* Profesor Titular de Teoria e Historia da Educacion.

Vicente Garrido Genovés*
Universidade de Valencia

mdis conservador, comparten unha
visién comun: a delincuencia é o pro-
ducto dunha ausencia de control, ou
polo menos, débese & ausencia do tipo
axeitado de control. Agora ben, é o tipo
de control no que ambas tendencias
difiren: os conservadores cren que é o
Estado quen non exerce o suficiente
control, de af que apelen & politica de
sentido comtin consistente en solicitar
“man dura”. Pola contra, os liberais
pensan que o déficit se localiza nun
funcionamento anémalo do sistema de
control informal.

Desde logo, non hai unha tnica
teorfa sobre o control, existen explica-
ciéns que destacan o autocontrol, men-
tres que outras falan do control coerci-
tivo, do exercido pola comunidade, etc.
E sen ddbida o control, dunha ou outra
forma, estd relacionado coa etioloxia da
delincuencia. Sen embargo, queremos
sinalar que resultan incompletas, xa
que “deixan de lado a parte mais mol-
deable das relaciéns humanas” (p. 189).
Por outra parte, as teorias do control
non parecen fructificar en programas
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sociais que resulten viables e progresis-
tas. ;Por que? “As teorfas do control
sinalan que a prevencién do delicto
require facerlle algo & persoa antes que
pola persoa” (p. 189). O resultado son
programas que poden ser facilmente
convertidos en estratexias represivas,
ou ben prescriciéns vagas e de dificil
consecucion, como “lograr un control
informal maior na comunidade”.

Hai, ademais, outra dificultade;
os programas derivados das teorfas do
control son de dificil “venda” 6 ptblico
e 0s gobernos. As ideas publicas son
poderosas porque se refiren non sé 6
interese propio do individuo, senén
tamén 6 ben comtn: “Capturan o sen-
tido da xente sobre o que é malo, e pre-
sentan un marco —xeralmente sé dese-
flado nas stas lifias mdis xerais— no
que dar soluciéns 6s problemas susci-
tados” (Cullen e outros, 1999, p. 189).

;Cal é a oferta dos tedricos do
control comparada coa “man dura”
dos conservadores? En vista da escase-
za de propostas, os autores suxiren que
a “idea ptiblica” sexa non incrementa-
-lo control, senén o apoio social.

0 APOIO SOCIAL COMO UNHA IDEA PRO-
GRAMATICA

O apoio social é o proceso de
transmisién de varias formas de capital
humano, cultural, social e material.
Pédese ofrecer en relaciéns intimas ou
proximas, pero tamén pode ser unha
propiedade (cultural ou estructural) de
axencias ou instituciéns sociais. A tese

o

central da teoria criminoléxica do
apoio social é que a realizacion de actos
antisociais se relaciona inversamente
co apoio social (Cullen, 1994). Esta tese
aplicase tanto 6s individuos coma 6s
contextos.

Agora ben, ;por que mantemos
que a teorfa do apoio social terd éxito
como idea programadtica para o control
do delicto?

Os autores suxiren ddas razéns.
En primeiro lugar, a investigacién
reforza a idea de que o apoio social
reduce o delicto. En segundo, tal idea
resulta atractiva para a xente.

0 APOIO DA INVESTIGACION

O CRIME E A NATUREZA HUMANA

As teorfas do control baséanse na
concepcién hedonista do home, segun-
do a cal este busca a gratificacién e foxe
da dor. Xa que o delicto dd satisfac-
ciéns, resulta naturalmente atractivo.

E dificil rebater este punto, asf
como é importante considera-las cons-
triccibns —tanto as externas coma as
internas— que poden limita-lo desexo
de obter pracer de forma ilegal. O pro-
blema estd na idea implicita de que as
persoas son seres que s6 se motivan na
procura do pracer: “Esta concepcion
estreita da natureza humana, se ben
pode ser ttil no plano heuristico, 1éva-
nos a ignorar outros procesos que son
potencialmente parte integral na
comprensién da natureza humana”
(Cullen e outros, 1999, p. 191).

o
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Nesta mesma lifia moévese a
investigacion actual dentro da chama-
da psicoloxia evolucionaria, que sinala
que as persoas dispofiemos dun “plu-
ralismo motivacional” que inclde a
evolucién de crenzas e de conductas
altruistas como aspectos esenciais da
natureza humana (Sober e Wilson,
1998).

As teorias do control, sen embar-
go, tefien pouco que dicir acerca da
conducta altruista, ou do apoio social.
Asi por exemplo, na Teoria Xeral de
Gottfredson e Hirschi (1990), o apego
0s pais é importante s6 na medida en
que se preocupan polos seus fillos; son
os que se dedicaran mdis a supervisar e
castiga-las conductas inadecuadas para
eles.

A tendencia conservadora ainda
presta menos atencion. No marco da
stia Teoria Racional do Delicto (véxase
unha revisién en Garrido, Stengeland e
Redondo, 1999), o castigo severo é o
tnico que pode facer menos atractivo o
delicto. Presuntamente, as experiencias
da vida son irrelevantes & hora de que
o suxeito tome a decisién de delinquir
ou non; tales eventos non contan nestas
teorias.

Pola contra, a teorfa do apoio
social asume que as relaciéns de apoio,
desde 0o mesmo nacemento, son unha
parte integral do desenvolvemento
humano. A necesidade de dar e recibir
apoio é unha potencialidade central na
persoa, cando este potencial se actuali-
za —no momento en que a persoa
medra e se implica en relaciéns de

o
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apoio mutuo— redticese o risco da
delincuencia e doutras patoloxias per-
soais.

O QUE DI A INVESTIGACION

Diferentes lifias de investigacién
coinciden en remarca-la importancia
do apoio social na etioloxia do delicto.

Por exemplo, a investigacién do
desenvolvemento infantil sinala que
unha falta de amor e coidado se rela-
ciona con moitos problemas cognitivos
e emocionais, precursores de trastornos
variados de conductas. O contrario, o
apoio social relaciénase coa asuncién
de estados internos —incluindo empa-
tla e autocontrol— que protexen da
realizaciéon de conductas antisociais
(Ramey e Ramey, 1998).

Tamén é relevante que se demos-
trara como o apoio social proporciona-
do polos pais ou outros coidadores
propicia a resistencia entre os rapaces
de alto risco, axuddndolles a desenvol-
verse axeitadamente en ambientes

- ] ! _h ‘
Més dificil todavia. Aguaforte e resina de Ignacio

Berriobefia. O apoio social motiva 0 esforzo entre 0s
nenos e a xuventude.

o
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cheos de adversidades. Masten e
Coatsworth (1998) pola sua parte, des-
tacaron un dato moi importante: dispo-
fier dun adulto preocupado e agarimo-
so sérvelle 6 rapaz para bloquear boa
parte do impacto producido por uns
pais inadecuados.

Por outra parte, non cabe ddbida
de que o éxito ou o fracaso de determi-
nadas lifias de intervencién ten diferen-
tes implicaciéns para a validez das teo-
rias criminoldxicas. E o certo é que os
programas de prevencién primaria
destinados a proporcionarlles un apoio
temperdn 6s nenos e s sdas familias
tiveron un éxito notable na prevencién
da delincuencia (Garrido e Loépez,
1995).

O apoio social é madis efectivo
cando se presta a nenos pequenos, pero
tamén resulta eficaz na xuventude. E
esta efectividade vincilase non sé a
reduccién da delincuencia, senén
tamén dos trastornos psiquidtricos e o
abuso de drogas. Asi pois, os efectos do
apoio social tenden a ser xerais, o que é
importante cando se busca unha teoria
xeral da desviacion.

Finalmente, a teorfa do apoio
social reférzase polo feito de existir
unha relaciéon inversa entre o apoio
social que se detecta nos contextos e o
seu nivel de delincuencia. E o que
explicaria, segundo Currie (1985), a
alta delincuencia nos EEUU e, especial-
mente, o crime violento. De acordo con
este autor, as sociedades industriais
cunha violencia escasa tenden a ter
programas de emprego ben desenvol-

o

vidos e politicas sociais que protexen
os cidaddns contra as inclemencias das
“forzas do mercado” —por exemplo
Dinamarca— ou, coma no caso do
Xapén, postien unhas empresas priva-
das que cumpren esas funciéns, acom-
pafiadas dunha ética de obrigacién
social e responsabilidades mutuas.

Outros autores situaronse nesta
mesma lifia discursiva de Currie, 6
recofieceren a importancia dentro das
comunidades da existencia de “apoios
sociais informais”, “factores de protec-
cion informais” e “redes de coidado
informais”. Por outro lado, unha parte
da investigacién considerou que o
nivel de apoio informal existente
nunha comunidade reduce as taxas de
conducta delictuosa (Chamlin e
Cochran, 1997). A interpretacién destes
autores é que o altrufsmo social —defi-
nido como “a vontade dunha comuni-
dade para se comprometer na distribu-
cién dos seus bens escasos para axudar
e alivia-los seus membros, & marxe da
beneficencia do Estado” (p. 209)—
reduce a delincuencia:

En sintese, hai unha ampla eviden-
cia que apoia a conclusién de que o
apoio social fomenta un desenvol-
vemento humano saudable, protexe
as familias e mozos en situacién de
risco, e converte a comunidade nun
lugar menos proclive & delincuen-
cia. Tamén vimos, anque de forma
madis especulativa, que eses achados
se sustentan nunha visiéon do ser
humano contemplado como alguén
que, no curso da stia evolucién,
toma e presta apoio social & xente

que o rodea (Cullen e outros, 1999,
pp. 194-195).

o
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O anterior leva a Cullen a concluir
que na medida en que unha sociedade
desenvolva contextos onde abunde o
apoio social, a delincuencia declinard.

0 APOIO SOCIAL CONTEN UNHA IDEA INTUITIVAMENTE
ATRACTIVA

Resulta claro que realizar unha
investigacién de calidade non é sufi-
ciente para influir sobre a politica cri-
minal. Os politicos non consideran sé
os resultados da Ciencia, senén tamén
se as medidas que se van tomar tefien
sentido para a xente, é dicir, se tefien
puntos en comuin coa percepcion exis-
tente na comunidade acerca de “cémo
funcionan as cousas”. Isto puido com-
probarse nos tltimos trinta anos, cando
a idea dos conservadores de que o
crime era o resultado de unha perda de
disciplina e responsabilidade indivi-
duais levou 6 desenvolvemento de
programas como “boot camps” (cam-
pos pseudomilitares, nos que os mozos
reciben sesiéns intensas de adestra-
mento na vida militar como alternativa
4 reclusién usual nos cérceres), “three
strikes and you're out” (unha lei impe-
rante en varios Estados de EEUU,
segundo a cal o terceiro delicto grave
vai seguido de modo automadtico
dunha sentencia de cadea perpetua), e
outros.

Simon (1993) emprega o concepto
de “narracién” para explica-la impor-
tancia de que unha idea sexa aceptada
no ambito da criminoloxia. Para el,
unha narracién aceptable pola xente ha
de incluir tres compofientes: unha
explicacién da orixe do crime, unha

o
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medida do seu grao ou volume, e for-
mas diversas capaces de controlalo.
Non cabe dtibida de que as narraciéns
dos politicos conservadores retnen
explicaciéns sinxelas sobre a orixe do
delicto e os remedios para atallalo.

Cullen pensa que a teoria do
apoio social pode competir coas ideas
populares dos conservadores, por didas
razéns. En primeiro lugar, a relacién do
apoio social co delicto apela 6 sentido
comun. A importancia de ser apoiado é
consistente coa experiencia persoal de
moita xente que recibiu axuda na vida.
E apela tamén 4 empatia das persoas
correntes 6 lles pedir que pensen nas
dificultades que han de resisti-los rapa-
ces que viven en situaciéns de gran
precariedade persoal e social. En
segundo lugar, moitas persoas estdn
cansas dun individualismo utilitarista,
irrelevante para o ben comun.

Cullen cita a Lerner (1996, p. 146),
quen escribiu no seu influente libro The
Politics of Meaning:

A maioria dos cidadans estd famen-
ta de atopar un sentido e un propé-
sito 4 vida. Sen embargo, estamos
atrapados dentro dunha rede de
cinismo que nos fai cuestionar se en
realidade existe unha meta mais ele-
vada c6 propio interese e o triunfo a
calquera prezo. Vemos por todas
partes as consecuencias destructivas
da ética dominante baseada no ego-
ismo e no materialismo [...].

A delincuencia reducirase cando a
xente se sinta vinculada entre si. Ese
vinculo [...] é o producto acumulati-
vo dunha sociedade que aproba as
dimensiéns espirituais e éticas da
realidade humana, que imprime en
tédalas stias acciéns un respecto

o
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para todo ser humano, e que fomen-
ta e premia o recofiecemento e o
coidado de t6dolos membros da so-
ciedade [...]. N6s, sen embargo, vi-
vimos nunha sociedade que deshu-
maniza a xente. Preocuparse polos
outros, méis ald da familia préoxima
e dos amigos, chega a ser unha rara
excepcién antes ca norma. A conse-
cuencia é o crime e a violencia.

En sintese, a narracién ou as his-
torias que mostran cémo a falta de
apoio social dana a xente, especialmen-
te os nenos, poderfan competir coas
historias dos conservadores onde os
delincuentes aparecen como uniforme-
mente violentos, como unha ameaza
constante 4 sociedade.

PROPOSTAS PROGRAMATICAS

Centrdmonos en catro propostas
que poden resultar efectivas para redu-
ci-la delincuencia derivadas da teoria
do apoio social.

INTERVENCION TEMPERA

Quizais a pedra angular dun
programa de prevencién da delincuen-
cia sexa fomenta-las experiencias da
intervencién temperd. Hai dtias razons
fundamentais para isto.

En primeiro lugar, os programas
de intervencion temperd dirixidos a
nenos en risco e as sdas familias son
viables politicamente. A l6xica que estd
por baixo é poderosa: non hai escusas
validas para non intervir antes de que o
problema se consolide. En relacién 4
delincuencia, a investigacién amosa de

o

modo claro que hai unha continuidade
substancial entre a aparicién dos tras-
tornos de conducta na infancia e a
delincuencia posterior, especialmente
no caso dos delincuentes reincidentes
ou crénicos (Loeber e Farrington,
1998). Irfa en contra do sentido comun
non procurar evita-lo desenvolvemen-
to de delincuentes xuvenis, cando
sabemos que xorden debido a determi-
nadas condiciéns vividas na nenez.
Neste sentido, non hai didbida de que
existe un gran consenso 6 sinala-la
necesidade de protexe-los nenos das
circunstancias negativas de ambientes
criminais, tanto na opinién publica
coma entre os analistas sociais.

En segundo lugar, actualmente
podemos demostrar de modo empirico
que os programas de intervencién tem-
perd son eficaces na prevenciéon da
delincuencia e doutros problemas
sociais (Loeber e Farrington, 1998), e
axudan a aforra-lo difieiro dos contri-
buintes.

PROGRAMAS COMUNITARIOS DE INICIATIVA PRIVADA

Estes programas, a cargo de orga-
nizaciéons sen animo de lucro, son
potencialmente importantes por dous
motivos. Primeiro, debemos admitir
que moitos programas comunitarios
descansan en actividades que poden
afectar de modo escaso 6 desenvolve-
mento de carreiras delictuosas, caso de,
por exemplo, os esforzos para incre-
menta-la autoestima. Con todo, xeral-
mente eses intentos tefien como conse-
cuencia a reduccién doutros problemas
sociais (coma o consumo de alcohol ou

o
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drogas), e poden axudar a mellora-la
calidade de vida dos rapaces. E ainda
madis, sobre a base do traballo realizado
podense lograr reducciéns substanciais
na delincuencia mellorando o pro-
grama cos principios da intervenciéon
efectiva.

En segundo termo, existe o perigo
de libera-lo Estado de todo esforzo pre-
ventivo facendo recae-lo peso da
accion integramente nestas organiza-
ciéns. Este risco é certo, e deberiamos
procurar non centrarnos exclusivamen-
te neste tipo de empresas non goberna-
mentais. Agora ben, iso non nos terfa
que levar a descualificar estas iniciati-
vas, xa que tefien a virtude de mobili-
zar adultos responsables e conciencia-
dos para a axuda efectiva de nenos que
estdn nunha situacién de risco na sia
comunidade.

REAFRMA-LO IDFAL DA REHABILITACION DOS DELIN-
CUENTES

A pesar da escasa confianza que
tefien moitos Estados en dota-las pri-
siéns e centros xuvenis de persoal e
medios para a rehabilitacién, o certo é
que é a Unica perspectiva que formula
algo tan sinxelo coma o seguinte: inves-
tir difieiro para axuda-los delincuentes
fard que dimintia a sda reincidencia, e
como consecuencia contribuird a facer
madis segura a vida na comunidade.
Isto contrasta claramente coa filosoffa
penal baseada no “non facer dano”
—que se propén asegurar unha vida
digna en reclusién sen desenvolver
programas de tratamento— e a corren-
te retribucionista que conffa na severi-
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dade da condena penal. Por outra
banda, non hai que esquecer que a opi-
nién publica ten sentimentos mestura-
dos sobre cémo trata-los delincuentes;
desexa que se lles castigue, pero tamén
que se lles axude a escapar do circulo
vicioso da delincuencia. Apoia-lo ideal
da rehabilitacién permite que se desen-
volva un clima social favorecedor de
novas e maiores estratexias de rehabili-
tacion dos delincuentes, xuvenis ou
adultos.

Hai outra razén de grande impor-
tancia; mentres que a investigacion
denunciou con claridade que as medi-
das punitivas (aumento do castigo)
non reducen a reincidencia —e en moi-
tos casos auméntana—, os programas
de rehabilitacion baseados en estudios
sobre a eficacia reducen a delincuencia
nun termo medio do 15%, chegando
nalgiins casos a reducciéons de ata o
50% (Garrido e outros, 1999).

XERAR REFORMAS SOCIAIS E CULTURAIS MAIS AMPLAS

A diferencia doutras correntes, a
perspectiva do apoio social mantén
que calquera politica social que aumen-
te o investimento econémico en axuda-
-los individuos, as familias e as comu-
nidades reducird a delincuencia. Agora
ben:

[...] a correspondencia entre un
programa concreto e a taxa delictuo-
sa non necesita ser directa ou inme-
diata, senén que mdis ben os efectos,
probablemente, serdan pequenos,
interactivos e acumulativos. E dicir,
cando moitas forzas coinciden para
crear un contexto de apoio, pasase
un limiar que fai improbable que un
suxeito cometa delictos, o que

o
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contribtie a controla-la taxa de delic-
tos xeral (Cullen e outros, 1999, p.
202).

Sen embargo, as reformas sociais
non se deben limitar a procurar mello-
res recursos para as persoas, familias e
comunidades en risco; tamén ser4 rele-
vante atender & cultura madis xeral da
nacién. Hai cada vez un maior consen-
so detrds da idea de que os valores cul-
turais xerais poden fomenta-la delin-
cuencia mediante a lexitimaciéon do
individualismo que destaca por riba de
todo o éxito econémico conseguido por
calquera medio (Messner e Rosenfeld,
1994). En contraste, os valores que
fomentan o altruismo contribtien a
diminui-la delincuencia (Chamlin e
Cochran, 1997).

A XUSTIZA DA RESTAURACION

Por suposto, os delincuentes
xuvenis han de responder fronte 6 sis-
tema de xustiza dos seus actos. Ningtin
pais deixa de castiga-los seus infracto-
res, e o feito de que estes sexan novos
non cambia as cousas, se ben si que
sup6n unha diferencia esencial no xeito
de actuar.

En primeiro lugar, a resposta do
Estado canalizase a través do sistema
de xustiza xuvenil, o que significa que
tanto os tribunais coma os encargados
de aplica-las sanciéns —que chamare-
mos tamén “medidas”— han de ser
diferentes 6s que concorren no sistema
aplicado 6s adultos. No dmbito xuve-
nil, a misién principal de tédolos ope-
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radores do sistema dirixese a un pro-
posito educativo ou “reeducativo”, o
que significa que o castigo ou o propé-
sito exemplificante debe ser secunda-
rio, fronte & actividade de ensinar para
ser capaz de medrar coma unha persoa
plenamente responsable e socialmente
competente.

Estes principios merecen unha
aclaracion, xa que se trata de dous ter-
mos esenciais na moderna perspectiva
do sistema de xustiza xuvenil.

RESPONSABILIDADE

Durante moitos anos, os profesio-
nais que traballaban con mozos antiso-
ciais tifian unha visién asistencial da
sta actividade. Isto supufia que perci-
bian a delincuencia como un producto,
esencialmente, da falta de oportunida-
des ou recursos sociais para se integra-
ren axeitadamente na sociedade. Asi, a
pobreza, o desemprego, a falta dunha
vivenda digna, etc., constitufanse como
factores causais que determinaban o
futuro dos rapaces. Esta perspectiva
conclufa que a erradicacién de tales fac-
tores terfa como consecuencia a elimi-
nacién da delincuencia, conxuntamen-
te con outros productos indesexados
coma o fracaso escolar, o abuso do alco-
hol ou a falta de cualificacién laboral.

Evidentemente, unha parte esen-
cial deste enfoque segue sendo verda-
de: detrds de moitas carreiras delictuo-
sas xuvenis agdchase unha realidade
social miserable e sen esperanzas de
futuro. Os sociélogos e criminélogos

o
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Gravado actual en madeira. A xustiza da restauracion non é un camifio doado, sen embargo é mais satisfactorio e afir-

ma o sentido da responsabilidade.

falan de “desorganizacién social” para
se referiren a aqueles ambientes en que
os rapaces medran sen dispofier de
pautas de comportamento normativas
e sen oportunidades para progresar na
sociedade.

Sen embargo, e a pesar diso, as
dificultades asociadas & pobreza non
actian directamente provocando o
delicto e a delincuencia, senén produ-
cindo unha ruptura no proceso de
socializacién. E dicir, un ambiente
“desorganizado” é de tipo criminal
porque dificulta a tarefa dos pais na
educaciéon dos seus fillos, empece o
labor da escola como transmisor efecti-
vo de cofiecementos e permite que os
mozos se asocien con amigos e compa-
fieiros que dispofien de actitudes e
valores antisociais. Todo iso, ademais,
complicase polo feito de que moitas
veces tales actitudes antisociais resul-
tan aprendidas dos pais, e son fortale-
cidas por unha comunidade na que se
estima pouco o esforzo e a honradez

como calidades para “ser alguén” na
sociedade.

O resultado de crecer nun
ambiente asi é, de forma resumida, a
concreciéon no rapaz dun cardcter no
que a responsabilidade estd ausente.
Aqui “responsabilidade” significa a
crenza de que un estd obrigado a cum-
prir certas normas, entre as que se
incltien non maltratar, non agredir, non
prexudica-los demais. E dicir, cando a
lei actual insiste en que o mozo infrac-
tor se faga responsable quere significar
que a el lle compete face-lo esforzo de
procurar vivir sen viola-las normas
sociais, que a pesar das dificultades
que poida encontrar no camifio, nada
xustifica que satisfaga as stias necesida-
des a custa do benestar dos demais.

Consecuentemente, segundo 0
anterior, se alguén prexudica a outro,
ha de se responsabilizar de tal feito,
isto é, ten que “se facer cargo” dos pre-
xuizos que provocou e facer algo posi-
tivo para compensar ou restituir ese
mal. Esta postura deu como froito todo

o
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un movemento no contexto da xustiza
(especialmente xuvenil, pero tamén no
sistema aplicado 6s adultos) denomi-
nado “xustiza reparadora” ou “restau-
radora”, co obxectivo de integrar tanto
a victima coma a comunidade no pro-
ceso de sanciona-lo rapaz delincuente
(véxase Levrant, Cullen, Fulton e
Wozniak, 1999).

¢Como se logra isto? Basicamente
tratase de evita-la resposta tipica retri-
butiva —punitiva— dos tribunais,
actuando antes de que se emita unha
sentencia. A idea pddese ver quizais
madis claramente no seguinte didlogo
ficticio entre un xuiz e un mozo que foi
encontrado culpable de roubo:

Xuiz: Ti roubaches nesa tenda.
Rompiche-lo vidro, causaches estra-
gos, e levaches aparatos por valor
de cen mil pesos. A lei permiteme
impofierche unha medida de reclu-
sibn nun centro por espacio dun
ano. Pero tefio unha idea mellor. Se
o desexas, podes entrevistarte co
dono da tenda, e quizais chegar a un
acordo. Non creo que estar nun cen-
tro privado de liberdade che axude
agora; penso que é mdis educativo
que fagas algo pola persoa a quen
prexudicaches. Causaches unha
perda, e seria mellor para ti que, en
vez de estar féra da sociedade, fagas
algo que che axude a comprender
que ese acto estivo mal.

Mozo: ;E que tefio que facer?

Xuiz: Iso agora non o sei en concre-
to. A cuestion é que se prefires facer
algo para compensa-lo que fixeches,
entén haste reunir co dono da tenda
e cun especialista ou mediador, e
chegaredes a un acordo. Tanto ti
coma el debedes estar de acordo no
que tes que facer, pero tamén é
importante que te desculpes, que el

o

vexa que ti estds arrepentido do que
fixeches.

Deste xeito, a través de actos de
compensacion ou restitucion, a victima
séntese madis considerada, porque pasa
a ter un rol activo no reparto de xusti-
za. Xa non é un mero axente pasivo que
sO participa no proceso denunciando o
feito; agora tamén se lle require para
que dea o seu parecer, para que escoite
o infractor e lle faga —el tamén, e non
s6 a sociedade a través do tribunal—
responsable do que sufriu, dos prexui-
zos que lle causou.

Hai un beneficio psicoléxico
—suponse— para a victima, que se
sente escoitada e cun protagonismo en
todo o asunto, e para o mozo infractor,
que en vez de sufrir un castigo arreda-
do do feito que el cometeu —posto que
ser recluido é algo ben diferente de
roubar— pode facer algo directamente
vinculado coa stda infraccién. Asi, pode
limpa-la tenda durante un mes, ou —se
ten idade para iso— dar parte do seu
salario 6 prexudicado ata compensa-las
débedas.

Desculparse, restitui-lo dano, son
exemplos caracteristicos desta xustiza
reparadora que agora se abre paso con
forza en moitos paises. Esta reparacion
tamén se estende 4 propia comunida-
de, e non necesariamente a un prexudi-
cado en particular. En ocasiéns o dano
resultado do delicto aféctalle & comuni-
dade no seu conxunto, é o caso dos
actos de vandalismo contra o mobilia-
rio urbano ou o trafico de drogas. En
tales casos a restitucién pédese orientar
cara 4 comunidade no seu conxunto a

o
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través, pofiamos por caso, dunha medi-
da como “traballos —ou servicios— en
beneficio da comunidade”. Aqui un
mozo participa durante unhas horas &
semana —ou 6 dfa— durante un
periodo de semanas ou meses, en acti-
vidades que serven para a mellora ou
asistencia a esa comunidade: limpeza
de xardins e parques, asistencia a
ancians ou eivados, axuda en centros
de menores abandonados, vixilancia
forestal, etc.

Son moitas as esperanzas postas
nesta “nova forma” de administrar
xustiza. Buscase beneficia-lo mozo
transgresor, a victima e a comunidade.
O primeiro debe aprender a responsa-
bilizarse, o que se logra —polo menos é
o propdsito— porque observa de modo
“real” os efectos do seu delicto —xa
que escoita e ve a sda victima e esta
non é un mero ser anénimo que consta
nos papeis como “a victima” ou “o pre-
xudicado”—, cambia a sta actitude
favorable 6 modo de vida antisocial, e
sente os efectos negativos do seu acto 6
ter que se esforzar mediante a restitu-
cién do dano realizado. A victima —xa
o dixemos— séntese escoitada, com-
prendida, e rec6brase mdis dignamente
da sta dor porque ten un rol activo que
desempefiar, e incluso pode recibir
unha compensacién econémica que
fraga fronte ds stias perdas. Tamén
pode sentir que axuda a reformar un
rapaz descarreirado. Esa sensacién de
se apropiar dun proceso, que durante
todo o século foi tarefa exclusiva do sis-
tema —impersoal pola stda propia
natureza— de xustiza, é dicir, “do
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Estado”, estd detrds dos beneficios que
se espera que cheguen 4 propia comu-
nidade afectada polo delicto, na que
tamén moitas veces vive o delincuente.
Deste xeito proctrase que progrese a
conciencia desa comunidade en canto a
que hai deberes civicos que cumprir, e
que estes en ocasions esixen —polo seu
ben— que non se delegue a funcién
sancionadora en lugares ou actuaciéns
alleas 6 ambito no que se produciu a
infraccién.

Asi mesmo, espérase que se
designen madis recursos sociais a esas
comunidades. En efecto, se agora non
van ser procesados tantos mozos no
sistema de xustiza, resulta l6xico pen-
sar que podemos investir ese difieiro
en crear locais de ocio, iniciativas labo-
rais e educativas nas que moitas destas
acciéns reparadoras se poden concre-
tar. Locais nos que os vecifios poidan
reunirse cos mediadores, ou proxectos
de traballo no barrio nos que os infrac-
tores desenvolvan o seu sentido de res-
ponsabilidade ou o seu esforzo.

COMPETENCIA SOCIAL

Desgraciadamente, parece dificil
que a “xustiza reparadora” por si soa
poida ser unha resposta suficiente ante
0s mozos delincuentes. Non é que a
sua filosofia sexa errénea; é que é insu-
ficiente. Para ser responsable non
abonda con se enfrontar 6 dano come-
tido, con ver e escoita-lo reproche por
parte do suxeito ou da comunidade, é

o



1 COLABORACION 4/4/01 15:20 Pagina 28

28 Vicente Garrido Genovés

preciso tamén que se modifiquen as
stias necesidades criminais.

(Que son as “necesidades crimi-
noéxenas”? Son todas aquelas circuns-
tancias que concorren na vida do mozo
que tefien que ver co seu estilo de vida
antisocial. Inclte actitudes e valores
antisociais, falta de cualificacién labo-
ral e escolar, pais inadecuados na sta
tarefa de socializacion (inexistencia de
pautas educativas, ou ben estas son
erréneas; de supervision do comporta-
mento do rapaz; mala comunicacién na
familia; apego afectivo escaso), grupo
de amigos que reforzan o absentismo
escolar, o abuso do alcohol ou as dro-
gas e outros comportamentos antiso-
ciais, e escaso desenvolvemento da
intelixencia social ou persoal, entre
outros.

Enténdese, entén, que tales aspec-
tos contribden a sinala-lo camifio que
vai toma-lo mozo: son calidades do
individuo e do seu ambiente que favo-
recen o seu comportamento desviado e
impiden que se integre nunha vida
prosocial. Tales condicionantes ou fac-
tores denominanse dindmicos porque
son modificables. A diferencia de facto-
res estdticos, coma o sexo, o historial
delictuoso e calquera aspecto do pasa-
do que, coma os feitos xa transcorridos,
non se poden cambiar, as necesidades
criminais constitden un grupo de
obxectivos de intervencién de primeira
orde, xa que se resultan afectados nun
sentido positivo promoven a compe-
tencia social do suxeito (véxase
Garrido e Martinez, 1998).

o

Comprenderase entén que as
acciéns tomadas no marco dunha xus-
tiza restauradora resultan insuficientes
se o que se trata é de modificar estilos
de vida que son claramente antisociais,
é dicir, que estdn xa consolidados no
obrar habitual do suxeito. A investiga-
cién sinala claramente que se precisan
programas de intervencién coidadosa-
mente planificados co obxecto de cam-
biar esas necesidades criminais. A
razén é que para ser competente social-
mente se require algo madis que evitar
ser estigmatizado polo sistema de xus-
tiza —algo que se logra, teoricamente,
aplicando medidas de mediacién
extraxudiciais—, e que enfrontarse con
desculpas ou con traballos comunita-
rios 6 feito cometido. Faise necesario
madis ben contar con novas posibilida-
des de comportamento.

A nosa consideracién sobre a
competencia social é a seguinte. E o
conxunto de recursos persoais dun
individuo (capacidades, habilidades,
actitudes) que o integran nun grupo
prosocial e que lle permiten acceder s
reforzos que este dispensa, do que se
deriva un sentimento de autoestima
positiva para o individuo, e de consoli-
dacién das pautas de interaccién den-
tro do grupo. Se ben a énfase se empra-
za en aspectos do individuo, débese
entender que o suxeito ha de disporer
das oportunidades necesarias no seu
medio para que tales capacidades,
habilidades e actitudes poidan desen-
volverse. A “integracién nun grupo
prosocial” implica que unha persoa
socialmente competente observa unha

o
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conducta prosocial xeneralizada, bus-
cando o beneficio dos demais, respec-
tando os valores esenciais da colectivi-
dade onde vive.

Educar un delincuente xuvenil
que leva xa varios anos actuando &
marxe da lei, require, por conseguinte,
dun esforzo planificado, intensivo e
sistemdtico, que basicamente se dirixa
a dotalo de novos modos de actuar, de
pensar e sentir. Porque o mundo emo-
cional tamén impregna a nosa conduc-
ta; constitiie o ntdcleo motivacional
sobre 0 que se asentan as nosas formas
de percibi-lo mundo (pensamentos) e 6
que tenden a satisface-los nosos actos.
De ai que un especialista en relaciéns
humanas, William Glasser, sinale que a
xente cun comportamento desviado
poida tomar dtas direcciéns. A primei-
ra é tentar buscar de novo o camifio da
felicidade, é dicir, “relaciéns pracentei-
ras con xente feliz”. A outra é procura-
-lo pracer féra da xente; non busca rela-
ciéns pracenteiras, senén pracer, e
faino no alcohol, as drogas, o sexo sen
amor e a violencia. Esta é a razén pola
que é tan dificil axudalos: non perse-
guen relaciéns felices, senén un pracer
inmediato e directo. As nosas oportuni-
dades para socorrelos aumentan osten-
siblemente se comprendemos que
tefien un déficit crucial nas sdas rela-
ciéns persoais. E para iso temos que
procurar que postan as habilidades de
competencia social necesarias, habili-
dades que lles sirvan para relacionarse
cos outros de modo prosocial, que lles
permitan sentirse ttiles dentro dun
marco de valores aceptado. Todo iso
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ten como obxectivo transmiti-la idea de
que o suxeito é alguén auténomo para
levar unha vida mdis efectiva. Por
suposto, este non ten unha liberdade
absoluta, as constricciéons poden ser
importantes. Pero polo menos é libre
para deixar de lles bota-la culpa 6s
outros e tomar decisiéns madis axeita-
das.

Enténdese desta maneira a unién
da idea de responsabilidade coa de
competencia social. Unha persoa com-
petente acepta cargar coa tarefa de
construi-la sda propia vida. Para iso
require aptitudes, actitudes e habilida-
des que o vinculen con actividades e
persoas que reforcen e consoliden unha
actuaciéon prosocial e til dentro da
nosa sociedade.

A PREVENCION NA FAMILIA

Que os pais son os grandes for-
madores da personalidade dos seus
fillos é un dos saberes do sentido
comin madis antigos. O que resulta
madis dificil de concretar é qué tefien
que facer, exactamente, para atender de
modo idéneo as diferentes peculiarida-
des coas que cada neno vén 6 mundo.
E dicir, nenos diferentes requiren res-
postas diferentes.

Moitas veces os pais atépanse
desconcertados polo feito de que os
seus fillos sexan tan diferentes. “;Se os
educamos igual!”, protestan, desorien-
tados, 6 referiren que un deles se me-
te en moitos problemas, a diferencia
do outro. Sen embargo, deberiamos

o
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recordar que a relacién duns pais cos
seus fillos estad claramente mediatizada
tanto por un punto de partida coma
por un traxecto de experiencias ou
“mapa de estradas”.

O punto de partida é a dotacién
xenética. Os xenes van definir un siste-
ma nervioso, un temperamento a partir
do cal dispofiemos dun estilo de res-
posta perante o mundo; o tempera-
mental ten unha grande estabilidade 6
longo do ciclo vital. Dito estilo, con
todo, non quedard progresivamente
definido senén a través das variadas
experiencias que o mozo vaia recollen-
do do mundo. Tratase do mapa que
todos elaboramos durante a nosa
infancia; esas experiencias van crea-la
imaxe do eu, da nosa identidade, a cal
nos di cémo reaccionar fronte és acon-
tecementos, céles son as decisidons mais
axustadas para cada situacién (véxase
Sobral, Romero e Luengo, 1998).

Os psicélogos e os educadores
dicimos que temos que educa-los rapa-
ces inculcandolles actitudes correctas.
Disto estamos a falar. As actitudes e os
valores son formas de percibi-lo
mundo, de filtra-la realidade, e consti-
tien unha parte esencial da identidade
da persoa. A identidade é a conciencia
que ten un de si mesmo, o modo en que
un “se ve” e se considera. Se un rapaz
se esforza por ter éxito na escola, por
axudar en casa, é porque a sta identi-
dade rexistra como un valor importan-
te o feito de “ser quen de” nos estudios
e “cumprir coas expectativas” dos pais.
Todo iso, por suposto, adquire impor-
tancia porque o que o rapaz sente e
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percibe cando fai tales actividades é
algo positivo, “reférzao” na sda valora-
cién de si mesmo; no primeiro caso,
como estudiante, no segundo, como
“bo fillo” (se ben o primeiro tamén
axuda a consegui-la aprobacién pater-
na).

AUTOCONTROL E SENTIMENTOS

Xa vimos que un temperamento
dado axuda a definir cémo nos relacio-
namos co mundo. Alguén impulsivo
tende a se apresurar nas stas respostas
fronte 6s acontecementos que lle xor-
den. Pero ainda cando exista esta pre-
disposicion xenética, a forza das expe-
riencias pode lograr que aprendamos a
exercer autocontrol; é dicir, podemos
encarrila-las nosas predisposiciéns
cara a aspectos positivos. Asi, podemos
aprender a demora-las nosas reacciéns,
ou a buscar no deporte a exterioriza-
cién do noso desexo de buscar emo-
ciéns.

As experiencias no fogar son as
grandes mestras nese mapa da vida.
Elas axudan a desenvolver autocontrol
asi como inflden poderosamente nas
actitudes e valores que van aprende-los
rapaces. Temos aqui, entén, dous gran-
des campos na educacion dos fillos que
dependerdn moito do que lles ofrezan
os pais. O primeiro campo restiimese na
expresion “destrezas cognitivas”. Tra-
tase de desenvolver habilidades men-
tais, entre as que se inclden, non sé as
propias do bo desenvolvemento inte-
lectual (intelixencia 16xica, capacidade

o
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de razoamento, comprensién dos feitos
do mundo), senén aquelas que axudan
a que un sexa capaz de se relacionar
eficazmente cos demais. O autocontrol
implica que un poida axusta-lo seu
comportamento d4s esixencias do
momento; tal destreza confire poder
sobre as situaciéns, xa que obriga a que
o axente reflexione sobre o que é mellor
facer nunha circunstancia en que as
nosas emociéns nos piden actuar de
inmediato nun determinado sentido.
“Pensar antes de actuar” é, en efecto, a
gran via cara 6 comportamento inteli-
xente. Supén disciplina cognitiva, a
oportunidade para considera-las diver-
sas opcions existentes fronte a un pro-
blema, valora-las consecuencias proba-
bles e desexables e, finalmente,
ponderar todo isto na selecciéon dunha
decisién definida.

Pero o cognitivo require, en sim-
biose, do conativo ou afectivo. E, sen
dubida, as actitudes e os valores re-
firense 6 que “nos fai sentir mellor”.
Esta satisfacciéon persoal vaise vincu-
lando, 6 principio, coas necesidades
madis primarias e egoistas, pero logo é
tarefa dos pais que os afectos positivos
(os sentimentos) dos seus fillos se rela-
cionen co benestar dos demais: os pro-
pios pais, os irmdns, os amigos, e todas
esas persoas que conforman o mundo
en que se desenvolven.

AS EXPERIENCIAS

As experiencias son tan importan-
tes porque mergullan 0 neno nunha

o
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corrente de acontecementos que o
levan a experimentar, a sentir e razoar
dun modo concreto. E dificil que isto
poida ser substituido de xeito eficaz
por outro procedemento. Qué dibida
cabe que observa-los outros, o que per-
mite a imitacién, é tamén un modo de
aprender da experiencia, neste caso
allea, pero ainda sendo isto de extraor-
dinaria importancia, non pode cumprir
con tédalas esixencias que incltie o
aprender vivindo.

Non é nada novo. Xa Aristételes
aseguraba que a virtude nacfa da préc-
tica no obrar correcto. Este fundamento
da ética, con todo, encontra nos nosos
cofiecementos actuais o fundamento
psicoléxico: o feito de obrar correcta-
mente xera sentimentos e aprendizaxes
que, se son valorados positivamente
polos pais, van conformando o carécter
do mozo, isto é, a stia personalidade en
canto plasmada na stia actuacién cotid.

Un “cardcter” prosocial esixe, xa
que logo, un actuar positivo, prosocial,
en beneficio dos demais. Dicimos que
alguén ten un “bo caracter” cando reac-
ciona con ecuanimidade fronte ds cir-
cunstancias. O cardcter é a expresién da
persoa en canto que actda. Isto terd
moita importancia mdis adiante, por-
que (como a realidade demostra) se
pode crer algo, ter unha certa actitude,
pero actuar nun sentido diferente. Os
pais poden favorecer dito comporta-
mento prosocial de tres maneiras; as
dtas primeiras xa foron mencionadas:
proporcionando experiencias s seus
fillos para que eles as vivan, e mode-
lando o comportamento dos rapaces a

o
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través do seu propio comportamento.
O terceiro sistema é mediante as histo-
rias, as narraciéons ds que expon e
orienta os seus fillos.

ENSINAR E DAR EXPERIENCIAS

Cando dicimos que os pais mode-
lan de modo socialmente eficaz os seus
fillos queremos dicir que no seu com-
portamento hai pautas claras e consis-
tentes de cémo reaccionar fronte & mi-
riade de situaciéons que dan corpo &
vida diaria. Este aprender observando
implica tamén as palabras, a linguaxe:
o que fan e din o pai e a nai son fonte
inesgotable de aprendizaxe para o
neno. Estas pautas, sen embargo, son
realmente efectivas porque os pais as
practican 6 tempo que as ofrecen 6s
fillos. A relacién entre o que din e o que
fan é vital para que se cumpra a fun-
cién positiva da socializacién.

E claro que, no fogar, observar e
imitar sucédense de modo natural,
nunha alimentacién mutua. Cando os
pais ven que os seus fillos lles imitan
naquilo que xulgan desexable reciben o
incentivo para seguir mostrando esas
conductas, o que 4 sta vez fortalecerd
eses actos nos nenos. Falamos de actos,
pero non debemos esquecer aqui que
tamén se ensinan actitudes e valores, é
dicir, os productos cognitivos da inte-
raccién diaria, que se van constituir en
elementos estables para permiti-la
toma de decisiéns de acordo 6 que é
correcto e o que non o é.

o

Pero non basta, como antes sina-
lamos, con modelar e imitar. Os rapa-
ces han de ser capaces de extraer lec-
cidéns practicas das stias experiencias, e
mellor ainda, das stas “malas” expe-
riencias. E o que se denomina “morali-
dade negativa”. Esta refirese 4 “cues-
tién psicoldxica de se a experiencia e o
conecemento dunha persoa en relacién
a unha conducta inmoral, por exemplo
un roubo, lle axuda a evitar realizar
dito acto” (de acordo con Oser, 1996, p.
68)

No6s apoidmo-la idea de que tan
importante como saber qué facer é
saber qué non facer. Unha forma uni-
versal de proceder con esta aprendiza-
xe é saber obter unha lectura adecuada
dos propios erros. En efecto, cando o
mozo comete unha accién errénea e é
capaz de comprende-las consecuencias
negativas de tal feito, aprende algo que
non se pode dar unicamente no lado
positivo da accién moral, é dicir, naqui-
lo “que se debe facer”. De af que unha
tarefa moi relevante que tefien que
desempefia-los pais sexa tratar de
modo educativo os actos inxustos ou
perniciosos dos fillos. Porque non cabe
dubida de que estes actos non faltan na
vida do neno e do mozo, e pérdese
unha oportunidade preciosa cando
tales situaciéns non son discutidas
(reflexionadas) & luz das stias conse-
cuencias negativas.

Asi, o valor da solidariedade
podese fomentar mediante o exemplo e
a exhortacién a compartir e axuda-lo
amigo, compafieiro ou outra persoa.
Sen embargo, jcomo facer fronte a

o
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rno familiar € moi importante para establecer pautas de comportamento.
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Nai e filla, de Carl Larsson, 1903. O ento

aquela situacién na que un amigo do
noso fillo lle pediu axuda para facer
unhas tarefas escolares e este non o
atendeu, preferindo ir xogar junha vez
madis! 6 fdtbol? Imaxinemos que o
amigo do noso fillo suspende no exa-
me, e por este motivo pasa uns dias
moi malos. Aqui hai unha oportunida-
de para a aprendizaxe desa “moralida-
de negativa”. Discuti-la situacion co
rapaz axddalle a comprender por qué
non debeu face-lo que fixo; é a reflexién
sobre as consecuencias negativas do

feito (suspenso do amigo, o seu sufri-
mento) o que posibilita esa aprendiza-
xe negativa. A conclusién da reflexién
debe ser comprender cil debia se-la
accion positiva que evitara esas conse-
cuencias.

Dedticese do anterior que unha
idea esencial é permitir que os rapaces
teflan a posibilidade de fracasar, de
recibir “feridas morais”. A sobreprotec-
cién moral (impedir que corra os seus
propios riscos para evitar que acttie de
modo incorrecto) non é unha boa idea.

o
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Pero resulta obvio que non po-
demos expofie-lo neno a calquera
situacién perigosa (coma o consumo de
drogas) para esperar a resalta-lo nega-
tivo; do mesmo xeito que non podemos
confiar en que a experiencia do com-
portamento erréneo (por extenso que
sexa) poida resultar de tal envergadura
como para que abranga tédolos posi-
bles excesos ou inxustizas que un ser
humano cometa. Agés casos excepcio-
nais, en efecto, os nosos rapaces non
agriden gravemente, nin asasinan, nin
incendian a escola, etc. En tal caso,
(como se poderia inculcar esa aprendi-
zaxe da moralidade negativa? E aqui
onde intervefien as historias.

AS HISTORIAS

Mediante o uso das narraciéns,
das historias (escritas, vistas, escoita-
das) podemos ofrecer unha experiencia
mediatizada polo simbélico: “Educati-
vamente, baixo certas condicions, a li-
teratura ou os informes histéricos dos
fracasos humanos poden ter unha in-
fluencia comparable &s situaciéns per-
soalmente vividas de equivocacién
moral” (Oser, 1996, p. 70).

A pesar de que as escolas consti-
tden un lugar idéneo onde o narrativo
se poderia empregar amplamente, tam-
pouco é desprezable o uso que poden
darlle os pais. ; Acaso os pais non adoi-
tan contarlles contos 6s fillos? Por
descontado que € asi, pero resulta desa-
fortunado que eses momentos de in-
fluencia moral se limiten a propiciar

o

principalmente o sono. A influencia
das historias pédese manter ata ben
entrada a adolescencia, con tal de que
saibamos orienta-las peliculas e libros
que len os nosos fillos, ou 6 menos que
saibamos propiciar espacios para a dis-
cusion e reflexion de tales narraciéns.

Como ¢é 16xico, as narraciéns
inclien tanto exemplos de “moral
negativa” como de “moral positiva”, e
podemos enfatizar unha ou outra de
acordo cos nosos propositos.

Un bo exemplo de moralidade
negativa que propicia a continuacién a
reflexién sobre o positivo (o que habe-
ria que facer no ser lugar) dchase na
pelicula de Robert De Niro Unha histo-
ria do Bronx (A Bronx tale). Nela, De
Niro é un conductor de autobtis que ve
cémo o seu fillo, no contexto dun
barrio italiano da cidade de Nova York
na posguerra, sente unha admiracién
crecente polo géanster que domina o
territorio. O mozo comeza a sua rela-
cién con el 6 lle facer un favor e non
delatalo 4 policia; a relacién vaise
estreitando cada vez madis, e axifia a
vida ordinaria do pai é pouca cousa
fronte 6 luxo, poder e seduccién que
emana da vida facil do gdnster. Ine-
vitablemente, o enfrontamento entre
pai e fillo encerra o punto culminante
da reflexién moral da pelicula.

Hai outras moitas, e en ningin
sentido son peliculas aburridas ou mal
realizadas. Pola contra, o lector pode
escoller entre unha ampla oferta para
propicia-la reflexion moral: Matar un
reiserior, O milagre de Ana Sullivan, Os

o
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sete magnificos, A lista de Schindler... Na
literatura a lista é igualmente intermi-
nable, e moitas delas tefien a stda
correspondente adaptacién filmica (e
en ocasiéns madis dunha): Os irmdns
Karamazov, A morte dun viaxante, O ter-
ceiro home, Billy Bud, etc.

{ETICA OU PSICOLOXIA?

A pedagoxia axudounos moito a
comprende-los nenos, e esperamos que
este artigo sirva como un aval mdis
para este feito. Pero hai un perigo entre
0s pais con cultura que se interesan
xenuinamente polos fillos, e é este:
comprende-lo desenvolvemento dos
fillos non equivale a educalos adecua-
damente. Robert Coles (1998, p. 231)
puxo de relevo esta idea 6 asegurar que

Una y otra vez he llegado a darme
cuenta de que incluso los nifios en
edad preescolar estdn constante-
mente intentando comprender c6-
mo deben pensar sobre este don de
la vida que se les da y qué deben
hacer con ella. Las personas como
yo, formadas en medicina, a menu-
do recalcamos los aspectos psicol6-
gicos de este fenémeno y no es raro
que pongamos etiquetas reduccio-
nistas, como si un nifio no pudiera
detenerse y pensar sobre el sentido
de la vida sin ser candidato a un
examen médico. De hecho, la explo-
racién moral y las preguntas sobre
los misterios de esta vida, sus iro-
nias y ambigiiedades, sus compleji-
dades y paradojas, —esta actividad
de la mente y del corazén— contri-
buye a la experiencia de lo que es un
ser humano: la criatura de concien-
cia que, por medio del lenguaje,
nuestra capacidad distintiva, intenta

o
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pautas e hipétesis para desvelar el
significado de las cosas.

O que se quere dicir é que nin-
gunha comprensién cientifica pode
substitui-lo feito de educar. Os nenos
necesitan direccidon e valores, carifio e
aceptacién. Moitos pais poden caer na
tentacion de lles deixar “6s especialis-
tas” problemas ou dificultades que esi-
xen da sta propia responsabilidade
como pais atopa-la solucién. Educa-los
fillos supén, inexorablemente, propi-
ciar unha ética que sirva de norte no
seu crecemento como seres humanos,
cada vez mdis plenos e libres.
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ENERXIAS ALTERNATIVAS
E ACUICULTURA MARINA

O Libro branco da enerxia para o
futuro: fontes de enerxia renovables, elabo-
rado pola Comisién Europea co obxec-
to de definir unha estratexia e un plan
de accidon comunitarios, di textualmen-
te no seu inicio:

O aproveitamento actual das fontes
de enerxia renovables na Unién
Europea ¢ irregular e insuficiente.
Anque a disponibilidade de moitas
desas fontes € alta e o seu potencial
econémico real é considerable, a sta
contribucién 6 consumo de enerxia
interior bruto da Unién na sia tota-
lidade é decepcionantemente baixo:
inferior 6 6%, unha porcentaxe que
estd previsto que aumente no futu-
ro. Se a Comunidade non logra
atender unha parte perceptiblemen-
te maior da sia demanda enerxética
con fontes de enerxia renovables
durante a préxima década, perdera-
se unha oportunidade de desenvol-
vemento importante 6 tempo que lle
resultard cada vez madis dificil cum-
pri-los seus compromisos, tanto no
ambito europeo coma internacional,
en materia de proteccién ambiental.

* Catedratico de Enxefieria Quimica.
** |nvestigador.

*
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Universidade de Santiago

de Compostela

Antonio Cervifio™

Centro de Investigaciéns Marifias
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Pola sta parte, o Departamento
de Enerxia de USA (DOE), en colabora-
cién co Instituto de Investigacion en
Produccién de Enerxia Eléctrica (EPRI),
definen:

Os beneficios de utilizar recursos
renovables de enerxia son mdiltiples.
A maior parte destes beneficios deri-
van da stia condicién de ser virtual-
mente inesgotables. Os recursos
edlico e solar recupéranse diaria-
mente. A biomasa pode ser produci-
da por xestién de programas agrico-
las e proporcionar un subministro
continuo de combustible. A enerxia
xeotérmica é extraible do interior da
superficie terrestre en cantidades
practicamente ilimitadas.

Con esta perspectiva e coa convic-
cion de que existe tecnoloxia desenvol-
vida para proceder & realizacién de
procesos integrados, que poden cum-
prir tédolos requisitos de sostibilidade
se se dispon de enerxia limpa en canti-
dades suficientes, é fdcil chegar 4
conclusién de que a sostibilidade é tec-
nicamente posible se se alcanza a
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dispoiiibilidade real de enerxia limpa
nas cantidades necesarias.

Nunha revisién rdpida, pero coi-
dada, do estado actual de desenvolve-
mento das enerxias renovables pode-
mos comprende-la diferencia que
existe entre formulacién de obxectivos
de tipo politico e de tipo real. Desde un
punto de vista politico, probablemente
tefidmo-la impresiéon de que as ener-
xias renovables son unha realidade
inmediata e de que estamos en condi-
ciéns de esixi-la sda aplicacién, o que
se opén 6 feito de que a UE tefia a xa a
mencionada contribucién actual de s6
un 6% e que, en cambio, os paises
incorporados ultimamente (Austria,
Finlandia e Suecia) superen xa en 1995
0 20%. Convén lembrar adicionalmen-
te que a dependencia da UE de impor-
tacions enerxéticas é do 50% e que, se
non se adoptan medidas, aumentard
nos proximos anos ata alcanza-lo 70%
antes do 2020. Asi mesmo, 0s recursos
enerxéticos importados procederdn de
fontes cada vez madis distantes da UE,
circunstancia que implica riscos xeopo-
liticos que deben ser contidos para
seguridade dos abastecementos, polo
que se admite que o desenvolvemento
de enerxias renovables ten implica-
ciéns positivas tanto para a balanza
comercial como para a seguridade.

O informe DOE-EPRI coida madis
a sutia formulacién ambiental, insistin-
do en que varias das tecnoloxias de
produccién de enerxia renovable
—coma a hidrdulica, a edlica, a solar
térmica e a fotovoltaica— non produ-
cen emisiéns na etapa especifica de

o

produccién de enerxia; que as plantas
de biomasa, cos modernos controis de
emision e un ciclo de combustible debi-
damente xestionado, supofien unha
emision neta de carbono de valor cero e
a emisioén de cantidades minimas dou-
tros contaminantes da atmosfera; e que
tampouco son importantes as emisions
das plantas xeométricas. Cando estas
tecnoloxias despracen 6s combustibles
fésiles supord unha forte reduccién na
emisién de gases de efecto invernadoi-
ro. O razoamento pretende resaltar que
a produccién deste tipo de enerxias ten
un valor superior 6 que se lle asignaria
& da enerxia que substitte, de proce-
dencia f6sil e, asi mesmo, intenta pofer
de relevo o valor de mellora do
ambiente que proporcionan.

Como consecuencia de distintos
acordos e da consideracién de posibles
escenarios da evolucién internacional,
a UE formulou como obxectivo a
obtencién dunha contribucién de ener-
xias renovables 6 consumo total da
enerxia dos seus estados membros do
12% para o ano 2010. Para fixar esta
taxa partiuse da base de que a achega
actual non alcanza o 6% e este dato
logrouse pola importante contribucién
dos paises incorporados recentemente
—Austria, Finlandia e Suecia— nos
que a produccién de enerxias renova-
bles para o consumo interno supera o
24%. Estes valores atépanse moi lonxe
dos que realmente se poderfan alcan-
zar se os esforzos realizados polos dife-
rentes estados fosen consecuentes coas
politicas que presentan de aforro ener-
xético e reduccién dos combustibles

o
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fésiles, que normalmente tefien que ser
importados. E preciso cumpri-las pro-
postas realizadas e non simplemente
cubrir unha cota marcada dentro
dunha evolucién previsible.

A posibilidade de alcanza-lo
obxectivo proposto establécese sobre a
base dun forte desenvolvemento do
emprego de biomasas —6 que se lle
asigna unha cota do 8%. A enerxia
hidraulica de mdis de 10 MW de poten-
cia unitaria estd xa moi aproveitada e
espérase pouca evolucién neste campo,
polo que se fai un grande uso da ener-
xia edlica e da minihidrdulica. As for-
mas directas de aproveitamento solar
seguirdn sendo case testemufiais anque
se espera un grande impulso no desen-
volvemento tecnoléxico, como tamén
ocorrera coas enerxias xeotérmicas, de
mareas, etc.

O esforzo que debe ser realizado
nas diferentes rexiéns depende das
stias posibilidades; por exemplo, en
Galicia son razoables fortes investi-
mentos en produccién de enerxia e6li-
ca, ainda cando xa se alcance a cota
marcada, debido 6 gran potencial que
postie. Para o ano 2010 as previsiéns
con respecto & comunidade galega son
dun abastecemento eléctrico da orde
dun 80% procedente de enerxias reno-
vables (incluida a grande hidrdulica).

Outro dos obxectivos marcados
pola UE é o de conseguir unha produc-
cién de electricidade a partir de siste-
mas integrados de coxeracién do 18%.
En xeral, este tipo de producciéns adoi-
tan estar distribuidas e con capacida-
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des instaladas non moi elevadas, polo
que contribien ¢ raciocinio no uso
enerxético.

De xeito resumido presentdmo-lo
estado das distintas tecnoloxias.

1. ENERXIA XEQTERMICA

A produccién de electricidade
comercial a partir de reservas xeotér-
micas de vapor é unha realidade desde
0s anos trinta en Italia e California, e
estd xa explotada na actualidade en
tédolos paises desenvolvidos. Tamén
son explotables, tanto nestes paises
coma nos que estdn en vias de desen-
volvemento, os mananciais de auga
quente xeotérmica. A viabilidade
comercial destes estd condicionada 4
temperatura, caudal e calidade da
auga, asi como 4 profundidade 4 que se
pode acceder para eleva-la temperatu-
ra do fluido —auga a presiéon ou
vapor— para o cal os perfis de tempe-
raturas e a natureza e caracteristicas da
rocha son fundamentais.

Outro grupo de tecnoloxias
—ainda en etapa de investigacién e con
altos niveis de risco, ademais das con-
secuentes posibilidades de fracaso—
corresponde 4 perforaciéon de pozos
profundos de ata 5 Km para alcanzar
altas temperaturas na denomina-
da zona seca —na que non hai auga
natural. A inxeccién de auga desde a
superficie permite obter vapor de pre-
sion elevada, e este produce ener-
xfa nun ciclo de vapor que pode ser

o
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reinxectado como vapor de baixa tem-
peratura ou como liquido.

O estado actual impide avalia-lo
potencial comercial, xa que as incerte-
zas en requirimento de materiais e os
riscos de fallos de explotacion son des-
cofiecidos. Lamentablemente, en Espa-
fia as expectativas de produccién desta
enerxia son practicamente nulas e exis-
ten s6 aproveitamentos de tipo hidro-
termal de escasa significacion enerxéti-
ca.

2. ENERX{A SOLAR TERMICA

A efectos de produccion de ener-
xfa nobre —mecdnica ou eléctrica— os
sistemas solares poden concentra-la luz
do sol para quentar un fluido de traba-
llo que xere electricidade por algin
ciclo termodindmico. Fundamental-
mente podemos considerar tres siste-
mas diferentes:

— Campo de heliéstatos.

— Fluido que capta enerxfa térmica e
produce traballo.

— Fluido que transporta a enerxia a un
almacenamento do que se extrae por
diferentes mecanismos.

Como a concentracién de enerxia
require a recepcion solar directa, estas
formas de aproveitamento ven condi-
cionada a stia viabilidade 6 niimero de
horas de sol, a diferencia dos sistemas
de captacién sen concentraciéon que
poden operar con nubes. Espafia dis-
pon das mellores condiciéns no sueste

o

peninsular, polo que as grandes insta-
laciéns experimentais europeas se ato-
pan nesta zona. Alf estdn operativos
dous campos de helidstatos correspon-
dentes 6 primeiro tipo de sistemas,
neles ensdianse diferentes xeitos de
operacion, tipos de fluidos de traballo e
formas de almacenamento. Sen embar-
go, anque se consideren distintas for-
mas de valoraciéon, a enerxia obtida
ainda non é competitiva coas formas
convencionais.

Existen sistemas de menor
dimensién que poden ser madis alcanza-
bles para instituciéns ou empresas que
empregan campos pequenos ou con-
centradores cilindroparabdlicos nos
que se procesa un fluido de traballo en
circuito pechado. En Almeria, o CIE-
MAT estd participando nun sistema
deste tipo con auga como fluido direc-
to de traballo que se transforma en
vapor e se expande en turbina nun cir-
cuito cldsico. En América estanse en-
saiando concentradores de espellos
orientados, coma nun campo de helids-
tatos pero en superficies tan reducidas
coma 25m?. O foco do pseudo parabo-
loide é a caldeirifia dunha mdquina
que segue un ciclo —o stirling—, que
non tivo aceptacién nos sistemas con-
vencionais pero que aqui, 6 parecer,
pode ser interesante. Os sistemas de
acumulacién de enerxia térmica requi-
ren grandes instalaciéns e, polo tanto,
grandes investimentos.

Estas formas de enerxia, estableci-
das no lugar axeitado, tefien a vantaxe
de posuir unha certa fiabilidade; p6de-
se conece-lo numero de dias de sol en

o
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cada época do ano con certa segurida-
de e, moi aproximadamente, o ndmero
de horas de insolacién que, nas nosas
instalaciéns experimentais, se achega
as tres mil horas 6 ano. A enerxia pro-
ducida non pode competir coa conven-
cional da rede, fundamentalmente polo
baixo prezo actual dos combustibles
fésiles e porque non se incltie nos cus-
tos o ambiental.

Sen dudbida, o esforzo no noso
pais non estd en concordancia coas
posibilidades e pode estar condiciona-
do por antecedentes nefastos no desen-
volvemento de sistemas de captacion
de baixa temperatura, onde se rabenou
a iniciativa privada 6 protexer empre-
sas oficiais que, por ser oficiais, non
foron viables. Probablemente poderia-
mos atopar exemplos andlogos en moi-
tos outros campos do desenvolvemen-
to industrial.

3, ENERX{A FOTOVOLTAICA

Os sistemas fotovoltaicos conver-
ten directamente a luz solar en electri-
cidade mediante dispositivos electréni-
cos de estado sélido que non requiren
partes moébiles, non precisan circula-
cién de fluidos e non producen ruidos
nin emisiéns de ningdn tipo. O grupo
de caracteristicas mencionado fai moi
atractiva esta utilizacién que, ademais,
require pouco mantemento. A dificul-
tade principal para a stia aplicacion
radica no estado de desenvolvemento,
que impén uns prezos de produccién
entre cinco e dez veces superiores 6s da
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enerxia eléctrica captable dunha rede
de abastecemento convencional.

A tecnoloxia presente contempla
tres tipos de sistemas: células de silicio
monocristalino, placas de silicio poli-
cristalino e os denominados colectores
de ldmina delgada. Os primeiros son os
madis empregados e os ultimos repre-
sentan a esperanza de futuro en reduc-
cién de custos para os que se supén un
periodo de evolucién, ata alcanzar
valores competitivos cos da rede con-
vencional, de entre dez e vinte anos.
Convén facer notar que a tecnoloxia
tradicional de células de silicio mono-
cristalino ten madis de trinta anos de
funcionamento, polo que non é previsi-
ble que a “curva de aprendizaxe” desta
tecnoloxia especifica se poida reducir
nunha orde de magnitude; os custos
esperados deben ser obtidos por un
proceso distinto que defina outra tec-
noloxfa como pode se-la de “ldmina
delgada”.

O interese por esta aplicacién,

plenamente xustificado, é tal que a
Comisién Europea propén unha cam-
pafia que permita entrar en competen-
cia con Xapoén e os Estados Unidos en
funcién da bagaxe existente e establece
que:

E necesario que a campafia sexa am-
biciosa e moi visible, co fin de cons-
titufr unha base de mercado sufi-
cientemente ampla para que os
prezos baixen de maneira substan-
cial. Polo tanto, incluird unha inicia-
tiva para a instalacién de 500.000
sistemas fotovoltaicos en tellados
e fachadas dentro do mercado inte-
rior da UE, e unha iniciativa de
exportacién de 500.000 sistemas

o
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fotovoltaicos rurais, co fin de lanza-
-la electrificacion descentralizada
nos paises en desenvolvemento. A
capacidade bésica de cada un destes
sistemas establécese en 1 KWe.

O desenvolvemento préximo des-
tas tecnoloxias nos pafses da UE estara
baseado nunha posible reduccién de
custos, mediante a stia integracién
como elemento estructural na cons-
truccién —co que se evitan investimen-
tos en tellados e fachadas, por exem-
plo, e mellora a imaxe estética e
social—, en maior medida ca na econo-
mia da produccion eléctrica.

A UE contempla a subvencién de
ata un tercio do custo de investimento
en cada aplicacién que, nos tamafios
comentados, se sittia en seis euros por
vatio, e que en dez anos se debe redu-
cir a tres, asi como a adquisicién por
parte da rede, a prezos que contemplen
os custos integros de produccién, dos
excedentes de aplicacion.

Con todo o estimulo establecido,
unha forte dabida alimenta a nosa des-
confianza en funcién de ddas conside-
raciéns que se mantefien ocultas no
enfoque global. A primeira é a propia
eficiencia dos sistemas fotovoltaicos
que, debido a que do espectro da luz
solar sé certas radiaciéns transportan
enerxia suficiente para mobiliza-los
electréns que conforman a enerxia eléc-
trica, non supera na practica o 10% da
enerxia total recibida, e en teoria non
supera o 15%. Por este motivo o uso de
sistemas de concentracién permite
maior produccién unitaria por célula,
pero non mellor rendemento enerxéti-
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co, e este rendemento € inferior 6 que
estd demostrado para sistemas de cap-
tacién de orixe térmica, que pode che-
gar a valores do 30%. E, en segundo
lugar, o uso de células fotovoltaicas é
ambientalmente limpo, pero a sta
fabricacién dista moito de selo, ata tal
punto que os procesos de reduccién da
silice para obte-lo silicio metal —mais
afnda se é monocristalino— requiren o
uso de altas temperaturas no forno
eléctrico —moi superiores ds da meta-
lurxia do aceiro— ou o emprego de
fluor para produci-lo tetrafluoruro de
silicio, volatil, que por reducciéon qui-
mica con metais alcalinos permita ob-
te-lo silicio policristalino. Os procesos
implicados supofien agresiéns ambien-
tais que deberdn ser tidas en conta 6
avaliar un sistema que posue unha efi-
ciencia pouco comparable coa imaxe
que se pretende dar del.

En enerxia solar, tanto térmica
coma fotovoltaica, o desenvolvemento
importante é mdis de cardcter cualitati-
vo ca cuantitativo. Moitas aplicacions,
coma faros, telefonia en zonas afasta-
das de redes eléctricas, etc., requirirdn
xeraciéns puntuais ou almacenaxes de
enerxia seguras. Con respecto ¢ alma-
cenamento, existen desenvolvementos
recentes que permiten, mediante pilas
de combustibles rexerables, bos com-
portamentos, o que reducird algo o
campo de aplicacién previsto para for-
mas fotovoltaicas que non lograron ata
a data unha eficacia e economia acepta-
bles. En Galicia, o ntimero de horas de
radiacién utilizable é menor do conve-
niente, o que encarece a unidade de

o
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enerxia producida polo que é de supo-
fier que os avances se producirdn nou-
tras zonas.

Adoitase incorporar a estas consi-
deraciéns o concepto de enerxia solar
pasiva que, derivada de condiciéns de
desefio e do uso de materiais axeitados,
permite economizar enerxias de todo
tipo. Neste campo si existe un elevado
potencial derivado da dispoiiibilidade
de materiais base que se poden empre-
gar (residuos de lousa e granito, madei-
ras, etc.) e de grupos de traballo en
materiais de construcciéon que deben
ser potenciados.

A produccién prevista na UE para
0 ano 2010 é dun 0,05% do total da
demanda. En calquera caso, a tecnolo-
xia non serd competitiva ata dentro de
vinte ou trinta anos.

4, ENERXIA EOLICA

A enerxia edlica, cofiecida e apre-
ciada desde hai séculos, foi perdendo
importancia de xeito progresivo a par-
tir do inicio da era industrial, debido a
que as grandes necesidades concretas
das empresas s6 podian ser satisfeitas
pola proximidade a sistemas hidrauli-
cos importantes ou, mdis tarde, pola
construccién de centrais termoeléctri-
cas. As centrais hidrdulicas de capaci-
dade menor tamén foron quedando
obsoletas temporalmente, ata que os
automatismos e os sistemas de telecon-
trol permitiron a stia recuperacion para
a produccién de enerxia.
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A principios dos anos oitenta,
dada a dependencia de enerxia exterior
que sufrfan os paises europeos —qui-
zais como consecuencia da crise ener-
xética de 1973— e baixo o liderado de
Dinamarca e Alemafia —non tanto de
Holanda, a pesar da stia gran tradicién
e relativamente avanzada tecnolo-
xia—, prodtcese unha forte incentiva-
cién, por parte dos mencionados
gobernos, de importantes programas
de desenvolvemento. Incentivacién
que foi mantida desde ent6n por con-
cienciacién do cambio climético e polos
éxitos obtidos. Deste xeito, a tecnoloxia
mdis avanzada, na actualidade, é euro-

pea.

A enerxia edlica actualmente é
competitiva e expldtase en localiza-
ciéns nas que existen condiciéns favo-
rables. As limitaciéons & stia forte
expansion son as barreiras de acceso, a
propiedade privada, a capacidade de
evacuacion da enerxia producida e a
aceptacién social. Estamos nunha
rexion moi favorecida. Espafia é xa a
terceira potencia de Europa neste sec-
tor. O aproveitamento edlico é dtil
cando existen ventos en franxas de
velocidade de 4,5 a 10 m/s durante
periodos superiores 6 25% do tempo
(2300 horas/ano), pero o establecemen-
to das instalaciéns necesarias presenta
dificultades debido 6 impacto que se
produce durante a construccién (pro-
duccion de ruidos, alteracion de usos
da zona, afectaciéon da fauna ou da
flora, cambio na paisaxe e a necesidade
de dispoiier de lifias de evacuacién da
enerxia que, en si mesmas, constitiien

o



1 COLABORACION 4/4/01 15:20 P&gina 44

44 Manuel Bao Iglesias / Antonio Cervifio

instalaciéns paralelas que deben supe-
ra-lo mesmo tipo de afecciéns) que
require unhas garantfas de restablece-
mento que non sempre son posibles.

Non podemos deixar de mencio-
na-la obra Historia de las mdquinas edli-
cas, de Juan Carlos Cédiz Deleito, que,
con ilustracions de Juan Ramos
Cabrero, describe todo tipo de artefac-
tos ata chegar 6s sistemas actuais nos
que vemos que a pugna tradicional
entre mdquinas de eixo vertical fronte
ds de eixo horizontal se pronunciou
cara 6 eixo horizontal; e que a existente
entre a hélice de duas ou tres pas se
decantou pola de tres. Asf pois, o xera-
dor tipo actual é unha turbina de eixo
horizontal con tres pas que acciona un
alternador no que, mediante equipos
electrénicos, se xera corrente alterna de
50 ciclos a voltaxe definida polo aco-
modamento & rede e con potencias
medias unitarias que crecen progresi-
vamente, 6 tempo que o han de face-lo
fuste dos “muifios” e a lonxitude das
sdas pas. A mediados de 1999, en
Galicia, o muifio tipo tende a ser de 600
KWe de potencia, 40 m de altura e pas
de 16 m, pero € previsible que no ano
2010 sexa de 1200 KWe, 100 m de fuste
e 26 m de lonxitude da pa. As perspec-
tivas para este tipo de enerxia son que
para o ano 2030 serd a de mdis baixo
custo de produccion.

En Galicia, xunto con Aragoén,
existe a maior dispoiiibilidade de ener-
xia edlica, impulsada polo establece-
mento e a medra continuada da rede
de alta e media tensién, que permite a
evacuacién de enerxia da rede nacio-
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nal. Este esforzo, promovido e financia-
do polo Goberno autonémico, deberia
conducir 6 desenvolvemento de tecno-
loxfa asf como & produccién propia de
elementos.

O dominio da tecnoloxia pode se-
-la base para chegar a instalaciéns de
produccién en flotacién que, en com-
paraciéon coas terrestres, terfan en
menor grao os inconvenientes de rui-
do, propiedade privada ou impacto
visual. Na figura 1 pédense observar
uns pequenos xeradores edlicos (2,5
KW) situados na parte superior do
pavillén danés na Expo2000 de
Hannover.

O resultado é que cada aplicaciéon
supén un problema distinto no que a
perspectiva individual divide clara-
mente a opinién dos cidaddns. A con-
templacion dun parque edlico, incluso
sen problemas de proximidade, pode
resultar un panorama agradable ou

o
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desagradable segundo quen o vexa.
Hai que aclarar que ningtn pafs ten
que cumprir unha cota de produccién
de enerxias renovables, senén que ten a
obriga moral de efectua-la maior ache-
ga posible segundo os seus recursos
naturais e o seu desenvolvemento tec-
noléxico e de infraestructuras. Por esta
razén, un forte progreso edlico, compa-
tible cos restantes valores naturais, é
importante non sé pola produccién de
enerxia en si mesma, senén tamén polo
impulso tecnoldxico que supén en toda
a estructura industrial do contorno.

O estado actual da tecnoloxia per-
mite afirmar que o aproveitamento de
enerxia edlica en instalaciéns marifias
ancoradas sobre o fondo, fundamental-
mente (tal como se aprecia na figura 2),
é competitivo co de instalaciéns terres-
tres, xa que compensan 0 maior custo
derivado da construccién de lifias de
evacuacién no mar co de maior poten-
cia unitaria de instalaciéns, como con-
secuencia de que o vento no mar é, por
termo medio, de maior velocidade ca
en terra. A enorme reduccién de pro-
blemas derivados do uso do espacio,
dos ruidos e incluso da imaxe, xunto
coa posible integracion de efectos
—por exemplo o uso dos fustes de ele-
mentos como soportes de balizamen-
tos, de iluminacion de zonas ou de ins-
talacion de equipos de sinais ou de
seguridade—, abre grandes posibilida-
des de desenvolvemento que, sumadas
0 terrestre, permitirfan un importante
impulso tanto enerxético coma tecnolo-
xico.
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Figura 2.

E interesante destaca-los datos
dun estudio realizado en Alemaiia,
representado na figura 3 na que se
pode aprecia-la dispofiibilidade de
enerxia edlica offshore que poderia for-
nece-lo consumo global de enerxia
eléctrica da UE.

5. BIOMASA

O uso de residuos e desperdicios
do monte, asi como da agricultura,
para a produccién de calor e enerxia
(coxeracién) é unha préctica corrente
nas industrias agroforestais e deriva-
das. As instalaciéns funcionan con efi-
ciencia baixa e economia marxinal para
capacidades de pouca produccién. O
tamafio mifnimo para o limiar de rendi-
bilidade sittiase por riba de 10 MWe. A
combustién en instalaciéns convencio-
nais de carbén existentes permite o
funcionamento econdémico en case

o
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Figura 3.

calquera dimensiéon e a fracciéon de
enerxia alimentada sup6n unha reduc-
cion real de emisién de carbénico que,
a longo prazo, se producirfa por com-
bustién ou oxidacién da materia incor-
porada sen produccién de enerxia.

Atépanse en desenvolvemento
—ou demostracién— plantas de gasifi-
cacién en distintos conceptos operati-
vos, nas que o gas producido pode ser
empregado en sistemas de ciclo combi-
nado —sistemas de coxeracion—, ou
en aplicaciéns industriais integradas
con eficiencia moi superior ¢ sistema
de combustién comentado anterior-
mente, asi como en toda unha escala de

capacidades que poden ser competiti-
vas desde 5 ata 100 MWe. Nestas tec-
noloxfas avanzadas existen etapas
intermedias de tratamento do gas pro-
ducido, que permiten mante-los posi-
bles contaminantes dentro dos limites
establecidos polas modernas lexisla-
ciéns.

Existe un conxunto de tecnoloxias
en avanzado estado de desenvolve-
mento para o uso de biogds producido
por fermentacién de residuos; para a
produccién de combustibles liquidos
por fermentacién de azucres (bioalco-
holes); para a produccién de biodiése-
les a partir de cultivos de oleaxinosas,

o
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extraccion de aceites e a transforma-
cién destes ou dos motores para que
poidan consumir directamente o aceite
extraido; e para a obtencién de alca-
trdns —equivalentes a un fueléleo—
por pirdlise rdpida de residuos vexe-
tais, todas elas economicamente via-
bles en condiciéns de apoio institucio-
nal razoable.

Deixemos constancia de que a
previsién da contribucién & demanda
esperada para o ano 2010, por este con-
cepto, é do 8,5% o que supén mdis de
2/3 do total de enerxias renovables.

6. ENERXIA DE CORRENTES

Nos ultimos tempos, de entre as
formas non tradicionais de produccién
de enerxia xorde como interesante, e
madis para Galicia, a utilizacién da
“enerxfa de correntes” mediante dife-
rentes dispositivos en funcién do tipo
de aproveitamento.

Desenvolvéronse turbinas mergu-
lladas que poden facer captaciéns sig-
nificativas con rotores de poucos
metros de didmetro que operan en flu-
xos duns 2 m/s de velocidade, o que
produce unha rotacién lenta con pouca
perturbaciéon do medio. Actualmente
existen varios modelos de turbinas,
tanto de eixo horizontal coma de eixo
vertical, en instalaciéns de desenvolve-
mento para avalia-las stas posibilida-
des futuras. Na figura 4 temos un siste-
ma de eixo horizontal de caracteristicas
moi semellantes ds dos xeradores e6li-
cos e, na figura 5 un sistema que
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emprega un soporte de maiores dimen-
sibns e cunha maior necesidade de
infraestructura.

Figura 4.

i,
Figura 5.

Un exemplo das posibilidades de
aplicacién son os sistemas de produc-
cién de enerxias de baixa intensidade,
nas que, na nosa opinién, radica un
enorme potencial para tdédalas for-
mas de produccién, non desenvolvi-
das suficientemente porque supofien
aproveitamentos menores que, pola
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minimizacién de impactos, a acepta-
cién social e a accesibilidade como
propiedade particular non competitiva
con outros aproveitamentos privados,
representan unha posible achega que
estimamos nun 15-20% do total de
enerxias renovables para o 2010.

A continuacién describese unha
experiencia que se estd desenvolvendo
na ria de Arousa.

A ACUICULTURA MARINA E A DEPENDENCIA
ENERXETICA

Co emprego das técnicas coas que
se desenvolve a acuicultura, un aspecto
moi importante para a rendibilidade
das instalaciéns é a alta dependencia
enerxética necesaria para un correcto
desenvolvemento da produccién acui-
cola. Dous son os aspectos fundamen-
tais nestas instalaciéns: os movementos
de masas de auga da mar (bombeos) e
o quentamento desta.

Cando se trata de instalaciéns de
cultivo de peixes (piscifactorias mari-
fias), os caudais requiridos son eleva-
dos e directamente proporcionais &s
toneladas producidas. Isto débese 6
feito de que € necesario manter, por un
lado, altos niveis das taxas de osixeno
na auga e, polo outro, requirese a eli-
minacién de metabolitos non desexa-
bles que son excretados polos propios
peixes; isto implica a utilizacién de
grandes equipos de bombeo, cun con-
sumo de quilovatios nada desprezable.
Na actualidade, son moitas as instala-
ciéns que tratan de buscar sistemas de

o

recirculacién da auga, con mecanismos
de depuracién incluidos, que van con-
seguir un elevado aforro enerxético nos
sistemas de bombeo, debido 4 menor
diferencia de altura manomsétrica.

O outro aspecto importante é o
quentamento da auga. Asf, nalgtin dos
procesos que se desenvolven nunha
instalacién deste tipo (sistemas larvais,
preengorde de crias, etc.), é necesario o
incremento da temperatura de traballo.
O salto térmico pode ser elevado, sobre
todo nos meses frios. Igualmente, co
uso da recirculacién, aférrase unha
parte da enerxia calorifica necesaria.

Nas instalaciéns de cultivo de
moluscos, e basicamente nas plantas de
produccién de semente (criadeiros e
sementeiras), tamén é necesario bom-
bear auga do mar, ainda que os requiri-
mentos neste caso sexan menores. Asf
mesmo, en parte das actuaciéns é nece-
sario proceder a un quentamento da
auga. Tamén neste caso se pode provo-
car unha recirculacién, en especial na
drea de preengorde de semente, bom-
beando auga desde as piscinas onde se
produce o alimento necesario para os
moluscos (fitoplancto) cara 6s circuitos
de mantemento da semente, e devol-
vendo a auga de novo 6 punto de par-
tida.

Como se pode observar, no caso
dos peixes o subministro de auga é
necesario porque serve para achega-lo
osixeno necesario e para a eliminacién
dos metabolitos producidos. No caso
dos moluscos, o caudal de auga conse-
guido sup6n, asi mesmo, o fornece-

o



1 COLABORACION 4/4/01 15:20 Pagina 49

mento do alimento imprescindible
para a medra dos individuos estabula-
dos nas citadas instalaciéns.

ALTERNATIVAS POSIBLES

Como vimos, todas aquelas alter-
nativas enerxéticas que minimicen os
elevados custes dunha instalacién,
sempre serdn ben recibidas. O que oco-
rre é que s6 serdn interesantes aquelas
que supofian unha inversién minima e
tefian unha alta eficacia enerxética, pois
de pouco serve pofier en marcha siste-
mas alternativos cando o custo das
inversiéns, ou os custos de mantemen-
to son tan elevados que a rendibilidade
do sistema non aconsella pofer en
préctica estas solucions.

Entre os aspectos, mencionados
antes, de elevado custo enerxético nun-
has instalaciéns deste tipo (bombeos e
quentamento da auga), os sistemas que
favorezan a circulacién da auga son os
que a priori parecen mdis interesantes.
Asi, en instalacions de ceba de molus-
cos en zonas intermareais, o aproveita-
mento das mareas permite levar a cabo
intercambios de auga, coa conseguinte
achega de novo alimento. Deste xeito,
puxéronse en marcha numerosos par-
ques de cultivo de moluscos, pechados
e comunicados mediante comportas,
que funcionan coas mareas 6 permiti-la
entrada de auga co fluxo da marea,
despois retense e s6 se baleira, parte ou
todo o contido da auga retida, cando de
novo se volve produci-la subida da
marea. Antigamente esta aplicacién do

o
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xogo das mareas xa se fixo —como é o
caso do uso dos muifios de marea—
aproveitando a enerxia proporcionada
pola corrente da auga que pasaba a tra-
vés dos mecanismos do muifio tanto no
fluxo coma, sobre todo, mediante o
embalsado de auga de mar, no refluxo
da marea. Algiins exemplos son os
muifios de marea do Saco de Fefifidns
(Cambados), na figura 6, a enseada de
Quilme (na Illa de Arousa) ou o situa-
do no saco da ria de Santonia (Can-
tabria).

Na expansion da acuicultura en
Galicia é moi importante a produccién
de moluscos (fundamentalmente os
cultivos de ameixas e ostras). Nas
nosas rias o desenvolvemento natural
debe estar reforzado pola aplicacién de
técnicas de cultivo e semicultivo co

o
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obxectivo de buscar un aumento da
produccién.

Para os cultivos de ameixa das
zonas intermareais desenvolvéronse
técnicas que permiten aumenta-la pro-
duccién mediante a semente de crias
producida en instalaciéns de posta
inducida (criadeiros) e que, se se quere
ter unha garantia de supervivencia,
non deben ser sementados no medio
natural antes de que alcancen un tama-
fio superior 6s 8/10 mm.

Igualmente, para o cultivo de
ostra, tanto en zonas intermareais
coma para os cultivos en batea, débese
partir dun tamafio de semente non
inferior 6s 8/10 cm. A adquisicién de
semente de moluscos destas caracteris-
ticas faise nas plantas de produccién,
que preengordan a semente nas sdas
instalaciéns (sementeiras) mediante
técnicas de estabulacion dos exempla-
res en cilindros con malla, polos que se
fai pasar auga enriquecida en fito-
plancto producido nas mesmas instala-
ciéns en terra.

Xa se demostrou en numerosos
traballos cientificos que o crecemento
das crias destes moluscos no seu medio
natural, cando as condiciéns son axei-
tadas —temperatura, alimento, circula-
cién de auga, etc.— é excelente. Por iso,
frecuentemente, os responsables e téc-
nicos das plantas de produccién de
semente, co obxecto de abaratar custos
de produccién, intentan coloca-la
semente no medio natural canto antes,
tentando rebaixar cada vez mdis o

o

tamafio de permanencia nas instala-
ciéns en terra.

Recérrese en numerosas ocasions
a transporta-la semente a bateas onde a
colocan en cestifios encaixables de plas-
tico, duns 40 cm de didmetro, divididos
en cuadrantes e colocados en pisos de
sete ou oito cestifios. Polo interior des-
tes faise pasar unha corda de suxeicién
que os mantén colgados dos travesei-
ros da batea. Desta forma conséguese
que a semente sexa alimentada co fito-
plancto natural contido na auga e que
pasa polo interior dos cestifios. Cando
a semente é moi pequena —menor de 3
ou 4 mm— ¢é preciso empregar uns
recipientes, a xeito de cuarteiréns, que
se introducen no interior dos cestos e
que deben ter unha luz de malla bas-
tante inferior 6 tamafio minimo das
sementes colocadas, para evitar que se
perdan no mar.

Como consecuencia desta reduci-
da luz de malla, e debido & prolifera-
cién de epibiontes nos cestos e nos
cuarteiréns —sobre todo na época de
primavera-verdn—, o paso de auga a
través da semente cada vez se fai mdis
dificultoso, chegando a ser practica-
mente nula a circulacién se se deixa
que se obstrda de forma total a super-
ficie dos recipientes de cultivo. Para
evitar que se produzan mortaldades
elevadas é necesario traballar con den-
sidades moi pequenas, co obxecto de
que a pouca auga que circula a través
da semente —sobre todo se a stia tem-
peratura é elevada— sexa suficiente
para subministra-lo osixeno e o alimen-

o
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to necesarios. Desta forma redtcese a
rendibilidade.

Este problema soluciénase se, por
medio de diversas tecnoloxias, se forza
a circulaciéon da auga a través da
semente estabulada na batea en reci-
pientes con malla adecuada, de forma
semellante a como se fai nas instala-
cions en terra que, para este fin, tefien
as plantas de produccién. Necesitase,
polo tanto, unha achega de enerxia que
pofia en funcionamento eses sistemas e
que permita, ademais, conseguir un
desenvolvemento 6ptimo das crias de
moluscos.

Unha dificultade consecuente coa
localizacién dos poligonos de bateas é
a forma de proporcionar enerxia exter-
na. E preciso buscar sistemas auténo-
mos que fornezan a enerxia necesaria
para mante-la semente nos recipientes

o
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coa circulacién de auga axeitada ds ne-
cesidades requiridas polos moluscos.

0 USO DE ENERXIAS ALTERNATIVAS, UNHA
EXPERIENCIA

Co obxecto de desefiar unha ins-
talacién de preengorde de semente de
moluscos a partir de tamafos superio-
res a 1 ou 2 mm estanse levando a cabo
unhas experiencias nun viveiro flotan-
te, dos tradicionalmente situados para
o cultivo de ostra plana e emprazado
nun poligono de bateas da ria de
Arousa (Cambados G). A base da expe-
riencia estd no aproveitamento de ener-
xfa edlica, mediante o emprego dun
pequeno xerador de 1500 W de poten-
cia (véxase a figura 7) e a posibilidade
de establece-los requirimentos dun sis-
tema destas caracteristicas, de xeito
que, en fases posteriores, se poida
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proxectar unha estructura que permita
manter, industrialmente, en fase de
preengorde, unha elevada cantidade
de semente de moluscos a altas densi-
dades de cultivo.

O primeiro aspecto que se debe
avaliar € a cantidade e as caracteristicas
do vento existente na zona e cdl serfa a
capacidade de xeracién de enerxia en
funcién dos xeradores utilizados.
Paidose obter esta informacién co
apoio dunha estacién meteoroléxica
situada no Centro de Investigaciéns
Marifias, préximo 4 zona de estudio,
que de forma automadtica e continuada
rexistra e proporciona datos de diver-
sos pardmetros.

o

De acordo coa informacién reco-
llida 6 longo dun periodo de doce
meses (agosto 1999-xullo 2000) com-
probouse que o 57,56% do ano se
producen ventos con velocidades supe-
riores a 3 m/s, que son necesarios para
que un xerador destas caracteristicas
funcione. Loxicamente, a capacida-
de de produccién de enerxia estd di-
rectamente relacionada coa velocidade
do vento: a maiores velocidades maior
é a potencia producida polo xera-
dor. Comprobouse, mediante os sen-
sores correspondentes, que a intensida-
de producida por este equipo estd
en funcién da velocidade do ven-
to, de acordo coa seguinte ecua-
cién:

Amp = -4,0936 + 2,57 * vel.vento (m/s)

Velocidade Total . Amp/h Amperios
(m/s) minutos % Minutos ano producidos totais
0-3 209,065 42,44 223,084 0,00 0
3-5 98,770 20,05 105,393 6,20 10,891
5-8 108,385 20,00 115,653 12,65 24,383
8-10 41,855 8,50 44,662 19,08 14,202
10-13 28,655 5,82 30,577 25,52 13,006
13-16 5,405 1,10 5,767 33,25 3,196
16-20 435 0,09 464 42,26 327
>20 0 0,00 0 0,00 0

Resultados dos parametros de vento e produccion de enerxia durante o periodo de agosto 1999- xullo 2000.

Na figura 8 mdéstranse as porcen-
taxes de vento 6 longo de doce meses
segundo a sda velocidade (m/s) entre
agosto de 1999 e xullo de 2000.

Na tdboa recéllese o dato de que,
a partir de 20 m/s, a produccién de

enerxia faise 0, xa que, para protexe-lo
sistema e como medida de precaucién,
con ventos iguais ou superiores a ese
valor frearfase o xerador. Esta enerxia
producida e almacenada en diversos
sistemas, emprégase para pofier en

o
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funcionamento un compresor que pro-
porciona aire e que é usado para forza-
-la circulacién da auga a través dos sis-
temas de estabulacion de semente
(figura 9).

Cremos que o sistema pode ser
perfectamente aproveitable para o pre-
engorde da semente de pequeno tama-
fio (incluso no futuro pode ter outras
aplicaciéns dentro do dmbito da acui-
cultura). Os ventos que se orixinan na
zona son vdlidos para a produccién de

o

enerxia en mdis da metade das horas
do ano. Incluso, dadas as caracteristi-
cas dos espacios onde se sittian os poli-
gonos de bateas, este sistema edlico
pddese combinar coa explotacién dou-
tras enerxias que permitan un mellor
aproveitamento das forzas que nos
proporciona a natureza. Asi, poderiase
obter enerxia a baixo custo mediante o
uso das correntes de marea que xorden
no lugar onde se atopa este viveiro flo-
tante.
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“iNUESTRO AMOR NO ESMALLA NUNCA!”
O ESTEREOTIPO DOS ESPANOIS EN ITALIA.
DA CULTURA POPULAR A PUBLICIDADE

ALGO DE TEORIA PARA COMEZAR

Tal vez sexa un pouco aventurado
e vago afirmar que as mensaxes publi-
citarias constitiien un conxunto de tex-
tos que reflicte o xeito de pensar e de
imaxinar tipico dunha cultura ou
dunha nacién, e mdis ainda hoxe en dia
cando, gracias 4 difusién das empresas
multinacionais e dos seus productos,
gran parte das mensaxes comerciais se
converteron en multiculturais e se
creou unha especie de koiné publicitaria
na que as peculiaridades nacionais
desaparecen, absorbidas no modelo
americano das soap operas'. Non obs-

Marco Vecchia*
Universidade “Ca’ Foscari”
Venecia

tante, é innegable que un corpus nacio-
nal de anuncios publicitarios, especial-
mente dos televisivos, é o mellor reper-
torio dos lugares comtins compartidos
polo ptiblico que pertence a esa deter-
minada cultura nacional. E é asi por
dous motivos.

Por un lado, a publicidade é
actualmente un dos herdeiros madis
auténticos e madis fértiles desa produc-
cién popular que, 6 longo dos séculos,
lle propuxo 6 ptiblico de masa —se non
safmos de Italia— 6peras e cancidns,
comedias lixeiras e peliculas. Neste
sentido, os commercials estdn, con toda
seguridade, moito mdis preto da vida e

* Profesor de Publicidade.

1 E innegable que a linguaxe publicitaria, méis ca calquera outra, se fixo participe ou protagonista dun move-
mento de homoxeneizacion cultural que conta cun precedente s6 no fendmeno artistico do chamado “gético inter-
nacional”, que permitiu que se transmitisen e se compartisen mitos, estilemas, férmulas retéricas e imaxes a tra-
vés de toda a Europa Occidental. Lémbrese, para a nosa época, a politica activada 6 longo dos anos pola empresa
que tal vez foi (antes ca NIKE) a mais activa na internacionalizacion do American Way of Life, a Coca Cola, que
chegou a reproduci-la mesma historia (mozos que practican o seu deporte favorito, siian, compiten e, 6 final, ato-
pan na bebida, precisamente a Coca Cola, refresco e amizade), propofiéndoa en distintas variantes e mostrando,
segundo os diferentes grupos de paises, deportes diferentes (futbol para os paises latinos, rughy para os USA,
etc.) sen modifica-la mensaxe de fondo. Ou Iémbrese o costume da publicidade xaponesa de mostrar modelos
occidentais para facer propaganda de productos claramente europeos ou americanos, coma 0 whisky ou, sobre
todo, recordese o feito de que xa unha linguaxe tan fortemente persuasiva e, polo tanto, tan penetrante e impreg-
nante como o € a publicitaria, atopa as sias mellores expresions, desde un punto de vista tanto retérico coma
estético, en produccions que nacen con vocacion de globalidade, da mesma maneira que era global o destino das
novelas artricas ou da arquitectura gotica.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntm. 30 - Febreiro 2001
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da cultura media da poboacién cds
obras cun valor artistico ou cunha den-
sidade de pensamento moi diferentes.

Polo outro, os creadores de men-
saxes publicitarias tefien que ter en
conta constantemente as leis da econo-
mia (que lles lembran, mdis a eles cés
demais, que o tempo é difieiro?) e a
potencial e previsible distraccién do
seu publico®.

Para evitar estes dous obstaculos,
é obrigatorio tanto recorrer a ideas
correntes e convencionais como explo-
tar retoricamente os lugares comtins.
Desta forma é posible concentrar nun
ambiente ou nun personaxe todo un
conxunto de referencias e de connota-
ciéns que, doutro xeito, esixirfan lon-
gos discursos e explicaciéns detalladas,
absolutamente impensables no contex-
to publicitario.

Deste xeito, unha paisaxe de
campo pode transmitir por si soa as
ideas de natureza, pureza e autentici-
dade, ou a figura dun relixioso pode
comunicar resistencia 4 tentaciéon e a
vez, gracias ¢ patrimonio contistico tra-
dicional, gula. Se, como ocorre nun

o

recente anuncio italiano para a marca
May¢, se ve un cura que come maione-
sa mentres camifia polos carreiros
dunha aldeifia, comprenderemos de
inmediato, sen necesidade de que nolo
expliquen, que esa maionesa é perfec-
tamente natural e que é tan boa que lles
gusta 6s larpeiros e que fai que caia na
tentacién incluso quen, por vocacién,
se deberia resistir. Os 20 segundos de
tempo verbal poden estar destinados a
explicar outros conceptos que presen-
tan dificultades para ser comunicados
a través das imaxes: que esa maionesa
estd feita con iogur e que, por iso, é
tan lixeira e tan refinada que se po-
de emparellar cos peixes madis delica-
dos.

E da mesma maneira a publicida-
de pode chegar a ser testemufio do
punto de vista que unha cultura (a ita-
liana, no noso exemplo) asume 6 mirar,
ou mellor, 6 imaxinar outra cultura,
outro pobo (aqui, o espafiol)*.

Se un publicitario elixe para a stia
campafia un determinado persona-
xe, faino porque isto lle permite con-
centrar, neste personaxe como tal,

2 Se un s6 segundo de television pode chegar a custar cen mil pesetas de mero espacio e tres milléns de
pesetas una tantum de produccion, ninguén se pode permiti-lo luxo de desaproveitar ese segundo.

3 Cada italiano ve, como media, sesenta e catro anuncios 6 dia, case dous mil 6 mes (esta afirmacion pode-
riase prestar a unha lectura equivocada: non se pretende afirmar que tddolos italianos “tefian a posibilidade de
ver” sesenta e catro anuncios 0 dia, senon que, estatisticamente, cada italiano “ve efectivamente” sesenta e catro
anuncios ¢ dia como media). Por conseguinte, a distraccion convértese nunha defensa saudable e case indis-
pensable contra a masa de textos que, por outra parte, dada a necesidade de concentra-la stia propia mensaxe
persuasiva en 20 ou 30 segundos, son extremadamente densos.

4 Non se pode deixar de citar un estudio exemplar neste sentido: “Dirty Gondola: the Image of ltaly in
American advertisements”, publicado por Robert Casillo na revista Word & Image, vol. I, n® 4, outubro-decem-
bro, 1985, no que se analiza a imaxe dos italianos tal e como se infire dun conxunto de textos publicitarios e de
arte popular estadounidenses.

o
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significados xa aceptados e comparti-
dos polo ptblico 6 que se dirixe. O
publico, pola stia banda, almacenou
estes significados, que derivan sé en
moi pequena parte da experiencia
directa®, e en maior parte de intercam-
bios de ideas cos seus compatriotas, asi
como desa produccién popular 4 que
se aludfa ¢ principio e da que a publici-
dade, dado que é a stia prolongacién,
multiplica o seu efecto nun circulo
vicioso de continuas confirmaciéns
reciprocas: o publico recibiu e asumiu a
imaxe X da tradicién, a publicidade,
por economia comunicativa, arraiga
afnda madis profundamente na mente
do publico®, ata crear un repertorio
convencional coma o da Comedia da
arte, no que abondaba coa aparicion da
mascara de Pantalén para designa-
-la vellez ou a avaricia, ou a de
Arlequin para designa-la pobreza e a
astucia.

E bastaba que entrase en escena o
espafiol capitdn Matamoros para indi-
ca-la fachenda e a vaidade.

DO MATAMOUROS O TOUREIRO: NACEMENTO £
DESENVOLVEMENTO DUN ESTEREOTIPO

O tipo do matamouros € tan
emblemdtico que vive, non sé na
Comedia da arte, senén tamén en for-
mas diferentes de espectdculo, coma o
teatro veneciano poliglota do século
XVI, cun ton profundamente burlesco.
La spagnolas de Andrea Calmo consti-
tde un bo exemplo, pois non se trata
dun auténtico militar espafiol, senén
dun bergamasco que viaxou “per la
Siviglia, per la Valenza” e que recorre &
fala casteld tanto para sublifia-lo seu
propio valor militar como cando quere
falar de amor: “chieros inamorados a
vos, galanas torondeta”’, propofiendo
asi outro modelo, o do conquistador
amoroso, que chegard a ser fundamen-
tal para o actual emprego na publicida-
de do personaxe espafiol. Hai que
sublifiar tamén o efecto cémico que
produce a alteraciéon lingtifstica co
engadido constante do -s final® que
ainda hoxe, para capas menos cultas da

5 Polo demais, os publicistas, 6 igual cés psicologos, saben moi ben que a experiencia persoal, que as idées
recues que se albergan na mente e na enciclopedia imaxinaria de quen esta vivindo esa experiencia, a filtran e a
orientan decisivamente.

6 Seria demasiado longo (e estarfa fora de lugar) afrontar aqui o problema ético, moi debatido, sobre o papel
da publicidade na creacion de desexos intiles e de malos costumes. Os estudios mais recentes demostran que,
incluso fronte a un pablico mais inxenuo, coma o dos nenos, a publicidade non é capaz de crear algo que sexa
diferente do xeito de pensar do individuo ou que estea lonxe do seu estilo de vida comun no dmbito social e fami-
liar do destinatario da mensaxe, pero que a mesma publicidade, pola contra, ten unha enorme eficacia para con-
firmar e axigantar crenzas e comportamentos xa aceptados, ainda que s6 sexa debilmente, por ese individuo, polo
seu ambiente ou pola sua familia.

7 “Quero se-lo voso namorado, fermosa gordifia”. Cfr. Andrea Calmo, La Spagnolas (a cura di Lucia
Lazzerini), Milano, Bompiani, 1978, p. 26.

8 0 mesmo titulo da comedia alude a ese uso incorrecto, 6 se engadir un -s final a un “La [commedia] spag-
nola” mais correcto, pero menos divertido.

o
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sociedade italiana é a auténtica caracte-
ristica distintiva da fala castela.

Esta figura do espafiol como mili-
tar?, avatar do miles gloriosus, desapare-
ce coa extincién da Comedia da arte,
pero non se esvaece ainda a outra con-
notacién, a da soberbia, a mitiddo acom-
pafiada pola fachenda da dinastia pro-
pia. Asi, Goldoni, na Vedova scaltra', de
1748, caracteriza a Don Alvaro de
Castiglia, o pretendente espariol da fer-
mosa e rica vitiva, coma un soberbio,
preocupado sobre todo polo decoro e
pola gloria do seu propio pafs e ridicu-
lamente orgulloso da stia propia drbore
xenealdxica, que lle envia, mediante
Arlequin, & vitiva Rosaura como regalo
precioso:

ALV. Tu avrai I'onore di presentarle

in mio nome un tesoro. [...] Prendi
portale questo foglio e sarai larga-

o

ALV. 51, questo € un tesoro inestima-
bile.

ARL. Cara ela, la perdona la curio-
sita, coss’elo mo sto tesoro?

ALV. Questo & I'albero del mio casa-
to[...] Lo darai a donna Rosaura, e le
dirai cosi: Gran dama, specchiatevi
nei gloriosi antenati di don Alvaro
VvOstro sposo, e consolatevi che avre-
te I'onore di passare fra 1'eroine
spagnole. [...] assicurati che vi sara
un piccolo tesoretto anche per te.

ARL. No vorave che el piccolo teso-
retto fusse qualche piccolo albe-
retto!l.

E aproximadamente oitenta anos
despois, en 1825, Balocchi, no libreto de
6pera Il viaggio a Reims de Giocchino
Rossini (que é, mdis ainda cd Vedova
scaltra, un auténtico repertorio destes
estereotipos nacionais'?) retoma de
novo o tema 6 presentdrno-lo sabio
anticuario e arquedlogo romano Don
Profondo mentres se caracteriza a si

mente rimunerato. mesmo e a tédolos demais personaxes

cando describe o contido das equipa-

ARL. Elo questo el tesoro?

9 Outra interesante aparicion do capitan espafiol 6 longo do século XVI atopamola en LAmor Costante (cfr.
Alessandro Piccolomini, L'Amor Costante, in Commedie del Cinquecento, a cura di Nino Borsellino, Milano,
Feltrinelli, 1962, vol. I). Sen embargo, neste caso a ridiculizacion do personaxe a penas se insin(ia e limitase &s
stas fanfurrifiadas amorosas (ddas mil posibles aventuras nun ano), tal vez tamén por respecto cara a Carlos V,
que presenciou a estrea da obra xunto 6 seu séquito.

10 A comedia de Goldoni é, en realidade, un pretexto para sacar a escena un verdadeiro repertorio de tipo-
loxias nacionais, dado que a Rosaura, a vitiva herdeira dun gran patrimonio, lle fan as beiras, ademais dun espa-
fiol don Alvaro, tamén un inglés magnifico e pedante, un francés afectado e vaidoso e un italiano celoso e apai-
xonado.

11 “ALV. Ti tera-lo honor de lle doar no meu nome un tesouro. [...] Toma e lévalle este papel e recompensa-
reite ricamente / ARL. ¢E este o tesouro? / ALV. Si. Isto é un tesouro inestimable. / ARL. Estimado sefior, perdoe
a mifia curiosidade, ;que é este tesouro? / ALV. Isto é a arbore da mifia familia [...] Darasllo a dona Rosaura e
diraslle: Gran dama, mirese no espello dos gloriosos devanceiros de don Alvaro, 0 voso esposo, e alédese por-
que tera vostede o honor de estar entre as heroinas espafiolas. [...] Confia en que habera un pequeno tesouro
tamén para ti. / ARL. Non quixera que o pequeno tesouro fose una pequena arbore”. Cfr. Carlo Goldoni, La vedo-
va scaltra, in Tutte le opere di Carlo Goldoni, a cura di Giuseppe Ortolani, Milano, Mondadori, 1936, vol. II, p.
364.

12 Neste libreto, verdadeira obra mestra do nonsense operistico, aparecen na escena, ademais dun inglés
rixido e aburrido, dun francés frivolo e rabudo e dun espafiol presumido, tamén unha francesa que esta tola pola

o
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xes e, nas maletas do espafiol Don
Alvaro (que ten 0 mesmo nome c6 pro-
totipo goldoniano), atopa:

Gran Piante %enealogiche

Degl’avoli e bisavoli

Colle notizie storiche

Di quel che ognuno fu.

Diplomi, stemmi e croci,

Nastri, collane ed ordini,

E, grosse come noci,

Sei perle del Perti’3.

Pero mentres tanto, xunto 6 capi-
tdn, na sda version orixinal ou na ver-
sién do nobre orgulloso!, férase conso-
lidando outra figura fundamental para
o desenvolvemento posterior: Don
Juan, quen, na Comedia da arte, no tea-
tro do século XVII e na 6pera difundira
o estereotipo do espafiol galanteador e
conquistador de damas, ata a hipérbo-
le, irénica e admirativa & vez, do caté-
logo de Leporello.

Sen embargo, se Don Juan (con
toda a stia tradiciéon de moralismo orto-
doxo e de rebelién libertina, de convi-
dados de pedra e de manias obsesivas)
acabou confinado cada vez mdis, a par-

tir do século XIX, no teatro culto, dei-
xdndolle 6 estereotipo espafiol sé a
marca da fogosidade amatoria'® e do
galanteo de lucimento, este papel de
conquistador impetuoso foi usurpado
con moito maior éxito popular pola
figura do toureiro.

Deste imaxinario italiano hai un
exemplo de grande efecto no segundo
acto da Traviata de Verdi, cando uns
mozos “mascherati da Mattadori e
Piccadori spagnuoli entrano vivace-
mente” e cantan:

Di Madride noi siam mattadori,
Siamo i prodi del circo dei tori,

E una storia se udire vorrete
Quali amanti noi siamo saprete’®.

Continta un coro que narra cémo
Piquillo, matador biscaifio, demostrou
o valor viril e o ardor amoroso dos tou-
reiros 6 matar cinco touros nun sé dia
como homenaxe & beleza dunha “moza
andaluza”. Na escena hai tamén algu-
nhas xitanifias, pero non estdn tan
fortemente caracterizadas coma os

moda, un aleman melémano e racionalista, un ruso belicoso, unha polaca entusiasmada coa cultura, unha hote-
leira suiza preocupada sobre todo por atraer clientes e, precisamente, un romano afeccionado & arqueoloxia.
Sobre todos eles domina Corinna, personificacion parédica de madamme de Staél.

13 “Grandes arbores xenealdxicas / Dos avés e hisavos / Con noticias histdricas / Do que cada un foi. /
Privilexios, brasons e cruces / Cintas, colares e condecoracions / E grandes coma noces / Seis perlas do Per(”.
Cfr. Luigi Balocchi, Il viaggio a Reims, edizione critica a cura di Janet Johnson, Fondazione Rossini di Pesaro,
1983.

14 Outro exemplo deste modelo de nobre espafiol mullereiro e orgulloso, que provén da Francia de
Beaumarchais e se difunde con prepotencia en ltalia, 6 o Conde de Almaviva, 6 que Da Ponte-Mozart fixeron
famoso nas slas Nozze di Figaro e Paisiello e Rossini no seu /I Barbiere di Siviglia (a 6pera homénima de
Morlacchi non conseguiu ningun éxito en Italia).

15 “Carramba, yo songo spagnolo / e tengo el sangre caliente” proclamara unha cancion de revista dos anos
cincuenta.

16 “Uns mozos disfrazados de matadores e picadores entran” e cantan: “Somos matadores de Madrid /
Sémo-los valorosos da praza de touros / [...] / Se queren escoitar unha historia / Saberan qué amantes somos”.
Cfr. Francesco Maria Piave, La Traviata, 1853, en Luigi Baldacci (a cura di), Tutti i libretti di Verdi, Milano,
Garzanti, 1975, pp. 310-311.
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matadores. Nin sequera se afirma que
sexan espafolas e, polo que sabemos,
poderian ser incluso turcas, coma as
xitanifias que Rossini saca a escena no
Turco in Italia”’. Carmen non chegou
ainda, pero en canto o seu personaxe se
impofia en Italia gracias 4 6pera de
Bizet, cun enorme éxito popular, a
parella dos espafiois tipicos estara
constituida: o conquistador, toureiro ou
non toureiro, pero sempre bel tenebros, e
a fascinadora, xitana ou non, pero sem-
pre muller fatal.

MASCULINO OU FEMININO: O TOUREIRO E A
ITANA

Di Spagna sono la bella
Regina son dell’amor

Tutti mi dicono: “Stella,

Stella di vivo splendor”.
Stretti stretti

Nell’estasi d’amor

La spagnola sa amar cosi
Bocca a bocca la notte e il di’8.

Estas estrofas dunha das canciéns
madis célebres do café cantante italiano
de principios de século resumen moi
ben a imaxe da muller espafiola e

o

dos espafiois en xeral tal e como foi
transmitida pola tradicién do tea-
tro lixeiro ata o cine, a cultura popular
e a publicidade dos nosos dias: “raifia”
(ou rei) do amor, dedicados princi-
palmente, se non exclusivamente, &
actividade de conquistadores e aman-
tes.

As duas versiéns cinematografi-
cas de Sangue e area (dmbalas dudas de
produccién estadounidense, pero que
obtiveron un grandisimo éxito en
Italia) desempefiaron un papel particu-
lar na construcciéon deste personaxe;
primeiro Rodolfo Valentino (1922) e
despois Tyrone Power, flanqueado pola
turbadora Rita Hayworth (1941, pero
que chegou a Italia despois da guerra),
propoiifan a imaxe do toureiro engaio-
lante, e 4 sta vez, victima da fasci-
naciéon feminina. A isto engddese a
difusion do mito hemingwaiano e,
pasando da ficcién 6 cine e da litera-
tura 4 realidade das revistas, un
papel emblemdtico tivérono Luis
Dominguin e os seus amores con Lucia
Bosé.

17 A dpera italiana, durante os séculos XVIII e XIX, recorreu frecuentemente a temas de orixe espafiola.
Ademais do xa citado Don Juan, do que especialmente a escola napolitana ofreceu numerosas versions (citarei,
entre outros, a Acciajuoli, Mingotti, Righini, Calegari, Tritto, Albertini, Gazzaniga, Paisiello, Rossi e Pacini), e das
numerosas derivacions do Don Quijote (Caldara, Piccinni, Paisiello, Anfossi, Mercadante, Generali, Donizetti,
etc.), Donizetti en particular escribiu nada menos que dez, das suas setenta 6peras, de argumento espafiol (desde
Alahor di Granada a Zoraida di Granada, desde Sancia di Castiglia a Maria Padilla, desde Il furioso all'isola di
San Domingo a La favorita, etc.) e Verdi acudiu a Espafia para catro das sdas vinteseis operas (Ernani, Il
Trovatore, La Forza del destino, Don Carlos) e, anque menos cofiecidas actualmente, non hai que esquecer obras
doutros autores coma /nes de Castro de Persiani ou a Caritea regina di Spagna de Mercadante. A pesar diso, nada
desta riquisima produccion chegou xamais a sedimentar na cultura popular. Para os italianos, a Espafia operisti-

ca esta representada por Carmen e 0 seu “toureador”.

18 “De Espafia son a fermosa / reina son do amor / todos me din “Estrela / Estrela de vivaz fulgor”. /
Apertados fortemente / no éxtase do amor / a espafiola sabe amar asi, / boca con boca a noite e o dia”.

o
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Rodolfo Valentino en Sangue e area.
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Esta imaxe queda reforzada e
confirmada por ddas figuras (moi dife-
rentes entre si) de espafiois que se
impuxeron no imaxinario dos italianos:
Federico Garcia Lorca e Jaime Luis de
Villalonga. A gran difusion, incluso
entre un nivel cultural baixo, dalgu-
nhas das poesias de Lorca, e sobre todo
do Llanto por Ignacio Sdnchez Mejias
(mediante discos do cofnecido actor ita-
liano Arnoldo Foa), provocou en gran
parte unha interpretacion distorsiona-
da do home-toureiro andaluz. Dino
Risi entendeu perfectamente esta situa-
cién e traduciuna para a pantalla
nunha escena de I sorpasso, 6 facer que
Bruno (interpretado por Vittorio
Gassmann) —personaxe que dalgunha
maneira personifica o italiano de ins-
truccién medio-baixa, pero que desexa

Rodolfo Valentino en Sangue e area.

o

afirma-lo seu propio dereito a se sentir
culto— cite os versos “Y que yo me la
llevé al rio / creyendo que era mozue-
la” cunha identificacién admiradora do
estereotipo do espafiol conquistador e,
en definitiva, do home latino, anque o
mesmo Bruno se separe de inmediato
del cun xesto vulgar pola posible
homosexualidade do poeta, que conta-
minaria esta imaxe “machista”. Fellini,
pola stia banda, encomenda o modelo a
Villalonga que imita unha corrida, pre-
para unha sangria e de novo cita versos
lorquianos: “Nadie comprendjia el per-
fume / de la oscura magnolia de tu
vientre...”, en Giulietta degli Spiriti,
onde é Giulietta Massina quen personi-
fica a admiracién low-brow por
un modelo pseudoculto, segundo un

Tyrone Power en Sangue e area.

o
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esquema kitsch tipico do director, o seu aqui Totd e os seus guionistas prefi-
home?. ren xogar, no canto de cos -s finais, co

parecido entre algunhas palabras es-
pafiolas con consoante final palatal
(muchacho, mucho, ocho...) e sons

Como ocorre a mitido, a produc-
cién popular intervén terapeuticamen-
te sobre 0s excesos, ironizando sobre

eles e tratdndoos comicamente: xa semellantes da lingua italiana (ca-
en 1948 se produce unha pelicula que cio=queixo) ou do dialecto venecia-
a television italiana segue repofien- no (vecio=vello): de xeito que unha
do ainda hoxe, cincuenta e dous anos sevillana fermosa e provocadora lle

despois e sempre cunha boa audien-
cia: Fifa e area (parodia evidente, xa
desde o titulo, de Sangue e area)®.
Toto?!, a célebre soubrette Isa Barzizza
e a fermosa Franca Marzi ridiculizan
(pero & vez reafirman) os personaxes
do toureiro, da rica americana 6 es-
tilo de Hemingway e da espafiola
ardente e celosa?; e tamén se actuali-
zan as deformaciéns e alteraciéns
tradicionais do casteldn para susci-
tar inevitables efectos cémicos?, anque

19 Pénsese nos moitos exemplos deste esquema presentes na Dolce vita, desde a velada na casa de Leonida
Repaci (interpretado polo propio escritor) 6 personaxe de Steiner (interpretado por Alain Cuny), que toca na igre-
xa a Tocata e fuga en re menor de Bach, e do que Villalonga € a réplica espafiola.

20 Desde o principio enténdese que se trata dunha meta-pelicula: ¢ final dos créditos iniciais, despois dos
nomes dos actores e dos colaboradores, aparecen outros, sen sentido ningin, coma o “técnico do timbre”, a
“prima do axudante de direccién” ou o “noivo da prima do axudante de direccion”; inmediatamente despois,
cando inicia de verdade a pelicula e se ve un panorama de Napoles, 6ense as protestas do publico na sala que
esperaba ver Sevilla e unha voz en off intervén para calma-los espectadores e para explicar que unha historia
espafiola pode comezar tamén en Napoles.

21 A Sta Alteza Imperial, o principe Antonio de Curtis Gagliardi Ducas Comneno di Bisanzio, co nome artis-
tico de Toto (Napoles 1898 Roma 1967) foi, tanto no teatro coma no cine, o actor cémico italiano do século XX
mais dotado e mais celebrado (xa 0 nome —auténtico— parece unha auténtica burla). E moi pouco cofiecido no
estranxeiro a causa das stas expresions idiomaticas, que en ltalia se converteron en proverbiais pero que son
practicamente imposibles de traducir a outras linguas, posto que se basean case sempre en xogos de palabras
que, & stia vez, nacen de expresions dialectais ou populares.

22 A historia é complexa e, como sucede case sempre nas peliculas de Toto, completamente carente de 16xi-
ca: a un farmacéutico napolitano, gracias a unha serie enguedellada de equivocos, conflindeno cun asasino en
serie. Debe fuxir a Sevilla e transformarse no matador Nicolete para poder casar cunha fermosa herdeira ameri-
cana. Toda a diversion se centra na mimica de Toto e nos seus xogos verbais (en Italia é celebérrima a réplica:
“Xa que falamos de politica, ;non se poderia comer algo [no dobre sentido de ‘comer’ e de ‘roubar']?”).

23 “jCorazon!”, dille unha sevillana guapa a Toto; “No sé, las cuatro, las cinco...” responde el, que entendeu
“Che ore sono?”.

o
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di 6 seu fogoso toureiro: “jPaquito,
te tiengo de ocho” = "non te perdo
de vista”, onde o “tiengo” é unha pa-
labra inexistente, pero que ten reso-
nancias napolitanas e espafiolas, e
“ocho” non é o numeral espa-
nol, senén “ocio” = ”ollo” venecia-
no.

Nesta pelicula, atépase tamén
unha cancién seria (con ritmo de
tango) que gozou dun certo éxito na
época, Paquito lindo:

Caballero de la muerte
Caballero de mi vida

Fatti onore alla corrida
Ma il destin non !’affrontar?*

na que se sintetiza o tema do amor e da
morte que estd latente sempre na figu-
ra do toureiro.

Poucos anos despois, 0 cantante
napolitano Renato Carosone delinea,
en cambio, na cancién Torero, a figura
ridicula dun mozo que intenta impre-
siona-las rapazas facéndose pasar, pre-
cisamente, por un matador:

Torero,

te si ficcato n’capo sto sombrero
dice ca si spagnolo, e nunn’e vero.

Esta cancién ten un final moi sig-
nificativo:

Torero,
co sti basette ‘a sudamericano,

o

co sta chitarra ‘mmano e a cammi-
[setta ‘e picche,
torero, torero, olé!?

O toureiro é presentado con pati-
llas de “sudamericano”, evidenciando
desta forma unha mestura caracteristi-
ca do imaxinario italiano con respecto
0s espafiois. En efecto, pese 4 maior
proximidade xeogréfica e lingiiistica,
os italianos, especialmente neste ulti-
mo século, demostraron, e seguen a
demostrar ainda, un cofiecemento
moito menor da realidade cultural e
histérica espafiola cd que tefien de
Gran Bretafia ou doutras culturas euro-
peas.

Un dato evidente é o que ofrece o
cofiecemento das distintas linguas®:

De cada 100 italianos
falan inglés 32
falan francés 25
falan alemdn 5
falan espariol 5

Desta ignorancia relativa da cul-
tura espafiola derivan, na mente do
publico, confusiéns e contaminaciéns
das tipoloxias nacionais. Asi, para un
italiano de cultura media, a diferencia-
cién entre un britanico e un estadouni-
dense € clara: tal vez non serd capaz de
percibi-las distancias e os cambios

24 “Cabaleiro da morte / Cabaleiro da mifia vida / Faite honor na corrida / Pero non desafie-lo destino”.
25 “Toureiro / puxécheste na cabeza este sombreiro / dis que es espafiol e non é verdade / [...] / Toureiro /
con estes higotes de sudamericano / coa guitarra na man e a camisa de piqué / toureiro, toureiro, jolé!”. “Ol¢” é

para os italianos a exclamacion tipica dos espafiois.

26 Fonte: Sinottica Eurisko 2000/2. O dato é ainda mais dramatico se se extrapolan s os que falan “ben”

espafiol, que son 0 1,1% da poboacion italiana.

o
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lingtifsticos, as diferencias de pronun-
cia ou os distintos slangs, pero pro-
bablemente poderd nota-los xestos
diferentes e o xeito de vestir e, segu-
ramente, lles atribuird un patrimonio
cultural diferente e distintos estilos de
vida.

Non asi, en cambio, entre os espa-
fiois e os latinoamericanos. Na mente
de gran parte dos italianos de cultura
media, a diferencia entre estes dous
grupos é moito mdis confusa e 14bil: é
facil distingui-la situacién xeografica,
histdrica e politica, pero cando se entra
no campo mdis humilde e cotidn da
xestualidade, do xeito de vestir, da
misica popular ou das interxeccions, a
confusién é case total?.

O tipo publicitario do inglés di

“oqquéi”) con voz estentérea, levan-
tando o polgar da man dereita, movén-
dose enerxicamente dunha habitacién
a outra dun rafaceos, lucindo unha
camisa branca button-down, co colo
desabotoado, a gravata afrouxada e as
mangas arremangadas ata os antebra-
z0s%,

Isto non ocorre de forma igual de
clara co mundo hispdnico: na mente do
italiano medio é coma se se reconstrui-
se o imperio sobre o que nunca se
poiiia o sol, cunha propia xeografia cul-
tural bastante complexa e, sobre todo,
con limites imprecisos.

Nesta koiné tipoléxica o tinico que
se distingue dos demais latinoamerica-
nos é o mexicano, representado con
sombreiro e poncho, agachado frecuen-

“all right” con voz pausada e profunda,
case sen move-los labios, en xeral sen-
tado no sofd, cunha chaqueta de fweed,
mentres o tipo publicitario do america-
no di “O.K.” (ou mellor ainda,

temente e apoiado contra un muro 6
sol, coa postura da sesta.

E un personaxe tradicional desa
comicidade italiana que se constrie de

27 A esta confusion contribuiron con toda seguridade as peliculas de Disney (de 1942 e de 1945, respecti-
vamente, pero proxectadas en Italia despois do final da guerra, Satidos amigos e Os tres cabaleiros que, a pesar
das stas intencions didacticas e de propaganda politica, acabaron confundindo na mente dos nenos italianos de
aquel tempo os distintos paises de América Latina, 0s seus idiomas e a sta musica) e 0s musicais hollywoodia-
nos (con personaxes coma a brasileira Carmen Miranda e o hispano-cubano Xavier Cugat unidos directamente
nun melting pot musical difundido por todo o mundo aproveitando a moda “exética”; cfr. Francesco Adinolfi,
Mondo exotica, Torino, Einaudi, 2000). Naqueles anos, un famoso comico italiano, Renato Rascel, executaba
unha cancion-caricatura na que se mofaba da mania das canciéns espafiolas: “jAy, como me gusta! / Me gusta la
cumparsita / La guitarrita / La castafieta / Il bandoneon / ...” e demais, nunha lista demencial de palabras & espa-
fiola.

28 Estou simplificando ata o extremo, 0 que é certamente restrictivo. Pero, anque se analice mais detallada-
mente a situacion e se descubra que o inglés pode levar tamén unha chaqueta cruzada de raias ou un xersei de
caxemira, que probablemente tefia algo na cabeza, coma unha gorra tamén de tweed ou un fungo, que fala cun
italiano moi deformado pola pronuncia inglesa, que a mitdo ten 6 seu lado un mordomo e que vive nun castelo
gotico ou pasea por un lugar outonal, mentres que o americano pode levar unha camisa hawaiana e bermudas,
ou vaqueiros, camiseta e zapatillas de deporte e vivir nunha casifa co seu pequeno xardin, o problema de fondo
segue subsistindo: a publicidade sérvese de estereotipos que lle axudan 6 espectador a percibir de inmediato as
diferentes tipoloxias. Os estereotipos tipicos do inglés e do americano son entre si moi distintos, os do espafiol
e do latinoamericano son moito menos diferenciables o un do outro.

o
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costas s estranxeiros (por outra parte,
cada nacién ten as stias propias victi-
mas deste tipo de comicidade®) e
recentemente volveu aparecer nunha
serie de anuncios italianos para a bebi-
da Estathe.

Os temas son moitos pero, como é
habitual nos anuncios en serie, a
estructura é fixa: vai moita calor, os
dous mexicanos estdn botando a
sesta, alguén (unha turista bonita,
un amigo vestido de mariachi...) os
invita a participar nalgunha activi-
dade (unha excursién, unha festa...);
a resposta é negativa: moven un
dedo como signo de rexeitamento e
pronuncian a frase “Es muy fatigo-
s0”; pero chega o ruido dun bote de
Estathe aberto e os dous compariei-
ros cambian de comportamento:
“Esto es Estathe”, di un, creando
unha aliteracién maltiple cun resul-
tado enormemente mnemotécnico e
transformanse inmediatamente en
velocistas do tipo de Speedy
Gonzales (outro mexicano emble-
matico no imaxinario italiano).

Non moi diferente é outro anun-
cio para a mdquina de café De Longhi,
que aproveita este estereotipo do suda-
mericano preguiceiro.

O protagonista, unha especie de
guia turfstico, négase sempre a tra-
ballar ou, cando traballa, faino
cunha lentitude exasperante, xustifi-
candose coa frase repetida obsesiva-
mente “me cala la palpebra” (cdeme
a pdlpebra). Un bo café expreso é
capaz de espertalo e de facer que
sexa vivaz e activo.

Un dos exemplos macroscépicos
desta confusién remoéntase a hai algun-
has décadas e ¢ a historia publicitaria
dun café que ten un nome alusivo a
Brasil: Paulista.

As peliculas realizanse coa técnica
do stop motion e os protagonistas son
monecos cun corpo conico. Ela é
unha muller hispana, chamada
Carmencita, que sofia cun home
“con un bigote que conquista”. El
preséntase co aspecto dun cow-boy,
pero transférmase maxicamente
nun personaxe cémico cun sombrei-
ro na cabeza, un poncho de cor e uns
enormes bigotes. Carmencita ve nel
o seu grande amor, Paulista.

O singular é que este moneco con
aspecto brasileiro non fala portu-
gués, sendn italo-casteldn, igual ca
Carmencita®, confirmando a intercam-

29 Poderiase explorar 6 respecto un corpus moi interesante da publicidade estadounidense xuntando tddo-
los anuncios que se burlan da figura da “mamma” para facer publicidade a alimentos da cocifia italiana, cun
amplo abano de estereotipos de homes italianos, desde o siciliano gordo con tirantes e pucha negra (6 estilo da
mafia) ata 0 empresario elegantisimo e coas sens prateadas (9 estilo de Giovanni Agnelli), mentres as nais son
sempre gordas e estan de pé detras da cadeira do fillo, para controlar que coma o suficiente e que adore a stia

cocina.

30 En realidade, a historia publicitaria é méis longa e mais complexa: Carmencita naceu como personifica-
cion da cafeteira Bialetti, ainda hoxe a mais vendida en Italia, e un personaxe chamado Caballero bdscaa “na

o
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Carmencita e Caballero na publicidade de Paulista.

biabilidade que caracteriza este univer-
so ibero-publicitario. Recentemente
este personaxe volveu aparecer nos
carteis publicitarios das estradas italia-
nas, coa acostumada iconografia brasi-
leira, pero acompafiado por unha frase
na que se mesturan a cultura cubana e
palabras italo-espafiolas: “Hasta el
aroma, siempre”.

ARITMO DE BAILE

Desta forma trazouse a tipoloxia
actual dos espafiois para o consumo da
publicidade italiana, guapos, “ma-
chos”, se son homes, seductoras, se son
mulleres, conquistadores, cun acento
lixeiramente ridiculo 6 falar, sobre todo
en italiano, e cunha certa actitude agre-
siva: o bel tenebros e a xitana, herdeiros
de tantos capitdns e de tantas Carmen.

Non obstante, falta ainda outra
connotacién fundamental: o baile. Os
espafiois da publicidade italiana recen-
te aparecen todos vinculados coa
danza madis ou menos directamente.

A isto contribuiron varios facto-
res.

Ante todo, a tradicién: xa desde o
século XVI a cultura musical uniu a
mitido o mundo hispdnico e o ritmo do
baile (a lista poderia ser longa: desde a
difundidisima “follia di Spagna”, ata o
final do primeiro acto do Don Giovanni,
desde a Carmen ata a Traviata, desde os
distintos boleros ata os ballets de
Petipa).

A continuacién, a crecente admi-
raciéon polos bailaores de flamen-
co: Antonio na posguerra, despois
Antonio Gades® e mais recentemente

pampa misteriosa”; cando a atopaba pronunciaba en italiano, pero cun lixeiro acento espafiol, unha frase que
axifia chegou a ser de uso comn: “Carmencita, tu sei mia / chiudi il gas e vieni via” (“Carmencita, ti es mifia /
pecha o gas e vente comigo”). O paso desde esta idea ata 0 nacemento dun amor entre a cafeteira e unha marca

de café era f4cil.

31 E singular que a recepcion do flamenco en Italia se orientase sempre mais cara 0s artistas masculinos.
De xeito que a compafieira de Antonio, Rosario, ou a de Gades, Cristina Hoyos, son moito menos cofiecidas ca

eles.

o
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Il Ciclone: sevillanas en Toscana.

Joaquin Cortés; sobre todo os dous tlti-
mos confirmaron tamén a imaxe ama-
toria e machista do home espafiol,
introducindoa nun contexto de ballet,
xeralmente lonxe de connotaciéns de
virilidade.

Por dltimo, o éxito triunfal e
popular da pelicula de Leonardo
Pieraccioni, I ciclone, de 1996. Dalgtn
xeito, esta cinta é un exemplo paradig-
mético do mecanismo que estamos
intentando descubrir: en efecto, a histo-
ria é a materializacién dos sofios dun
italiano medio que ve de stipeto inte-
rrompida a sda vida, precisamente,
polas bailarinas dunha compaiiia espa-

fiola 6 garete. A dindmica da pelicula
estd completamente baseada no con-
traste entre unha (realista) inadapta-
ciéon dos italianos 4 dispofiibilidade
sexual e unha (mitificada) sensualida-
de libre e natural das espafiolas, novas
réplicas en ton menor do prototipo de
Carmen.

Con todo, anque estas mozas vol-
ven encarnar un modelo xa consolida-
do, 4 vez, visto o éxito da cinta e o indi-
vidual de polo menos dtas delas
(Forteza e Estrada), ampliaron a asimi-
lacién dos medios de masa dese mode-
lo e connotdrono intensamente en rela-
cion co baile.

o
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O ESTEREQTIPO £ A PUBLICIDADE HOXE EN DIA

Precisamente Natalia Estrada
protagoniza un anuncio para Cynar®,

O anuncio é moi sinxelo e sen parti-
culares elementos referenciais.
Nunha escenografia que alude a un
ambiente de bar, Natalia Estrada
movese cun paso que estd a medias
entre a camifiada e o baile, e cunha
actitude claramente sensual, rexei-
tando as flores que se lle ofrecen e

seus movementos danzarins®, pola sta
pronuncia casteld e pola singular
expresion “alcachofa”) serve para
resumir e transmitir sinteticamente
todos estes contidos.

Case como imitacién de Cynar,
outro aperitivo que busca rexuvenecer-
se, Aperol, empregou o flamenco como
vehiculo dunha mensaxe de moderni-
dade e de sensualidade (ingredientes,
por outro lado, dos que carece unha
bebida sen alcohol coma esta®).

pedindo que, no seu lugar, se lle
ofreza un Cynar, mentres unha voz
masculina se dirixe a ela con grande

> » 3 Aqui o ambiente é evidentemente o
énfase: “jFermosa alcachofa!”.

dun bar, onde algtins mozos, homes
e mulleres, guapos e elegantes,
estdn bebendo. Unha rapaza pide
un Aperol e inmediatamente des-
pois sébese na barra e ponse a bailar
unha especie de sevillana, e ¢ ins-
tante outro rapaz a imita.

A mensaxe estd clara. Cynar xa
non é unha bebida para persoas que
desexan a calma, senén para persoas
abertas e libres, cunha vida amorosa
intensa. Unha muller espariola (e que é
espafiola sabémolo polo personaxe,
que ten unha orixe ben cofiecida, polos

Como se ve, tratase dun anuncio
bastante pobre e elemental, pero, por

32 0 Cynar, bebida tipicamente italiana, difundida desde mediados de século, estd a medio camifio entre un
vermU e un amaro e distinguese principalmente pola sta composicion a base de alcachofa. Despois de xurdir
case como unha bebida natural, como calmante e para protexe-lo figado “contro il logorio della vita moderna”
(“contra a fatiga da vida moderna”), fixose famoso gracias 6 emprego de actores italianos (Ernesto Calindri e
Alberto Lionello) cunha personalidade marcadamente pausada e sosegada. Sen embargo, nos dltimos anos sen-
tiuse a necesidade de moderniza-la sia imaxe e isto motivou o cambio de politica publicista e o recurso a Natalia
Estrada.

33 Unha caracteristica de moitos dos personaxes espafiois na publicidade, a causa da sda habitual necesi-
dade de comunicar inmediatamente e con economia de signos, é a maneira de camifiar que os distingue, imita-
da dos movementos do flamenco, co busto cara a atras con respecto 6 centro de gravidade e os xeonllos sempre
cara a adiante.

34 Hai que lembrar que a expresion italiana “carciofo” non é en absoluto un cumprimento: pola contra, (isase
coma insulto co significado de ‘persoa fea, estlpida e incapaz'. A version espafiola —en feminino, ademais—
fai que desapareza esta connotacion pexorativa e engade unha exética e afectuosa.

35 0 mercado do alcohol en Italia cofieceu nestes dltimos anos unha sensible transformacion. Se, por un
lado, os italianos beben cada vez menos bebidas alcoholicas, polo outro, verificouse un progresivo descenso dos
tradicionais aperitivos sen alcohol (Aperol, Bitter San Pellegrino, Crodino, etc.) que tiveron que se pofier en
movemento para estar de novo & moda e opofierse & competencia dos cavas.

o
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iso, moito madis sintomadtico da difu-
sién, incluso nun nivel baixo, do este-
reotipo, que aqui se reduce 6 signo do
baile.

Neste sentido, mais débil ainda é
a referencia que fai 4 sensualidade
espafiola un anuncio de moi distinta
calidade e de moito maior éxito, pro-
ducido para o café Illy*.

A protagonista é outra célebre bele-
za espanola, Inés Sastre, que, cun
fondo de misica de ton espariol, se
move por unha casa metafisica pro-
bando unha e outra vez vestidos,
xoias e perfumes, ata que descobre
%ue o seu aroma perfecto é o do café
Illy, co que humedece a parte poste-
rior das orellas, coma se fose un per-

o

concluir unha cita amorosa e el esta-
lle axudando a vestirse, colocando-
lle as medias con miradas cheas de
sensualidade; un anticuado gramé-
fono difunde cara 6 exterior un
tango co que bailan algunhas pare-
llas de campesifios. As mans del,
virfs e duras, fan que ela tema, men-
tres pasan polas stias pernas e polas
stas medias, que estas se poidan
romper. “jAya, me esmallal” (cun
efecto mnemotécnico de asonancia),
grita Valeria Mazza. Exactamente
neste momento o gramaéfono atdsca-
se e os bailarins miran cara 4 fiestra
estupefactos; co fin de que ninguén
chegue a molestalos, Banderas tira,
cunha reaccién repentina, o envolto-
rio das medias cara 6 graméfono,
que comeza de novo a soat, e asi 0
home pode volver acaricia-las
medias, pronunciando a frase que
rapidamente se fixo popular:
“iNuestro amor no esmalla nunca!”.

fume. O anuncio remata cun plano dos
dous protagonistas que, xa na eira,
se unen 6 tango e realizan un audaz
paso que a ela lle fai ensina-la perna

Son, en cambio, moi explicitas as cinxida pola media.

referencias a este conxunto de imaxes
na mensaxe televisiva das medias

Sanpellegrino. Hai moito que dicir sobre esta

mensaxe televisiva’”: ante todo, men-
tres Banderas responde, incluso fisica-
mente, 6 modelo do “macho” espafiol,
Valeria Mazza remite a este mundo s6
pola stia pronuncia hispana e pola sta
orixe arxentina, que o gran publico
coflece, e non, claro estd, polo seu
aspecto de loura nérdica; o tango,

O ambiente ¢é de tipo rural (poderia
se-la pampa arxentina, 0 campo
andaluz ou o val do Po) e a historia
alterna entre o interior dunha habi-
tacion e o exterior dunha eira.
Dentro, os dous protagonistas,
Antonio Banderas (espafiol) e
Valeria Mazza (arxentina) acaban de

36 O peche verbal do anuncio: “Eccezionale, in tutti i sensi” (“excepcional en todolos sentidos”) xoga co
dobre sentido da palabra “senso”. A version orixinal desta mensaxe permitia enxerga-la chegada dun home, que
era o destinatario das insinuacions sensuais da protagonista, pero durante a sua elaboracion decidiuse eliminar
esta alusion demasiado explicita e previsible 6 modelo seductor.

37 Este non é mais co primeiro guidn dunha serie mais longa na que, en cada ocasion, 0s mesmos prota-
gonistas se atopan envoltos en situacions que pofien en perigo 0 seu amor e a resistencia das medias. Sen
embargo, as demais historias, nas que o esquema das referencias a Espafia se esquecen ou se descoidan, obti-
veron un éxito moi inferior, incluso desde un punto de vista publicitario.

o
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Banderas e Mazza na publicidade de Sampellegrino.
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inspirado no pais natal da modelo e
atil para ensina-las medias, fai referen-
cia a esa mestura de pobos ibéricos que
se indicaba antes; de calquera forma, o
tango pode aludir tamén 4 presencia de
Banderas na pelicula Evita. Pero o dato
mdis interesante é a violenta recupera-
cién das alteraciéns lingtiisticas ata
chegar a crear expresions verbais que
non son nin espafiolas nin italianas,
coma o verbo “esmallar”, mdis cerca do
italiano “smagliare” ca do correcto
“romper”, que crebaria o ritmo case de
cancion da frase e que serfa demasiado
ridiculo se se aplicara 6 amor.

Se Cynar atopa o seu equivalente
pobre, pero exemplar, na sintese reali-
zada por Aperol, as medias
Sanpellegrino encéntrano no anuncio
das medias Pompea, que contra o
encanto tenebroso de Banderas pon en
xogo a sensualidade que loce Joaquin
Cortés.

O ambiente limitase a unha habita-
cién baleira (poderia ser unha sala
para exercicios de baile). Cortés, que
mostra como é costume o torso espi-
do, baila envolvéndose nunha
media de muller, con evidentes alu-
siéns sexuais e xestos case sadoma-
soquistas. Chega unha muller (coa
que evidentemente pasou a noite e &

ue lle colleu as medias) e arrdnca-
Has das mans, preocupada polas
posibles carreiras; pero el, sempre
con movementos moi requintados,
deméstralle que non sufriron dano
ningun.

Unha vez mais, dentro da extre-
mada concisién do desenvolvemento, é

o

mais cémodo descifra-la mensaxe e
desvela-lo mecanismo que se puxo en
funcionamento: un home recofiecida-
mente espafiol, cun aspecto fisico que
denuncia explicitamente a sda orixe e
cos movementos e a mimica dun bai-
laor de flamenco, tipificados ata a esa-
xeracion, sintetiza o que se converteu
no modelo exemplar do espafiol para o
publico dos medios de comunicaciéon
de masas italianos: o conquistador,
dotado dunha evidente carga sexual.
No comedimento da narracién publici-
taria é suficiente a stia presencia para
enriquecer con outros significados e
outras capacidades de persuasion unha
representacién que, en si, é pobre. Se,
reducindoo 6 absurdo, no canto de
Cortés, houbese un bailarin, ainda
con aspecto viril, pero con facciéns
evidentemente noérdicas —Mikhail
Barishnikov, por exemplo—, toda a
construccién caerfa no ridiculo, ata che-
gar 6 afeminado. Se a mensaxe se sos-
tén e funciona, é gracias a que se reco-
rre a unha tipoloxia hispana e a un
conxunto de tépicos compartidos por
todo o ptblico, como xa se viu, en cal-
quera sector mercadotécnico cada vez
que sexa necesario asociar 6 producto
unha entoacién de sensualidade e de
conquista amorosa.

ALGO DE TEORIA PARA CONCLUIR

O final deste excursus, alguén
poderia obxectar que, se se explorase a
enciclopedia popular que na mente do
publico medio italiano se asocia a
Espafia, non se atoparfan sé xitanas,

o
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Cortés na publicidade de Pompea.
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toureiros e bailaores de flamenco,
senén tamén imaxes mdis complexas e
problemdticas, herdadas dun pasado
recente ou testemufios dunha realidade
contemporédnea®. Se, por unha parte,
as asociaciéns de ideas relacionadas co
franquismo quedaron tan relegadas no
pasado que probablemente para os
madis novos son completamente borro-
sas, cando non desapareceron total-
mente, por outra, os problemas relacio-
nados coa ETA estdn moi presentes na
sensibilidade dos italianos informados.

Pero esta claro que a publicidade
non se pode permitir evocar realidades
que, dunha maneira ou outra, sexan
inquietantes ou problemadticas: na fer-
mosa fabula publicitaria non queda
lugar para realidades peores c6 po ou
os malos olores.

E tamén queda pouco espacio
para realidades positivas coma a cara
moderna dunha Espafia na vangarda
no plano cultural e no plano industrial
(ou no publicitario).

o

Precisamente, mentres escribo as
dltimas lifias deste artigo organizouse
en Italia unha xornada/velada televisi-
va (a cargo de Tele+, coa colaboracién
de RaiSAT, a partir dunha idea e coa
supervision de Juan Cueto) dedicada a
Espafia: o nticleo central desta manifes-
tacién foi unha corrida® e 6 flamenco
concedéuselle tamén un grande espa-
cio.

Durante a conferencia de prensa
de presentacién no Instituto Cervantes,
o responsable da oficina espafiola de
turismo en Mildn insistiu en sublifiar
que a tendencia da comunicacién turfs-
tica espafiola avanzou, desde hai
algtins anos, nunha direccién contraria
que intenta eliminar estes estereotipos
da imaxe espafiola a favor dunha pre-
sentaciéon mais moderna e menos con-
vencional.

En realidade, este é o né crucial
da estratexia publicitaria, é dicir, en
qué medida é oportuno arriscarse a
que non te recoflezan e a que non

te entendan ou, pola contra, en qué

38 Obviamente desatendin completamente outra corrente, difundida s6 nun nivel mais alto e, tamén por isto,
moito mais rica e variable, menos estereotipada, na que predominan —asociadas con imaxes dos espafiois—
connotacions ligubres e tréaxicas, con frecuentes alusions a Idade Media. Xa se fixo referencia & dpera seria e 6
aproveitamento que fai deste tema espafiol. De todolos xeitos, € sobre todo 6 principio do Romanticismo cando
se multiplican estes tons, con exemplos de baladas inspiradas en Goethe e en Hugo; esta corrente foi perfecta-
mente resumida en 1862 por Arrigo Boito nunha mala novela, /beria (en Arrigo Boito, Tutti gli scritti, a cura di
Piero Nardi, Milano, Mondadori, 1942, pp. 414-437), que desde o incipit “Lepoca di questo fatto ci € ignota; il
paese & la Spagna. Un cavallo corre furiosamente per campi deserti, un cavaliere lo sprona, nero I'uno, nero l'al-
tro...” (“Non cofiecémo-la época destes feitos; o pais é Espafia. Un cabalo corre furiosamente nos campos ermos,
un xinete esporéao, negro 0 un, negro 0 outro...”) é un repertorio programatico e critico dos lugares comdns tipi-
cos do romanticismo de ambientacion espafiola. Tampouco hai que esquecer outra corrente da literatura anti-
espafiola vinculada co perfodo do dominio e que alcanza a sua mais cofiecida expresion en La secchia rapita
(1622) de Alessandro Tassoni. Esté claro que estes percorridos mais cultos non afectan de ningln xeito & publi-
cidade, que, excepto en casos raros de productos elitistas, esta orientada cara 6 gran publico.

39 A publicidade non pode aceptar tampouco a figura do toureiro, dado que evoca a idea da morte, comple-
tamente inaceptable nunha mensaxe comercial.

o
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medida é oportuno seguir esquemas
ensaiados e aproveitar un patrimonio
de cofiecementos xa aceptados.

Non existe evidentemente unha
resposta univoca, pero non hai que
esquecer que a comunicacién comercial
non esta constituida sé pola publicida-
de: se a mensaxe publicitaria ten a van-
taxe de gozar da difusién seguramente
madis ampla e mdis econémica que exis-
te, ten a desvantaxe de non poder arti-
cula-lo seu propio discurso de forma
exhaustiva e de ter que recorrer
—como dixemos— a conceptos xa
sedimentados; non obstante, no acervo
dos comunicadores, incluidas as rela-
ciéns publicas, hai mensaxes que che-
gan a menos persoas e que adoitan ser

madis custosas, pero que se poden per-
miti-la innovacién e a informacién
(neste sentido, a manifestacién de
Tele+ ten o indiscutible mérito de
difundir precisamente a través dun
medio homoxeneizador coma a televi-
sién, imaxes e cofiecementos vincula-
dos cunha cultura local e dar unha
visién estereotipada de realidades cul-
turais demasiado a mitido ignoradas e
alteradas polo turismo de postal).

E s6 a través das potencialidades
informativas e innovadoras das rela-
ciéns publicas se pode chegar a modifi-
car unha imaxe non desexada e incé-
moda, sen debilita-lo impacto xeral da
comunicacién dun pafs.
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CASTELAO EDUCADOR

1. INTRODUCCION

Non hai sociedade, por mdis pos-
moderna que sexa, que non tefia un
conxunto de mitos que formen parte da
sta identidade colectiva. A necesidade
de crear e mante-los mitos ten que ver
coa nosa propia esencia humana. O
home non é s6 un ser racional, que
atopa sentido ds cousas contando cun
pensamento abstracto e coa exacta
coherencia da l6xica. Non. Seriamos
mdquinas, talmente coma os actuais
ordenadores programados para res-
ponder dunha determinada maneira,
sempre previsible. O home é tamén un
ser simbolico, que precisa da léxica dos
relatos con final feliz; un ser que nece-
sita recibir e dar afectividade e que
atopa no corazoén motivaciéons que a
razén non entende. Desde que nace-
mos somos peregrinos 4 busca da nosa
propia personalidade, por iso axuda
moito atopar modelos exemplares ou
educativos 6s que admirar e imitar.
Modelos que nun tempo achegou a

*Profesor Titular de Filosoffa.

Marcelino Agis Villaverde*
Universidade de Santiago
de Compostela

relixiéon e 6s que modernamente se
sumaron outros ambitos: a politica, a
cultura, o cine, o mundo das finanzas
ou a literatura.

No caso de Castelao, Rosalia de
Castro e outras figuras senlleiras da
cultura galega, chega a tal punto o pro-
ceso de mitoloxizacién que, decote, o
mito agacha a persoa e mesmo escure-
ce unha lectura aberta e ampla da sta
obra. Pero o mito tamén ten as sudas
razéns e desvelalas axuda a deslindalo
da realidade, garantindo unha aproxi-
macién mdis fiel desde o plano intelec-
tual. ;Cales son as razéns do mito
Castelao?

Lendo a modo o “Prefacio” do
libro de Valentin Paz-Andrade, Castelao
na luz e na sombra, atoparemos non sé o
funcionamento do mito senén tamén a
sda explicacién!. Ali describese a
Alfonso Daniel coma un principe da
sda caste, da stia cultura, do seu pobo,
que morre despoxado do seu chan, da
sta terra. Unha morte que é vivida
coma un infortunio colectivo de

1 Cfr. V. Paz-Andrade, Castelao na luz e na sombra, A Corufia, Edicids do Castro, 1986 (2), pp. 14-17.
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inmensa magnitude. Un home rebelde,
na stia mocidade, que loita a prol da
liberdade e da xustiza social a través de
debuxos de denuncia. Un artista com-
prometido coa stia terra e os seus pro-
blemas que contribtie a esperta-la con-
ciencia critica dunha sociedade
adurmifiada. Castelao devélvelles 6s
madis febles a stia voz cativa: labregos e
marifieiros, cegos, esmoleiros, emi-
grantes, vitivas, mdrtires civicos. Todos
tiveron voz no pé das stias caricaturas,
todos falan en galego da dor do seu
drama, con retranca, con ironfa, pero
endexamais para se mofar ou ridiculi-
za-la stia propia condiciéon de despo-
suidos.

Alén disto, as circunstancias
empurran a Castelao 4 politica: primei-
ro é desterrado por motivos politicos
durante o chamado “bienio negro”,
dous anos despois, en 1936, sae elixido
deputado do Partido Galeguista nas
Cortes Republicanas e, trala Guerra
Civil, ten que vivir no exilio e morrer
lonxe da suda terra. E nese momento,
senén antes, cando morre o home e
nace o mito. “Féisenos pra sempre
—escribe Ramon Pifieiro no dia do seu
pasamento—, mdis no corazén popular
deixou o eco inmorrente d-isa bondade
que o povo santifica coa stia devocién.
Apagouse a sutia vida, pro o seu nome
brila no mundo galego co-a inmensa
forza mitica d-un simbolo moral”2.

o

Velai a primeira dificultade de se
achegar 6 pensamento dun home con-
vertido en mito e referente para toda
unha cultura. Sen deixar de recofiece-
-la forza simbdlica da figura de
Castelao, sen nega-la evidencia do mi-
to Castelao, compre agora pofier entre
parénteses todos estes elementos sacra-
mentais para poder chegar 4 obra dun
intelectual, dun artista, dun escritor,
dun politico que foi tamén un pensa-
dor. El mesmo se revelou contra este
proceso de mitoloxizacién que xa per-
cibiu en vida, porque talmente como
agora sucede, as infulas rituais e sim-
bélicas do mito agachédbano a el:

Cando cheguéi a Bés Aires, senta-
ronme nunha cadeira, cobrironme
cun fanal e dixéronme que era un
‘stmbolo’. Axifia comprendin que a
cadeira era un atatide, o fanal era
unha sepultura i eu era o ‘difunto
Castelao’. Compardbanme a Curros
e a Rosalfa, e cicdis por eso mesmo
non concebfan que estivese vivo.
Invitdbanme a facer o morto —a ver,
ouvir e calar—, porque deste xeito
recibirfa moitas honras [...]. Pero
sucedéu que non quixen morrer
dentro dun fanal, atafegado nunha
campana pneumadtica, porque ainda
teflo moitas cousas que facer e moi-
tas mdis, que decir. E como estimo a
mifia vida e os meus 6s0s espero
morrer ald [...J°.

Mais, unha vez que fagamos
comparece-los verdadeiros perfis de
Castelao, ainda debemos enfrontarnos
coa segunda e madis importante difi-
cultade: ;baixo que punto de vista

2 R. Pifieiro, “Castelao”, en Castelao, 33 anos despois, Vigo, A Nosa Terra, 1983, p. 18.
3 Castelao, “Verbas de Chumbo”, en Ronsel, Bos Aires, n® 1, 1941, p. 9. Recollido en Castelao, Prosas do
exilio, Montevideo, Ed. do Patronato da Cultura Galega, 1976, p. 53.
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podemos considerar a Castelao coma
un pensador, coma un educador das
masas?

Pois, antes de nada, revisando
cémo foron e evolucionaron as filoso-
ffas do século XX que enmarcan a sda
obra. Hoxe angustidmonos matinando
en que a filosoffa deste final de século
estd en crise. (Madia leva! A filosoffa
estivo e estard sempre en crise porque o
seu é darlle volta ds cousas, facendo
que todo sexa un problema, mesmo
aquilo que non é tal para ninguén. O
que se cadra entrou en crise e non ten
volta de folla é o xeito de filosofar prac-
ticado no século que ai vai.

Os vellos e canénicos xéneros
redaccionais, que serviron durante cen-
tos de anos para expresa-lo pensamen-
to mdis elaborado dos homes e a lin-
guaxe abstracta e conceptual preferida
polos filésofos, xeraron na contempo-
raneidade unha certa canseira que
levou os pensadores a inventaren
novos xeitos de filosofar. Nuns casos
apostando pola creacién dunha nova
linguaxe, ateigada de elementos figura-
tivos; noutros, deixando que a arte, a
literatura, o cine, fosen tamén canles
para a expresiéon do pensamento
humano.

Se isto é asi, pagaria a pena revisa-
-la obra dunha chea de intelectuais que
foron catalogados como literatos, artis-
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tas ou escritores, sen mais. Entre elas a
do noso Castelao, considerado tradi-
cionalmente un home de accién e moi
raramente un pensador*. Certamente,
Castelao non foi un teorizador, non foi
un filésofo no sentido tradicional do
termo, tampouco un pedagogo, pero
non viviu das rendas do pensamento
de Vicente Risco, como algunha que
outra vez se nos fixo crer. Compartiu
un mesmo espirito cos homes da
Xeraciéon Nos, pero mantendo os sinais
persoalisimos do seu pensamento.

2. DO PENSAMENTO A ACCION

2.1, O PENSAMENTO “DUALECTICO”

Un dos trazos caracteristicos do
pensamento de Castelao é a contrapo-
sicion dialéctica que realiza entre os
dous polos da realidade diametralmen-
te opostos e enfrontados sen posible
reconciliacién. Non se trata xa que logo
dun pensamento dialéctico, a semellan-
za do de Hegel, porque nunca hai tres
termos en xogo para explica-la dindmi-
ca que experimenta a realidade. Non
hai posibilidade de sintese final, de
camifio intermedio, onde se atopen as
dtas caras do real. O seu é un pensa-
mento combativo onde as duas frontes
que entran en litixio non atopan nunca
unha saida negociada, un punto inter-

4 Digo “moi raramente” porque hai algdn traballo pioneiro nesta consideracion que merece ser citado. Cfr.
C. Balifias Fernandez, “Castelao, conciencia de Galicia”, en Revista de Letras, n° 6, Universidade de Puerto Rico,
1970. Do mesmo autor podese ver: “Cousas da Vida, Cousas da Sociedade”, en Homenaxe a Castelao, Servicio
de Publicacions da Universidade de Santiago, 1976; ou no traballo méis recente de A. Gonzalez Fernandez,
Fundamentos antropoldxicos da obra de Castelao, Santiago de Compostela, Centro Ramon Pifieiro para a

Investigacion en Humanidades, 1999.
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medio no que as duias partes nin gafien
nin perdan. Non, unha sempre sae vic-
toriosa e a outra derrotada. Se cadra,
porque non se trata de propostas teori-
cas, discutibles no plano das ideas,
senén de anacos da realidade que
implican unha clara postura ética e
politica. Haberd asi, valores bos e
malos, ideas boas e malas, politicas
boas e malas, explotadores e explota-
dos, ricos e pobres. Tratase sempre de
visions dualistas, en irreconciliable
enfrontamento, que poderfan defini-lo
seu pensamento coma “dualéctico”,
botando man deste neoloxismo hibri-
do.

Asf o viu Ramoén Pifieiro, quen,
nun traballo consagrado a Castelao,
nos presenta os trazos esenciais deste
pensamento dualéctico, situado nun
lugar ben distinto 4 simple contempla-
cién optimista ou pesimista da realida-
de. Recollo, polo seu interese, un
amplo fragmento:

A vida humana presenta violentos
contrastes entre o ben e o mal, entre
a beleza e a fealdade, entre a alegria
e a tristura, entre a nobreza e a ruin-
dade. Hai xentes que se defenden
desta tension interior, deste dualis-
mo antagoénico, inclindndose a dis-
frutar da beleza, da nobreza, da ale-
gria e dos demadis valores positivos
da vida procurando esquecer
—defensivamente, claro— os valo-
res negativos. Son eses seres que
mais ou menos consideramos opti-
mistas. Outros, pola contra, contem-
plan a vida 6 traverso da fealdade,
da tristura, da ruindade, e apenas si
tefien en conta a realidade dos valo-
res positivos. Son os que madis ou

o

menos consideramos pesimistas. [...]
Castelao vive con intensidade o con-
flito interno da vida humana...
Acepta a tensién. E acéptaa non
pasivamente, resignadamente, se-
nén de maneira activa, como loita.
Porque conoce e é capaz de gozar
dos valores positivos da vida, refu-
ga e combate os valores negativos
que a atormentan. Cando el nos
amosa a fase abeseda, sombria, da
vida, non é para nos decir: a vida é
esto. Pola contra, o que el nos estd
decindo é: a vida non debe ser esto®.

Esta actitude critica fronte a unha
realidade inxusta fai que Castelao se
sitie do lado dos mdis febles, dos que
padecen a historia. A stia obra é un tes-
temufio da vida con tédalas stias aspe-
rezas e 6 mesmo tempo unha chamada
& conciencia do lector para que repare
na necesidade de transforma-las cou-
sas. Por iso, dicia con anterioridade,
este pensamento dualéctico ten tanto
unha raizame ética coma unha necesa-
ria implicacién politica, na medida en
que esta pode contribuir a mellora-la
realidade. Estamos diante do compro-
miso politico-social que Castelao sem-
pre considerou a sta principal misién.
Por iso, o esquema do seu pensamento
dualéctico estd presente tanto nos seus
dlbums de debuxos coma na sta obra
narrativa ou ensaistica.

No limiar do dlbum Ndés, compos-
to entre os anos 1916-1918 e publicado
en 1931, declara que “a tristura d’estes
dibuxos queima com’a raxeira do sol
que pasa por unha lupa; mais eu non
quixen cantal-a ledicia das nosas festas,
nin a fartura dos casamentos, sinén as

5 R. Pifieiro, Lembrando a Castelao, Santiago de Compostela, Ed. Sept, 1975, pp. 11-12.
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tremendas angurias do decotio labrego
e marineiro”. E, en efecto, o enfronta-
mento dualéctico prodticese neste
dlbum entre dous grupos antagénicos:
dunha banda, os vellos sinxelos, a
xente do pobo, doutra médicos, avoga-
dos e boticarios. “jQue San Roquifio
nos liberte —exclama unha parella de
aldedns, pregando detrds dunha fiestra
a San Roque que é levado en proce-
sion— de médicos, abogados e botica-
rios!”

Os labregos aparecen coma escra-
vos do fisco, os marifieiros empobreci-
dos polos malos politicos, a lei e a xus-
tiza son inxustas. Emigrantes que
marchan a centos porque en Galicia
non se pide, ou se cadra porque a nosa
terra non é nosa. Curas, “préfugos do
sacho” que son felices durmindo a
sesta. Un vello e un neno, en fin que
“non sofian més que cando durmen”,
se cadra porque a realidade é tan cruel

o
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que mesmo perderon toda esperanza
de sofiar espertos.

Estes pares enfrontados repitense
de mil maneiras nos debuxos de Cousas
da Vida, que lle deran a Castelao gran
popularidade por sairen publicados en
xornais diarios. Os tres dlbums com-
postos durante a Guerra Civil —Galicia
mdrtir, Atila en Galicia e Milicianos—
cambian radicalmente a tematica,
dando conta do enfrontamento entre os
dous bandos do conflicto, pero repiten
0 mesmo esquema dos malos, os fascis-
tas neste caso, contra os bos, as victi-
mas republicanas.

Alén das contradicciéns que apre-
ciamos nos seus debuxos, quizais a
parte madis cofiecida da stia obra,
Castelao vai repeti-lo mesmo esquema
dualéctico nun libro de tan fondo cala-
do politico coma Sempre en Galiza. Nel
volven estar presentes os bos: labregos,
marifieiros, galeguistas, xente do pobo;
e os malos: republicanos anti-federalis-
tas, curas préfugos do sacho, politicos
centralistas, caciques, militares que ras-
can a gorxa. Pero tamén haberd enfron-
tamento entre conceptos coma nacion-
-estado, centralismo-federalismo ou
historia contra tradicién. Ou aquelou-
tros relativos 6 enfrontamento entre a
nosa cultura e a cultura casteld: lirica
galega contra épica casteld, muifieira
contra xota, gaita contra guitarra, intui-
cién contra léxica, lingua galega, en fin,
contra lingua casteld.

Castelao sintetiza nunhas péxinas
ateigadas de sdtira, por unha banda, e
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de lirismo poético, pola outra, as dias
facianas da realidade galega. E asi
debuxa, esta vez con palabras, os tres
elementos da Espafia centralista, res-
ponsables da Guerra Civil: o militaris-
mo, o clericalismo e o semifeudalismo®.
Contrapostos dualecticamente a estes
tres elementos aparecen os tres stmbo-
los de Galiza: a drbore, a vaca e o peixe,
cos que da remate 6 libro primeiro de
Sempre en Galiza (SeG, 134-35).

Pero, se cadra, o labor pedagoéxico
de Castelao mdis efectivo se produce
cando reivindica a accién, non sé coma
o mellor xeito de transforma-la realida-
de senén mesmo de comprendela,
seguindo o ritmo vivo dos acontece-
mentos, o latexar das “cousas”. Un
aspecto que vai cobrar relevancia no
eido filoséfico por influencia do mar-
xismo.

2.2. FILOSOFIA DA PRAXE

“Ata o de agora os filésofos dedi-
cdronse a pensar o mundo, agora com-
pre transformalo”. Velai unha das teses
contra Feuerbach, escrita por Marx
—se cadra a mdis cofiecida—, que
habia influir de tal maneira na filosofia
do século XX como para crear unha
nova escola filoséfica que hoxe cofiece-
mos como a “Filosofia da Praxe”. Eran,
polo xeral, filsofos neomarxistas que
lle concedian 4 accién o papel protago-
nista como motor do pensamento e da
transformacién da realidade. A cansei-
ra dun pensamento meramente tedrico,
desconectado do mundo e dos seus

6 Castelao, Sempre en Galiza, Madrid, Akal, 1977 (19809), pp. 195-96. (En adiante SeG).
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problemas, deu lugar a que filésofos
coma Lukdcs, caeran nunha absolutiza-
cién da praxe que xerou outra postura
extrema: o idealismo da praxe.

Sen chegar a este radical idealis-
mo da praxe, apreciamos na obra de
Castelao unha defensa da accién como
motor do pensamento fronte 4 pura
teorfa, que lle parece baleira e impracti-
cable desde un punto de vista ético. En
realidade, a contraposicién entre teorfa
e praxe no noso autor é unha madis das
parellas que sumar a un pensamento
que noés cualificamos como dualéctico.
En efecto, para demostra-la validez
dunha proposta, Castelao sempre a
confronta coa sda antitese. Neste caso
non hai posibilidade ningunha de ato-
par unha postura intermedia, un tercei-
ro termo que puidera achegar unha
sintese entre os dous polos enfronta-
dos. Talmente como sucede no caso do
enfrontamento entre filosoffa e praxe.

Xa no comezo de Sempre en Galiza
lanza duras criticas —coma se dunha
materializacién exemplificadora se tra-
tara da undécima tese sobre
Feuerbach— contra aqueles que predi-
can un ideal pero, no fondo, non que-
ren velo realizado porque o tnico 6 que
aspiran é 4 inmortalidade, 6s honores
que recibirdn en pago por espallar
unha idea que, de feito, non pasa de ser
unha filigrana tedrica porque nunca
contaron co seu desenvolvemento efec-
tivo na realidade. Paga a pena presen-
tar cada verba desta denuncia de
Castelao:

Hai homes que pasan a vida predi-
cando as escelencias d-unha doutri-
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na politica ou social e sinten a ledi-
cia de seren combatidos, porque
conffan na posteridade e sofian en
trunfar disp6is de mortos, conver-
tindose en estatuas de bronce ou
madarmore; pero se a idea que predi-
can botase axifia raices no sentimen-
to popular e se, por acaso xurdise a
ocasion de vela trocada en feito hes-
térico, para abrir unha época, entén
veredes que os mesmos sementado-
res da teorfa collen medo, e algtins
son capaces de abandonar os seus
postos de honor (SeG, 10).

O verdadeiro obxectivo dun pen-
sador é, polo tanto, que as ideas que
sofia se poidan aplicar 4 realidade para
transformala. Crear unha doutrina
para engadir unha mdis ds moitas exis-
tentes é xogar 6s “solitarios filosofi-
cos”, algo tan indtil como loitar cos ini-
migos soamente no terreo da polémica.
O primeiro debuxo do dlbum Nbés é a
expresion alegérica deste pensamento
da praxe.

Importa o traballo, importa o
labor de todos, importa a colaboracién
entre os homes e, polo mesmo a solida-
riedade; sobra a critica inactiva, dedi-
carse a pofier chatas a unha obra que
estd por rematar. O madis terrible dos
castigos que se lle pode impofier a un
home é impedirlle que traballe, por iso
Castelao se laia dos vellos desampara-
dos que non poden mdis que ver traba-
llar e contentarse con iso coma se fose
unha verdadeira xornada laboral:

Onde queira que se traballe alf estdn
os ‘vellos desamparados’ a gozaren
cos ollos. Esta ledicia é a tinica que
0s anima, e no remate da xornada

mdrchanse para o Asilo, como se
voltasen do Teatro.

o
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Hoxe pareime a velos. Estaban ao praxe. Para el, segundo acabamos de
redor dunha obra de desmonte. ver, o traballo forma parte da mesma
Cada un d-eles co seu pau, e todos .
eles enfardados en traxes antigos. esencia humana e do seu desenvolve-
Eu decateime de que suaban de mento libre. Talmente como defendera
tanto axudar... cos ollos, e cavilo que Marx nos Manuscritos de economia e filo-
se consideran parceiros no traballo, 5
e que respiraran con orgulo o dia sofia e noutras tantas obras, nas que a
ue a obra remate. jProbes vellos! verdadeira transformacion da realida-
5¢G, 18). de vén das ideas convertidas en
Tamén este aspecto nos permite acciéns. Para o galeguista rianxeiro
cualifica-lo pensamento de Castelao o valor supremo do pensamento é
coma unha verdadeira filosofia da a transformacién dunha realidade
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inxusta, de xeito que tdédalas ideas
deben ir encamifiadas a lograr ese
obxectivo. As reflexiéns tedricas que
quedan nunha guerra entre intelectuais
estdn de madis. Referindose a estes
fabricantes de ideas para a posteridade
segue dicindo que
Eles gostan de chamaren ‘tempos
heroicos’ aos do espallamento da
idea, e non se decatan de que o ver-
dadeiro heroismo consiste en trocar
0s anceios en realidade, as ideas en
feitos, pois crear unha doutrina non
é apenas outra cousa que facer soli-
tarios filosoficos, como loitar con
nemigos, no campo da polémica,
pode ser, simplementes, un xogo de
amor propio. E asi, sofiar c-un futu-
ro lonxano e venturoso cicdis sexa
un divertimento poético, alleo a
toda vocacion de sacrificio (SeG, 10).

Quen asi fala é, de certo, un
Castelao consciente da infelicidade e
da inxusta realidade que asolagaba
Galicia e os galegos. Unha realidade
que se debia vencer no terreo dos fei-
tos, na loita contra aqueles que manti-
filan abertas as feridas polas que se
desangraba o pais. O momento histéri-
co no que escribe estas pdxinas era de
radicalizacién politica, os anos inme-
diatamente anteriores 4 Guerra Civil.
Castelao estd desterrado en Badaxoz
polo goberno de Lerroux, durante os
anos do bienio negro. Pero lonxe de
perde-la conviccién nas stias ideas rea-
firmase nelas, radicalizdndoas se cadra,
porque a outra opcién é a dos coitados
entre os que el non quere figurar. O que
estaba en xogo, na terminoloxia do pro-
pio Castelao, era a felicidade do pobo e
a salvaciéon da patria, e diante de tan
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grandes obxectivos a inaccién non esta-

ba permitida.
Cando un home sabe que a realiza-
cién d-unha idea vai producir a feli-
cidade do seu povo e a salvacién da
sta patria, non debe recuar ante a
posibilidade do trunfo, ainda que a
violencia doorosa e sanguifienta do
ﬁarto lle produza arrepios; porque o

ome que dubida e teme no intre de

realizar o ideal que predicou e non
ten coraxe para manterse no seu
posto de perigo, ou é un farsante ou
é un coitadifio (SeG, 10).

Dtias notas permiten aprecia-la
radicalizacién do discurso de Castelao,
este discurso no que aprecidmo-lo pro-
tagonismo absoluto da praxe fronte &
teorfa: a disposicion dun home a
morrer polas ideas que defende e a
imposicién das ideas que conduzan
salvacién do pobo, cando este non sexa
consciente do que o momento histérico
lle estd a esixir. Noutros lugares de
Sempre en Galiza vai moderar moito
madis o seu discurso, a medida que as
circunstancias politicas vaian cambian-
do. Pero o que se mantén coma unha
constante 6 longo de toda a obra é esta
filosoffa da praxe presentada xa nas
primeiras paxinas.

('

A opinién que lle merecen os pen-
sadores que se deleitan na mera teoria
exprésaa comparandoos cun organista
que cofieceu en Badaxoz 6 que s6 lle
interesaban as tripas do instrumento,
que cofiecia de memoria, pero non
tocalo nin que ninguén o tocase. Un
instrumento musical que non produce
musica é unha peza morta, 6 igual que
un pensador que ten ideas que non se
aplican 4 realidade s6 da a luz criaturas

o
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mortas. A descricién que realiza deles é
novamente dura, ainda que feita con
grande ocorrencia irénica. Pasan a vida
ensumidos nas bibliotecas engulindo
libros que saben case de memoria e
cando morran debemos choralos por-
que son sabios. Pero “nos seus miolos
non nasceu endexamdis a branca fror
d-un pensamento orixinal”. Cofiecen o
que se publica no estranxeiro e critican
todo canto se publica no pafis, pero eles
nin con duas vidas de profundacién se
decidirfan a escribir un libro. Fronte a
estes homes 6s que Castelao chama iro-
nicamente sabios, pensadores, mestres,
defende os homes de accién:
Ainda queda moita fina caste de
inteleituaes, dos que a xente di que
debemos facer pranto cando
morran, mais eu quixera mellor
homes de aici6én, que loitasen pol-o
engradecimento da nosa Terra, sen
medo ao fracaso, nin 4 censura, nin
tansiquera as pedradas. Porque hai
que loitar e crear, e non imos perder

a vida metidos nas tripas dos pro-
blemas (SeG, 21).

Do que se trata, pois, é de loitar e
crear, e non perde-la vida metidos nas
tripas dos problemas. Daquela, todo o
que poida entorpece-la accién débese
deixar de lado. Tal é o caso da saudade
entristecida, do inditil laio polos feitos
dun pasado adverso, porque esta acti-
tude crea un sentimento de desespe-
ranza no futuro e impide unha accién
decidida para transforma-lo existen-
te. “Mataremos, se é preciso, —di
Castelao— a Saudade; porque a
Saudade cicdis sexa unha esperanza

o

entristecida, ladroeira de acciéns” (SeG,
34). E neste mesmo sentido afirma nou-
tro lugar que “estamos asistindo agora
a un parto sanguifiento e dooroso de
novas ideias, e os feitos pasados non
poden roubarnos o pensamento e
aicién que necesitamos para construir-
mos a Galiza do futuro. Temos que
refugar, inclusive, a nosa propria
vellez” (SeG, 38). Unha vellez que é
xustamente a historia de Galicia da que
Castelao renega para reivindica-la tra-
dicién auténtica coa que afrontar con
esperanza un futuro mellor. Un argu-
mento que aparece tamén nunha das
notas dos seus Cadernos, datada duran-
te a Guerra Civil entre os anos 1938-
-1939.

Cuando la historia de un pais es glo-

riosa puede y debe imponer sus

ensefanzas; pero desgraciadamente

la historia de Esparfia no ha dejado

més que desilusiones de vida sin

saber siquiera cudl fue su mejor pro-

posito y ha conducido a los hespa-

fioles a la tragedia presente. Por esto

el pasado no puede ni debe robar-

nos la accién y el Eensamiento para
construir el futuro’.

Todo o que ten verdadeira exis-
tencia debe estar relacionado cos feitos,
cos acontecementos, endexamais coa
fria racionalidade ou coa ideacion inte-
lectual que non ten referendo real. Por
iso, cando fala da nacién definea como
“un feito e non unha ideia, un ser real e
non un ente problemético” (SeG, 39).
Segundo tiramos do paralelismo que
establece o autor un feito é un ser real,

2

mentres que unha idea é un ente

7 Castelao, Cadernos (1938-1948). Escolma, Vigo, Galaxia, 1993, p. 57.

o
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problematico. En termos moi semellan-
tes se vai pronunciar no terceiro libro
de Sempre en Galiza, cando defina o con-
cepto de nacién dos nacionalistas
dicindo que “o seu concepto da nacién
é hestérico e non filos6fico, da madis
sensible realidade e independente do
concepto de Estado” (SeG, 290). A
nacién pertence & madis sensible realida-
de, mentres que o Estado é un concep-
to, unha teorizacién que non existe en
ningures mdis ca na cabeza dos lexisla-
dores que estdn guiados por principios
politico-filoséficos. “Os ‘nacionalistas
galegos” —di un pouco mdis adiante—
vemos que o Estado hespafiol é unha
orgaizacion tedrica, un ente abstracto,
sen pés nin cabeza, e que a nosa Terra
necesita reconstituirse como “nacién
hespariola” (SeG, 295-296). Isto explica
por qué cando apela a Stalin para bus-
car unha axeitada definicién de nacién
se xustifica dicindo que este é un autor
libre de “ofuscacidns filoséficas”. Por
se algunha dudbida quedaba do que
queria significar 6 se referir a tales
“ofuscaciéns”, déixao completamente
didfano unhas lifias mdis adiante 6
dicir que “apelo a este home porque
non é un simple teorizante” (SeG, 40).
A filosoffa é tan perversa que mesmo
nos pode facer dubidar do que vemos e
no caso da nacién galega, malia ter ben
a vista que cumpre tédolos trazos pro-
pios dunha verdadeira nacién, son as
elucubraciéns politico-filoséficas as
que teiman en que credmo-lo contrario.
O concepto socioléxico da ‘nacién’
estd embafado por elucubraciéns

politico-filoséficas, capaces de facer-
nos dubidar do que vemos, ouvi-

o
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mos e apalpamos; pero non hai
nada tan doado de comprender e
definir cando consideramos o feito
nacional como unha fatalidade bio-
l6xica, independente do ser politico,
que se basa na vontade dos homes.
O escurecimento d-un concepto pro-
vén, a miudo, das misturas que con
el facemos; e o neboeiro en que se
envolve a ideia de ‘nacién’ prodtice-
se cando discurrimos encol dos atri-
butos xuridicos que lle son esencia-
es (SeG, 294).

Certamente, Castelao non garda
da filosofia e dos filésofos unha boa
impresién, segundo podemos compro-
bar, polo exceso de teorizacién que os
afasta da realidade na que hai que
intervir. O cardcter filoséfico, o que se
rexe pola léxica da razén exacta e teori-
zante, é inxuriado, entre outras razons
por non encaixar co modo de ser pro-
pio da cultura galega; unha cultura
dominada madis, segundo nos di, pola
intuicién ca pola l6xica (Cfr. SeG, 52). A
explicacién que dd unhas péxinas mdis
adiante a esta stia visién do home gale-
go € 4 stia vez mdis intuitiva ca l6xica,
madis poética ca cientifica, pero neste
caso sobradamente xustificada. “Os
galegos —afirma— non somos homes
l6xicos, cicdis por termos os ollos
embafados pol-a brétema do Atlantico”
(SeG, 88).

Un novo exemplo da forza dos
acontecementos, fronte 6s sonos e &s
ideas, ou se se prefire da forza da praxe
fronte 4 teoria, xorde cando Castelao
fala da necesidade do Estatuto de auto-
nomia de Galicia, atafegada polos fei-
tos histéricos dun pasado no que a voz
cantante a levou 6 estado abafante que
vive, como podemos ler noutro lugar,

o
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no “ceo das abstraiciéons” (Cfr. SeG,
118). En palabras de Castelao, “Os
sofios primeiro e as ideias dispdis,
crean feitos hestéricos. E Galiza xa
sofiou e pensou d-abondo. Non tardara
en producirse o gran acontecemento.
Aquel acontecemento que vai esvaecer
o pesadelo da miseria moral e material
en que nos ensumeu o Estado” (SeG,
133). Sen querer, Castelao arremeda a
musica da undécima Tese contra
Feuerbach: xa estd ben de pensar e
sofia-lo mundo, agora compre transfor-
malo. En honor 4 verdade hai que dicir
que Castelao se permite unha excep-
cién a esta regra xeral, escribindo
unhas paxinas, xusto 6 remate do libro
primeiro de Sempre en Galiza, nas que
nos conffa os seus sofios de futuro para
Galicia, un discurso no que a mtisica
nos lembra aqueloutro que algtins anos
despois pronunciaria Martin Luther
King diante de milleiros de negros
americanos 6s que lles confesaba que
tifia un sofo (I have a dream). O sofio de
Castelao para Galicia abrangue tédolos
admbitos e sectores sociais e remata coa
descricién dos tres grandes simbolos
de Galicia: a drbore, a vaca e o peixe. E,
como digo, un dos escasos espacios
que Castelao abre 6 lirismo e 6s sofios.
En calquera caso, se ben é certo que
nestas pdxinas estd lonxe dunha filoso-
fia da praxe, non é menos certo que
tampouco se instala nunha elucubra-
cion tedrica rexida pola l6xica e a fria
racionalidade.

Axustarse 0s feitos e non a princi-
pios politico-filoséficos ofrece tamén
vantaxes no dmbito da promulgacién

o

das leis. Asf, paradoxalmente, as leis
que se dictan con cardcter provisorio e
excepcional resultan se-las mais nece-
sarias e permanentes porque nacen
promovidas por determinados feitos
ou realidades concretas. Mentres que
as leis ordinarias, dictadas de acordo
cos principios politico-filoséficos dos
lexisladores, non sempre son duradei-
ras. “Estas Leis, non previstas pol-o
Codigo fundamental e contrarias ao
esprito que o inspirou, son as unicas
que funcionan permanentemente en
Hespafia, porque tamén son perma-
nentes os feitos que as orixinan” (SeG,
161). Unha vez mdis comprobamos
como 0s principios tedricos tefien para
Castelao un escaso valor fronte 6s fei-
tos que non son madis c6 froito das
acciéon humanas. O desaxuste entre o
valor tedrico das leis e a stia aplicabili-
dade 4s realidades concretas compré-
base con respecto 4 lei de leis que é a
Constitucién. Castelao céntalle a don
Miguel de Unamuno, con quen coinci-
de nos corredores das Cortes espafio-
las, unha anécdota que fai referencia a
este paradoxo entre o valor tedrico das
constituciéns elaboradas cada tanto
polos lexisladores e o valor real que
tefien.

Estabamos n-un mitin de propagan-

da, nas derradeiras eleiciéns, e un

vello petrucio empefiouse en falar, e

falou asi: ‘Agora imos facer unha

Constitucién, que non vai ser como

as outras, porque ésta fmola escrebir

en papel de lixa para que ninguén se

ggé;la limpar o ct con ela™” (SeG,

Os principios tedricos adoitan ser
inauténticos, sobre todo se non se axus-

o



1 COLABORACION 4/4/01 15:20 Pagina 89

O Ex-libris de Castelao mostra o seu talante ironico e
burlesco ¢ tratar alglns temas trascendentes.

tan 4 realidade 4 que tefien que ser apli-
cados. Tal é o caso do lema “liberté,
égalité, fraternité” importado da
Revolucién Francesa que non serve
nunha reptiblica coma a espariola e que
Castelao ve mdis ben colocado na porta
dun cemiterio (Cfr. SeG, 220). Non é
que, de seu, Castelao non loite por
estes principios, pero négase a acepta-
los como pura teoria sen a stia aplica-
cién préctica a un Estado plurinacional.
A mesma postura adopta cando critica
os federalistas galegos partidarios, en
teorfa, do federalismo e grandes auto-
nomistas, pero na prdctica, cando che-
gan a Madrid, esquécense ou mesmo
refugan estes principios, porque sé era
unha cantilena tedrica aprendida na
véspera de se declara-la Republica, e
cando tefien que defendelos resultan
ser uns farsantes (Cfr. SeG, 175-76).
Teorfa e practica esta vez aplicada ds
convicciéns intimas dos homes: as teé-
ricas son moral e politicamente inco-
rrectas, como acabamos de ver.
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Castelao non filosofa porque filo-
sofar é para el perderse nunha néboa
insubstancial de construcciéns teéricas
sen conexiéon posible co mundo real.
Por iso, as poucas veces que usa O
termo faino cunha clara intencién bur-
lesca. Asi, por exemplo, en Sempre en
Galiza podemos le-lo seguinte: “Agora
sintome con arelas de filosofar, porque
vefio de ter unha leria c-un grave cos-
mopolita, incapaz de comprender a
variedade humadn anque el pertefiece a
un pequeno grupo de imbéciles que hai
en todal-as bandas do mundo.” (SeG,
243). Este mesmo efecto é o que busca
cando emprega o termo “filosofar”
aplicado 6 burro que carga con
Rafiolas, un dos protagonistas da nove-
la Os dous de sempre. Rafiolas recibe a
nova da morte da sda nai e queda
abraiado e entristecido, mentres que o
burro segue coma se tal cousa porque
estd filosofando:

Rariolas quedéuse abraiado, sen dar

creto &s verbas da vella, enfiando os
ollos no campanario da eirexa.

O burro siguéu filosofando, sen
variar o tema en que vifia prendido,
alleo 4 desgracia do amo®.

Cando Rafiolas marcha por onde
vifiera a descricién da escena é a
seguinte: “Rafiolas a chorar e o burro
filosofando”. Malia o ton irénico-bur-
lesco aprecidmo-la acepcién que
Castelao ten da alta filosofia e do filo-
sofar que el, desde logo, non practica
como mero exercicio tedrico. Doutra
volta, no libro de Cousas, é un barbeiro
0 que ten a teima case obsesiva de

8 Castelao, Os dous de sempre, en Obra Completa 1, Madrid, Akal, 1975-1981 (reed. 1987), p. 182.

o
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profundar nos asuntos madis triviais. A
descricién que nos fai del e do seu pro-
blema, que poderiamos chama-la
“patoloxia do fil6sofo”, é a seguinte:
Era un barbeiro de sdbado que

amaba os libros que non entendia e
gustaba de 1élos todos enteiros.

Unha vez atopéino coa testa pousa-
da nas mans, 6 xeito dun pensador,
e dixome:

—Estou profundando.

E dende entén, pra min, hai homes
que profundan’.

Ninguén espera que un barbeiro
de sdbado sexa un pensador, un home
dedicado a afondar nas cousas desta
vida e da outra, alguén que se laia de
que non sabe latin para poder profun-
dar mdis. Un home a quen, despois de
ter profundado un bo retrinco de
tempo no mar, o tinico que se lle ocorre
dicir é que “O mar... jé un fenémeno!”.
Por iso cando morre, unha das mulle-
res que facfan o pranto, representante
da sinxeleza do pobo que non elabora
grandes teorfas sobre a realidade, fala
coa verdade espida, provocando o efec-
to humoristico do relato: “jAgora xa
non profundas! jAgora xa non profun-
das porque xa o sabes todo!”!. Algo
semellante, pero sen chegar ¢ estado
patoléxico que sufrfa o barbeiro de
sdbado, lle acontecia a Ranolas, un dos
personaxes da novela Os dous de
sempre.

o

Rafiolas era un home tan grande
que con dous libros que meteu na
cachola tivo dabondo para latricar
de todo, e Pedro queddbase pasma-
do diante da sta sabencia. Os pro-
blemas madis ensarillados non tifian
segredo para el con tal de que lle
desen tempo para profundar. A cada
intre surdialle nos miolos un pensa-
mento profundotl.

Tal como acontecia coa vella car-
pideira do relato de Cousas, o exceso de
teorizaciéon de Rafiolas é freado pola
adhesién 4 terra, ds cousas sinxelas e
inmediatas que representa o espirito de
Pedro, o outro personaxe da historia.
Non en van, este personaxe ¢é caracteri-
zado por Castelao coma un “animal de
luxo, pola sia in-humana incapacidade
para a accién, e “masa sen 1évado”, que
segundo el mesmo declara chegou a
non ser home'.

O maxin de Rafiolas endexamdis
delampaba e Pedro sabia calar; pero
unha vez puxolle reparos. Foi que

Rafiolas quixo desenrolar unha teo-
ria e comezou decindo:

—iQuén me dera ter vinte mil
milléns de pesos!

E Pedro atallouno:

—En qué os podias gastar, home?
Porque ainda que comeras o que
comeras'.

Deixando a literatura e pasando 6
plano politico, comprobamos tamén
como a escision entre teorfa e praxe é

9 Castelao, Cousas, en Obra Completa 1, Madrid, Akal, 1975-1981 (reed. 1987), p. 85.

10 Castelao, Cousas, cit., p. 86.
11 Castelao, Os dous de sempre, cit., p. 323.

12 Sobre esta caracterizacion do personaxe podese ver A. Gonzalez Fernandez, Fundamentos antropoldxicos

da obra de Castelao, cit., p. 30.
13 Castelao, Os dous de Sempre, cit., p. 324.

o
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igualmente perversa. Unha cousa é
concibir teoricamente a gobernabilida-
de dun Estado e outra ben distinta rea-
lizar dfa a dfa as acciéns de goberno
que a realidade social precisa. Nun acto
organizado polos republicanos espa-
fiois en Montevideo, Castelao pronun-
cia un discurso no que incide sobre este
aspecto: “Hay en Espafia muchos hom-
bres —afirma— que viven en perpetuo
milagro de levitacién, sin tocar pueblo
ni tierra, y que al abrazar la politica
pretenden reducir la vida espafiola a
formulas metafisicas” (SeG, 419-420). A
politica non se pode rexer por férmulas
metafisicas porque o seu fin primordial
é o de intervir na realidade. Sobre o
asunto hai unha ampla nota recollida
nos Cadernos da que agora extractamos
un fragmento:
A politica non ten as raices no ar,
non ¢é unha filosofia pura, unha cen-
cias independente, unha arte espon-
tdnea. A politica € a filosofia, a cen-
cia e a arte de gobernar unha
sociedade; e da mesma maneira que
non hai sociedade sen goberno, tam-
pouco pode haber goberno sen unha
politica [...] Un politico pode saber
socioloxia, economia, hestoria,
diplomacias, psioloxia das moitedu-
mes, dereito, etc. e por enriba de
todo eso necesitard posuir unha cen-

cia que non se adeprende nos libros
e que soio a vida nos ensefia'.

Mesmo a filosoffa politica, con ser
fundamentalmente unha disciplina
tedrica, pertence 6 dmbito das filosofias

14 Castelao, Cadernos, cit., p. 73.

o
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précticas que nacen para seren aplica-
das & vida do home nun afén de resol-
ve-los seus problemas. Unha teoria
politica que non contemple as necesi-
dades reais do pobo pode que non sexa
madis ca un feixe de ideas ensarilladas
que nada bo traerdn para a vida dos
homes'. Por respecto a ese home que é
o destinatario das actuaciéns politicas
neste eido, coma noutros, hai que se
deixar de filosoffas. Por non falar da
intromisién trasnoitada da teoloxia na
politica que Castelao critica en distintas
ocasiéns. Asf, no libro cuarto de Sempre
en Galiza, escribe: “compre, pois, esvair,
as abstraiciéns metafisicas ou teoldxi-
cas da politica en uso, porque ainda
eisisten os homes, cos seus desexos e
necesidades” (SeG, 440).

Outro aspecto no que apreciamos
como Castelao aposta pola praxe fron-
te 4 teorfa é no relativo 4 educacién
integral dos homes. As aprendizaxes
tedricas, en moitos casos necesarias
para dominar unha disciplina ou unha
arte, non abondan se non son combina-
das sabiamente cos cofiecementos
préacticos. Nos Cadernos, por exemplo,
refirese 6 feito de que para comandar
un barco non abondan os cofiecemen-
tos adquiridos na Escola ndutica, senén
que hai que completalos coas ensinan-
zas que soamente se gafian coa expe-
riencia de navegacién. E noutro lugar
destes Cadernos, escritos por Castelao

15 A este respecto afirma nunha das stas notas dos Cadernos. “Asi como a verba ‘Beleza’ —que non pro-
nunciara endexamais 0 pobo— somentes sirveu para inventar teorias estéticas, a verba ‘Soberania’ € outro pre-
texto para inventar teorias politicas. Verbas que o pobo non pronuncia somentes conducen a ensarillar as ideas

e pol-o tanto producen males terribles”, cit., p. 122.

o
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na década que vai de 1938 a 1948,
cando se pronuncia por ese saber prac-
tico que s6 achega a experiencia da
vida e que, por desgracia, morre sem-
pre coa persoa. “Eu —di o autor— pro-
curei deprender madis na vida que nos
libros, mdis da psicoloxia dos homes e
moitedumes que na historia politica
dos povos. Creo que de nada me servi-
rd 0 que adeprendin. E se a min non me
sirve, tampouco lle servird a ninguén,
porque a experencia persoal non é
cousa que poida transmitirse por
herencia. Hai que adeprender o que eu
sei consagrando unha vida enteira
como a que eu consagrei”®.

Por tdltimo, paga a pena compro-
bar como este rexeitamento da teoria
fronte 4 préctica ten tamén a sda
correspondencia na concepciéon que
Castelao ten da arte. Asi, cando Otero
nos fala de Castelao como artista dinos
que é o “menos teorizante e o madis
vivinte dos artistas”, posuidor dun
espirito artistico empefiado constante-
mente na superaciéon do concepto. A
virtude innata de Castelao é a de mos-
tra-la vida a través de instantdneas nas
que decote se alenta gravemente a con-
tradicciéon e manifesta un pudor insu-
perable pola teoria”. Unha apreciacién
que podemos ver corroborada por
Castelao cando, nun dos Diarios, afirma
que “Cémpre facer Arte e non filosofi-

16 Castelao, Cadernos, cit, p. 104.

o

as”!8. A xustificacién desta forma de
entende-la arte danola Castelao facen-
do alusién 4 pasaxe de Cousas na que
presenta o barbeiro de sdbado:
Os artistas novos sempre estdn a pro-
fundar, como decfa un barbeiro de
Rianxo, e algtins fan adrede cousas
incomprensibles, co gallo de faguer
un arte impopular, ‘como é a musica
de cdmera, como son as cencias’.
Queren chegar a xenios profundando.
Pensan que o arte estd nos miolos i
estruchan a cachola como quen
estrucha un tubo de pintura®®.

De feito, Castelao manifesta a sta
admiracién por Braque e Picasso, por-
que no seu cubismo “a teorfa apareceu
despois da obra”®. Con isto comproba-
mos como tamén no tocante 4 arte, a
teorfa, 0 exceso filoséfico, de afonda-
mento, € criticado e postergado fronte a
unha vision mdis espontdnea e dindmi-
ca, mdis directa da realidade. En todo
caso, advirte Castelao, o ideal é atopa-
-lo equilibrio na arte, pois caer no outro
extremo por fuxir da teorfa non é tam-
pouco a situacién desexable. “Lembre-
monos —di Castelao— que as teorfas
verien sempre dispdis das obras. O
artista, pois, deberd gardarse dun esce-
so de método; pero debe desconfiar da
eisaxeracion contraria, pois é indubida-
bel que coa influencia dos sentidos
nada madis, o artista caeria na decora-
cién pura e a emocion artistica nunha
vulgaridade utilitaria que ningtn

17 R. Otero Pedrayo, “Castelao e 0 rumor conxunto das vidas e camifios de Galicia”, en Revista Grial, Vigo,

T. XXII, n® 85, 1984, pp. 268 e ss.

18 Castelao, Diarios de Arte, en Obra Completa 3, Madrid, Akal, 1982, p. 14. (En adiante DA).

19 DA, cit, p. 49.
20 DA, cit, p. 53.

o



1 COLABORACION 4/4/01 15:20 Pagina 93

pragmatismo saberia erguer hastra a
Beleza.” (DA, 62-63). A postura pola
que opta o autor é a do equilibrio entre
0 que subministran os sentidos e o que
subministra o espirito. Atopa-la xusta
medida deste equilibro é o que
Castelao denomina o “segredo do
xenio” 2.,

FINAL

Castelao foi un deses intelectuais
que se converteron en pensadores por-
que sentian moi dentro a vida e os seus
problemas, ddndose o caso de que
alguén cun titulo de medicina no peto,
gafiase o pan como funcionario, dedi-
candose por libre a escribir, debuxar e
levar adiante todas aquelas empresas
politicas e culturais que engrandecesen
o seu pais. Na stia obra, Galicia non era
unha construccién teédrica, sen alma,
pintoresca, folcldrica, preciosista, se-
nén un cadro onde as xentes mdis
humildes e marxinadas construian o
fondo humano do seu galeguismo. O
seu humor non era mera comicidade
senén compromiso cunha realidade
abafante e inxusta que tentou denun-
ciar e axudar a cambiar.

Os que o cofieceron falan del
coma un home cordial e sensible, aber-
to 6s demais, un home ledo e dotado
para gozar da beleza e dos valores
positivos da vida. Con este perfil non
seria raro que fechase os ollos 4 fealda-
de e ds multiples ruindades da socieda-

21 DA, cit, p. 63.
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de galega do seu tempo pero non o fixo
porque lle dofan as feridas da humani-
dade: dos que emigran fuxindo da
fame, dos que volven para morrer na
terra, dos escravizados polo fisco, dos
burgueses que renegan da stia identi-
dade galega, dos que sofian tan s6
cando dormen. Tampouco foi un filéso-
fo analitico, o socidlogo que describe
con datos a realidade, informando do
que hai. Non, iso serfa unha actitude
conformista que nunca foi a sda. El
quixo esperta-la conciencia de todo un
pobo berrando que as cousas non
deben ser tal como son, demostrando
unha inmensa confianza no espirito
humano para corrixi-los seus propios
€rTos.

Se estas ideas fosen defendidas en
tratados ou ensaios ateigados de con-
ceptos seria un pensador recofiecido,
un educador de masas. Como as espa-
llou a través da literatura ou da arte a
ninguén se lle ocorre tal cousa. Non
obstante Castelao creou un mundo
conceptual propio, herdeiro tanto da
tradiciéon do pensamento galego coma
do pensamento europeo, que construiu
a través dun peculiar xogo dialéctico
que confrontaba sempre opostos. Puxo
tanto o seu pincel coma a stia pluma 6
servicio da ética, refugando visiéns
escapistas ou meramente estéticas da
realidade. Defendeu a primacia da
praxe sobre a teorfa. E legou 4 posteri-
dade unha serie de profecias politico-
-sociais, moi atinadas & vista da reali-
dade galega actual. Deulle, en fin, mil

o
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voltas 4 realidade co de arriba para
abaixo, pofiendo 6 descuberto as stas
contradicciéns internas e denunciando
as victimas ds que lles tocaba apandar
coas inxustizas que xeraba. E para dar
conta destes obxectivos, afastouse dos
gastados xéneros do pensamento filo-
sofico, apostando por outras canles
comunicativas, pouco ou nada canéni-
cas pero pletdricas de forza expresiva.
A Castelao poderidmoslle aplica-lo que
el mesmo afirma verbo dos musicos
rusos: “un musico ruso apafia un tema
popular e logo dalle mil voltas pra
faguer dunha cousa sinxela unha cousa
grandiosa”??. Do mesmo xeito, un neno
pobre, un marifieiro vido a menos ou

22 DA, cit., p. 49.

o

unha victima da emigracién convérten-
se durante un breve instante en centro
do mundo, recuperando o protagonis-
mo que a historia lles nega, malia teren
que sufrila. Por iso, os seus temas ainda
sendo populares resisten o paso do
tempo, embalsamados nun humor que
rara vez é satirico e tratados sempre
dun xeito mdis sim-péthico ca corrosi-
vo. O seu foi un pensamento da dife-
rencia que enriquece e nos leva ¢ uni-
versal, fronte 6s pensamentos tinicos e
homoxeneizantes que degradan a per-
sonalidade e a identidade. Pero ser
diferente ten un prezo e o seu foi o de
levar sempre unha frase nos beizos:
“iCando volva a Galiza...!”



2 estudios 4/4/01 15:22 Pagina 95 $

<

Estudios



2 estudios 4/4/01 15:22 Pagina 96 $



2 estudios 4/4/01 15:22 Pagina 97

o

97

ESTUDIO DA INFLUENCIA DO PROXECTO
MANHATTAN NO DESENVOLVEMENTO DA
CIENCIA E DA TECNOLOXIA DURANTE
A SEGUNDA METADE DO SECULO XX

Juan Besada Gesto*
Colexio Profesional da Educacion da
Corufa-Lugo

As mistificacions filoséficas contribuiron a encubrir
[...] a dependencia real da tecnociencia dos intereses
estatais, industriais e militares, a siia instrumentaliza-
cién por parte destes e o consecuente empeiio en pofier
a cuberto a investigacion e o desenvolvemento tecno-

INTRODUCCION

A Primeira Guerra Mundial, que
fomentou o desenvolvemento do avién
de bombardeo, do carro de combate ou
do gas téxico, ofreceu unha visién anti-
cipada do que a ciencia podia facer na
guerra. O se mestura-los cientificos e os
homes politicos, directamente co incen-
tivo das esixencias militares e case sen
restriccions de fondos, foi forzoso
advertir que non era necesario esperar
longos anos para facer que unha idea
progresara, paso a paso, a través de
experimentos e ensaios, ata chegar 4
sda plena produccién. Esta lecciéon
aprendeuse tan axifia como se esque-
ceu despois: asi o acredita a escasa
atencién que se prestou, no intermedio
das duias guerras mundiais, a conquis-

*Secretario.

cientifico de controis sociais e democriticos'.

tas coma os avidns a reaccion ou a tele-
visién. Foi necesaria a Segunda Guerra
Mundial para que espertase a conscien-
cia e se obrase en consecuencia.

A primeira proba espectacular foi
a bomba atémica —desde o descubri-
mento da fisién atémica en 1938 ata os
bombardeos de 1945—, na que se
investiu mdis difieiro do utilizado pola
ciencia ata entén. A Guerra Fria deu un
novo impulso para que a ciencia se
puxese 6 servicio das necesidades béli-
cas e superase os esforzos anteriores, o
que conduciu a unha taxa de crece-
mento da investigacién sen preceden-
tes.

A guerra acelera vastas activida-
des de investigacién e desenvolvemen-
to. A relacién entre a guerra, a investi-
gacién e os descubrimentos cientificos

1 M. Medina e J. Sanmartin,”La filosofia de la tecnocracia”, en Ciencia, tecnologia y sociedad, Barcelona,

Anthropos, 1990.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntm. 30 - Febreiro 2001
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é moi explicita. Algiins autores incluso
ven na guerra a principal forza de
motivacién do avance da ciencia en
tédolos campos?, desde o conceptual 6
tecnoléxico. Pode que a afirmacién
pareza algo esaxerada, mais é evidente
que, cando menos, algtins dos mais
importantes descubrimentos sobre o
mundo natural foron inspirados polas
necesidades militares, fosen reais ou
imaxinarias.

Que a guerra se mantivera como
universal fio conductor 6 longo da his-
toria revela algo, se cabe, mdis brutal
afnda: a guerra, nas sdas mdltiples for-
mas, foi, e desta forma se mantén, o
mais eficaz instrumento de conquista e
exercicio de poder. Isto foi axifia asimi-
lado polo primeiro capitalismo, que foi
consciente, ademais, de que un exército
sempre impecablemente preparado
para a eventualidade da guerra é o
madis fiel e seguro consumidor. Resul-
tou, para a sociedade no seu conxunto,
moi desafortunado que fose o exército
e non o gremio artesdn, mdis humano e
cooperativo, quen presidira o nace-
mento das formas modernas da maqui-
na:

A madquina chegou 4 nosa civiliza-
cién, non para salva-lo home da
servidume das formas innobres de
traballo, senén para facer mais ex-
tensamente posible a submisiéon a
innobres formas de consumo que se

desenvolven dentro das aristocra-
cias militares?.

o

O sistema de organizacién politi-
ca, que desde o final da Segunda
Guerra Mundial se vai estendendo
desde Europa e EEUU, quérese caracte-
rizar polo sometemento do militar 6
poder politico. E sen embargo, como
teremos oportunidade de comprobar 6
longo do presente estudio, os intereses
da industria militar e a stia participa-
cién directa no traballo dos cientificos,
tanto no desefio de proxectos de inves-
tigacién coma no seu financiamento,
estdn na orixe da Revolucién Tecno-
I6xica. Semella que no referente &s
exércitos tamén se cumpre aquela
méxima heraclitiana segundo a cal é
imposible protexerse daquilo que xa-
mais desaparece.

No medio natural os machos riva-
lizar entre si pola posesién das femias,
que elixirdn o madis san; intimidanse os
uns 6s outros e fan alarde da stia forza
e poderio. O espertar 4 sexualidade, o
macho adolescente da especie humana
que se vexa a si mesmo san e forte ten-
derd tamén a mostra-la stia superiori-
dade e desenvolver tecnoloxias que lle
permitan domina-los seus conxéneres,
créndose mdis completo se as usa. Este
principio, que se poderia considerar
masculino, prevalece na xestién dos
procesos econdmicos e na organizacion
da comunidade politica; converte o que
era s6 un sintoma en tendencia 4 cons-
tante demostracion de forza e de domi-
nio, e resulta nefasto, segundo se viu
ata agora, para a sociedade humana.

2 McLuhan, Guerra y paz en la aldea global, Barcelona, Planeta, 1968.
3 Lewis Mumford, Técnica y civilizacion, Madrid, Alianza Editorial, 1977.
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0 prezo da guerra obrlgou a transforma—las mdustrlas civis en militares. Na imaxe, unha fabrica bntanlca de municion

en 1916.

CONSIDERACIONS PRELIMINARES

A tecnoloxia determina unha
interpretacién da realidade e un siste-
ma de valores que, 4 sta vez, incide na
organizacién e estratificacion social
(Marx chamouno “formas de concien-
cia” e “superestructura xuridica e poli-
tica”). Este novo sistema de valores
intervén 4 stia vez no avance cientifico.

Na guerra, todo valor estd supedi-
tado ds necesidades obxectivas de com-
bate: a victoria depende de chegar
antes c6 inimigo 6 prezo que sexa. Asf,
o0 investimento econémico, exento de
todo prexuizo ideoléxico en calquera
das stias formas, ponse 6 servicio desta
carreira e, deste modo, a aceleracién
tecnoldxica intensificase nos periodos
de guerra. As necesidades militares
constittien o motor do acelerado desen-
volvemento tecnoléxico que Occidente
viviu 6 longo da segunda metade do
século XX. E iso débese, precisamente,

a un dos fenémenos madis caracteristi-
cos do noso tempo: a Guerra Fria, un
longuisimo periodo no que duas
potencias, despois de se dividi-las res-
pectivas zonas de influencia, se vixfan
tanto como se temen. Probablemente
nunca aquel vello principio romano
que obriga a prepara-la guerra durante
a paz foi tan esaxeradamente posto en
préctica.

Durante o periodo que nos ocupa
a economia fixose mdis complexa: a
produccién xa non é o resultado da
suma do traballo, o capital e a materia
prima; ciencia, tecnoloxia e xestién da
informacién intervefien agora como
elementos decisivos na xeracién de
riqueza. Novas formas de organizacién
horizontal substitien a burocracia ver-
tical no mundo empresarial, aplicindo-
se 6s dmbitos da economia os sistemas
de redes orixinais da década de 1960
coa intencién de manter comunicados,
en tempo real, os protagonistas dos dis-

o
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tintos proxectos de investigaciéon mili-
tar?.

Queremos saber cél é o verdadei-
ro protagonismo do “sistema de gue-
rra”® na evolucién cientifica e tecnolo-
xica. A necesidade de concentra-lo
labor nun aspecto impidenos reparar
en cuestiéns que serfan igualmente
relevantes para unha visién completa
do tema, a saber: os sistemas de pro-
duccién e as técnicas de organizacion
social e control de masas.

As plenas posibilidades da biolo-
xfa s6 empezaron a ser comprendidas
durante a Segunda Guerra Mundial. A
necesidade de protexe-los combatentes
das enfermidades e de reducir 6 mini-
mo as consecuencias das feridas con-
duciu a rotundos progresos en cirurxia
e medicina. Mantelos sans e en forma
foi o que levou 4 préctica, eficaz e ofi-
cialmente, as regras da ciencia da nutri-
cién; e fixose con efectos tan notables
que foi posible mante-la poboacién bri-
tdnica en bo estado de satide, incluso
superior 6 de antes da guerra, cunha
dieta moi reducida. O DDT e a penicili-
na son productos da guerra. (%D propio
tempo, a crecente necesidade de ali-
mentos estimulou a agricultura e as
industrias de transformacion.

A economia da Guerra Fria, que
destinou inxentes cantidades de capital
s necesidades militares de desefio de

o

armamento, contribuiu decisivamente
6 desenvolvemento da fisica e da qui-
mica, e incluso da psicoloxia, 6 estu-
dia-la resposta dos soldados sometidos
a radiacion.

En fin, non imos enumerar aqui
as distintas innovaciéns cientificas ou
técnicas que tefian orixe directamente
en investigaciéons impulsadas por nece-
sidades bélicas. O verdadeiramente
relevante é afondar nas relaciéns entre
as entidades politico-militares, as insti-
tuciéns cientificas e a industria, 6
entender que tales relaciéns son funda-
mentais para comprende-lo complexo
sistema de transformaciéns que impli-
ca a revolucién tecnoldxica.

Serd conveniente chama-la aten-
cién sobre un aspecto fundamental
estudiado xa hai décadas®: o crecemen-
to exponencial do ntimero de profesio-
nais da ciencia. Estimase que na actua-
lidade viven un 90% dos cientificos que
existiran xamais. E evidente que seme-
llante abundancia condiciona todo tipo
de actuaciéns xa que posibilita a reali-
zacién de grandes proxectos que preci-
san de moitos profesionais; asi mesmo,
a competencia entre cientificos é moito
mais intensa, o que repercute no tipo
de problemas que estdn dispostos a
considerar. Para controlar tanta conco-
rrencia é mester establecer axencias,
normalmente estatais, que avalien pro-
xectos e repartan fondos, comeza asi a

4 ARPANET, primeira version do que terminou sendo INTERNET, responde a unha iniciativa militar.
5 A expresion é de Leonard C. Lewin, en “Reportaje desde Iron Mountain sobre la posibilidad y el deseo de

paz”, en McLuhan, op. cit.

6 D. J. de La Solla Price, “Hacia una ciencia de la ciencia, 1937”, en J. Manuel Sanchez Ron, E/ poder de la

ciencia, Madrid, Alianza Editorial, 1992.
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politica cientifica. A conformacién da
base académica 6 servicio desta politica
cientifica garda unha intima relacién co
cambio tecnoléxico na industria da
guerra e, por extensién, con tédalas
profundas transformaciéns nas que, en
tédolos campos, o home moderno se
estd vendo inmerso.

AMILITARIZACION DA CIENCIA

A ciencia viuse enormemente
transformada pola experiencia da
Segunda Guerra Mundial. O éxito da
aplicacién da ciencia 4 guerra, incom-
parablemente mdis rotundo que du-
rante a Gran Guerra, marcou desde
entén o modo de conducirse polo
menos durante a Guerra Fria. A milita-
rizacién da ciencia é unha das caracte-
risticas dese modo, principalmente en
EEUU, potencia dominante nese
periodo xunto coa Unién Soviética.

Durante a Segunda Guerra Mun-
dial sobresae un importante programa
cientifico-técnico: o Proxecto Manhattan,
orientado 4 construccién da bomba
atémica. A sta experiencia modificou a
actividade e a organizacién cientifica
porque os seus descubrimentos foron
fundamentais para a evolucién poste-
rior da ciencia tedrica ou practica, da
tecnoloxia, da enerxia nuclear, da elec-
trénica ou da informatica. E o xeito de
levar a cabo —desde a organizacién e a
planificacién do proxecto ata o seu
desenvolvemento— o que inaugura,
como xa queda dito, unha maneira de
guia-la ciencia desde entén.

o
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Vexamos primeiro cémo sucede-
ron as cousas.

O PROXECTO MANHATTAN E A BOMBA ATOMICA

En 1938, Otto Hahn e Fritz
Strassman, que traballan no Institu-
to de Quimica da Kaiser-Wilhem
Gesellschaft en Dahlem, Alemana, des-
cobren a fisién do ntcleo do uranio.

A noticia chega a EEUU por
medio de Rosenfeld, colaborador de
Niels Bohr. E axifia se pensa na posibi-
lidade dunha reaccién en cadea, que
era factible se na fision de producia
madis dun neutrén: os neutréns libera-
dos poderian chocar con outros nucle-
os liberando, 4§ sta vez, enerxia e neu-
tréns, e asi sucesivamente. Poderia
producirse unha gran cantidade de
enerxia que permitise fabricar unha

O fisico aleman Otto Hahn.

o
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arma extraordinariamente poderosa ou
utilizar uranio coma unha fonte de
enerxia ata enton desconecida.

Na primavera de 1939, cientificos
americanos, britdnicos, franceses e ale-
madns solicitan axuda 6s seus respecti-
vos gobernos para investiga-la fision e
piden que sexan vixiados os abastece-
mentos do uranio. Temiase, na comuni-
dade cientifica de EEUU, que os ale-
mans iniciaran xa a investigacion
encamifiada 4 fabricacién dunha gran
bomba.

En outubro, o presidente Roosvelt
nomea un Comité do Uranio para coor-
dina-la investigacién dirixida a conse-
guir unha reaccién en cadea sostida.

En xufio, Vannevan Bush, que,
como veremos, terd tamén un protago-
nismo relevante na historia interna do
Instituto Tecnoléxico de Massachusetts
(MIT), preside un Comité Nacional de
Investigacién e Defensa (NDRC), que
ten como finalidade principal a busca
de novas formas de aplicaciéon da cien-
cia ds necesidades da guerra. Dentro da
nova organizacion os traballos na pro-
cura dunha reaccién en cadea comeza-
ron a avanzar con decisién. Os De-
partamentos de Guerra e da Armada
aprobaron un programa para obter U-
-2357. O NDRC apoia a investigacion
de Fermi en Columbia acerca da reac-
cién nuclear.

o

En 1941 comeza a se estender
entre a comunidade cientifica o con-
vencemento da necesidade de acele-
ra-la investigacion sobre o uranio. As
presiéns dos fisicos nucleares, a evolu-
cién da propia disciplina e o curso da
guerra en Europa impulsaron os traba-
llos do Comité do Uranio. Roosevelt
funda a Oficina de Investigacién e
Desenvolvemento Cientifico (OSRD),
da que pasa a depende-lo NDRC (Bush
comeza a dirixi-la nova oficina) e dalle
autoridade sobre tédolos labores cienti-
ficos de defensa.

En Gran Bretafia —os ingleses
estaban madis impelidos pola guerra—
acaddranse importantes progresos cara
a construccién da bomba atémica. En
realidade, en EEUU a maioria dos fisi-
cos nucleares estaban mais motivados,
6 principio, polos aspectos tedricos ca
polos précticos da sda disciplina e, en
todo caso, os seus intereses —persoais,
que non institucionais— estaban madis
a favor da consideraciéon enerxética
practica ca da construccién dunha
arma altamente destructiva. Os nortea-
mericanos empezaron a prestar madis
atencién & posibilidade de fabricar
unha bomba atémica a raiz do cofiece-
mento dos progresos realizados en
Gran Bretafia.

En decembro de 1941, nunha reu-
nién da Secciéon do Uranio da OSRD,
anunciouse un esforzo definitivo para

7 E relevante porque este isétopo do uranio é o susceptible de produci-la reaccion en cadea, pero é moi
£s€aso na natureza, aparece unicamente nunha proporcion do 0,72%. En Berkeley, en 1941, producirase un novo
elemento tan fisionable coma o U-235: o plutonio. A segunda bomba atoémica, a que destruiu Nagasaki, era unha

bomba de plutonio.

o
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fabrica-la bomba. Para coordina-los
estudios bdsicos da reaccidon en cadea
organizase en Chicago o Laboratorio
Metaltirxico®.

O coronel James C. Marshall do
Corpo de Enxefieiros recibe ordes para
formar unha dependencia destinada a
fabricacion de bombas atémicas; a
dependencia organizase oficialmente o
13 de agosto de 1942 e denominase
Manhattan Engineer District (Marshall
instalara o seu cuartel xeral en
Manhattan); o seu traballo recibe o
nome de Proxecto DSM (Desenvol-
vemento de materiais substitutivos).
Por suposto, tratdbase do Proxecto
Manhattan e 4 stia fronte ptxose a
Leslie R. Groves, un oficial do Corpo
de Enxefieiros.

O Proxecto Manhattan constitufu
un modelo de organizacién para o
futuro. Non se precisaba sé capacidade
cientifica, senén tamén industrial e tec-
noléxica, asi como a cobertura militar
que subministraba a infraestructura
esencial. Houbo que crear numerosos
grupos de traballo’.
Estaba, por suposto, o Laboratorio
Metalturxico de Chicago: no seu

reactor, que contifia 400 toneladas
de grafito, 6 toneladas de uranio

o
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automantida da historia o 2 de
decembro de 1942. Tamén o Ra-
diation Laboratory de Lawrence en
Berkeley. Por outra parte, o
Westing%ilouse Electric and Manu-
facturing Co. ocupdabase da produc-
cion de wuranio metdlico, e a
Mellinckrodt Chemical Works de St.
Louis, axudada pola National Bu-
reau of Standars, de preparar 6xido
de uranio. [..] Da produccién de
grafito de gran pureza encargabanse
a National Carbon Co. e a Speer
Carbon Co., seguindo as suxestiéns
dos técnicos da National Bureau of
Standars. Nos estudios de reacciéns
con neutréns rdpidos dirixidos por
Breit participaron investigadores do
Instituto Carnege de Washington,
National Bureau of Standars, Rice
Institute, e das universidades de
Cornell, Purdo, Chicago, Minnesota,
Wisconsin, California, Stanford e
Indiana. Para desenvolver métodos
de produccién de plutonio cons-
trufuse, coa participacién da Stone
and Webster Engineering Corpo-
ration e da Du Pont, unha planta en
Oak Ridge, Tennessee, cofiecida
como Clinton Engineer Works. Para
a produccién en grande escala do
plutonio construfuse outra planta en
Columbia, Washington. Tamén
houbo que investigar sobre proble-
mas de corrosion, refrixeracion,
blindaxe, proteccién, ou as conse-
cuencias biomédicas, cuestions estas
nas que participaron numerosas
empresas e universidades™.

103

Por dltimo, estaba o problema de
utilizar tédolos materiais, dispositivos
e cofiecementos para fabricar realmen-

metalico e 58 toneladas de 6xido de
uranio, que Fermi supervisaba, tivo
lugar a primeira reaccién en cadea

8 Na posguerra, a partir deste laboratorio, a Universidade de Chicago fundara un Instituto para o Estudio dos
Metais, un dos mdltiples exemplos da importancia que para o desenvolvemento cientifico posterior tivo o
programa nuclear estadounidense.

9 Na relacion que reproducimos, tomada do profesor Sanchez Ron, amdsanse moi explicitas as relacions
entre a institucion militar, as institucions académicas e a industria, resultando unha moi apropiada descricion
dunha maneira de facer ciencia, que marcaria o seu desenvolvemento posterior.

10 Sanchez Ron, op. cit., p. 334.

o
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Robert Oppenheimer e o xeneral R. Groves no deserto
de Novo México onde ensaiaron a bomba atémica.

te a bomba atémica, meta efectiva do
programa. Organizouse un grupo con
ese fin baixo a direccién de Robert
Oppenheimer, fisico teérico na
Universidade de California, que elixiu
Los Alamos, en Nuevo México, como
lugar para fabrica-la bomba atémica.
Oppenheimer foi o director do labora-
torio, que se adxudicou & Universidade
de California. En Los Alamos formou-

o

se o grupo de cientificos mdis numero-
so de toda a historia da ciencia que tra-
ballaba conxuntamente.

Coa asignacién do Proxecto DSM
6 Corpo de Enxefieiros do Exército de
EEUU débase un paso que tivo unhas
consecuencias que marcaron a evolu-
cién da ciencia e da historia socio-eco-
némica da segunda metade do século
XX. A sociedade civil estaba cedendo
definitivamente a soberania da investi-
gacion s Forzas Armadas. Os militares
aproveitaron a leccién: déronse de
conta de que a ciencia de mediados de
século contifia unhas potencialidades
que a facfan absolutamente imprescin-
dible para que os exércitos se prepara-
sen nas mellores condiciéns posibles
para a guerra. Tamén se beneficiou a
industria, que encontrou nos exércitos
un consumidor ideal e, a penas sen
asuncién de riscos, vese favorecida por
importantes contratos cos gobernos; asi
como a ciencia, que encontra un impa-
gable provedor de recursos'. As forzas
armadas de EEUU pensaron que a gue-
rra se desenvolveria no futuro en esce-
narios moi afastados do seu territorio
nacional, e que seria preciso posui-los
medios electrénicos axeitados para sal-
var calquera distancia. A creacién do
Manhattan Engineer District significou
un momento crucial no avance da cien-
cia e a tecnoloxia, e desde logo, as stas
implicaciéns alcanzan moito madis al6
do mero progreso tecno-cientifico.

11 As relacions entre o poder politico-militar, a investigacion e a industria dedicamos un apartado méis

adiante.

o
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A CIENCIA, OS MILITARES E A INDUSTRIA

De 1940 a 1045 o presuposto en
I+D do goberno federal de EEUU mul-
tiplicase por 21,5, Son caracteristicas
deste aumento a utilizacién da infraes-
tructura académica —as autoridades
universitarias recofieceron que o esfor-
z0 bélico fa producir unha expansién
considerable das stas respectivas uni-
versidades e adoptaron técticas desti-
nadas a saca-lo maximo proveito de tal
situacion— asf como a percepcion, por
parte dos militares, de que o poderio
que conseguirian co apoio da ciencia e
a tecnoloxia seria incontestable, e a
superioridade tecnoldxica necesitaba
de grandes proxectos de investigacion.

A partir da posguerra, e 6 inicio
da Guerra Fria, a ciencia, case toda con
aplicaciéns militares, é xa unha cues-
tion de estado®. En 1945, a Marina esta-
dounidense fundou unha Oficina de
Investigacién Naval (ONR), que en
catro anos xa mantina mil douscentos
contratos que involucraban a duascen-
tas instituciéns académicas, tres mil
cientificos e dous mil cincocentos estu-
diantes. O que pretendian as Forzas
Armadas con esta e outras axencias de
investigacion que lle seguiron era con-
trolar unha parte substancial do poten-
cial cientifico e manter, de maneira non
rechamante, unha rede de instituciéns

o
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e persoal investigador e técnico que
servise 6s fins militares, 6 tempo que
traballaban en fisica nuclear, electréni-
ca, ciencia dos materiais, matematicas
aplicadas ou informatica.

A asociacién militar co progreso
cientifico e a innovacién tecnoldxica
constitiie unha das caracteristicas mdis
sobresaintes do noso século. Mais non
abondarfa por si soa esta asociacién
para explica-la rdpida universalizaciéon
dos productos de tales innovaciéns. Foi
a participaciéon dunha poderosa indus-
tria capaz de abrir un mercado civil
que rendibilizase semellantes investi-
mentos —do que careceu, por certo, a
Unién Soviética— a que fixo da inno-
vacién tecnoléxica o principal motor de
crecemento econdmico nos nosos dias.

A este respecto € interesante cons-
tatar, a modo de exemplo e moi breve-
mente, dous casos significativos. O pri-
meiro ten que ver co desefio mesmo da
estratexia militar estadounidense nos
inicios da Guerra Fria, e o segundo,
nada menos que cos inicios da indus-
tria dos ordenadores, 6 fin tan funda-
mental.

H. H. Arnold, Comandante
Xeneral das Forzas Armadas estadou-
nidenses, pide a Von Karman, que
desde a Escola Graduada de Aero-
ndutica Daniel Gughenheim do Insti-

12 Sanchez Ron, op. cit. NGtese que a expresion “Investigacion e desenvolvemento” foi introducida por pri-
meira vez en 1941 cando o Presidente Roosevelt fundou a Oficina de Investigacion e Desenvolvemento.

13 Un exemplo do férreo control e presion do estado sobre a ciencia na década de 1950: Oppenheimer opon-
se 0 proxecto de fabricacion da bomba de hidréxeno, por este motivo é declarado pola Comision de Enerxia
Atémica un risco para a seguridade e négaselle todo acceso a segredos militares.

o



2 estudios 4/4/01 15:22 Pégina 106

106 Juan Besada Gesto

tuto Tecnoldéxico de California se con-
vertera na maxima autoridade en aero-
ndutica, que investigue o futuro da
aviacién militar. No informe que lle
dirixe fala de misiles balisticos inter-
continentais e de satélites orbitais de
observacion, vixilancia e localizacién',
e senta as bases do programa estratéxi-
co das Forzas Armadas. A axuda para
tales investigaciéns chegou dun centro
civil: a Donald-Douglas.

Na década de 1950, a IBM intro-
dicese no campo da electrénica cun
contrato para desenvolve-lo proxecto
militar SAGE, co que se pretende cons-
truir unha barreira electrénica de radar.
Sobre a base desta investigaciéon con-
trata oitocentos enxefieiros e traballa-
dores, a seguir aparecerd unha nova
industria creada a partir dun innova-
dor cofiecemento: a aplicaciéon do tran-
sistor 6s ordenadores. Foi unha vez
madis o apoio financeiro e institucional
do Pentagono o que alimentou un des-
cubrimento. A industria dos ordenado-
res tamén estivo relacionada nos seus
inicios con programas militares. A cien-
cia e a industria seguiron, a partir de
1945, as directrices marcadas por politi-
cos e militares.

A ciencia conquistou un lugar
moi definido na industria. O que no
século XIX sucedfa moi excepcional-
mente converteuse hoxe na regra. Os
laboratorios de investigacién de antano
foron substituidos, trala Segunda

o

Guerra Mundial e durante a Guerra
Fria, por instituciéns de nivel universi-
tario. A interaccion entre ciencia e pro-
cesos de produccién é actualmente
madis forte e adquire unha importancia
moito maior cd que ata agora tivera. A
Investigacién e o Desenvolvemento
(I+D) convertéronse en disciplinas que
se incorporan a instituciéns de rapido
crecemento, e nun motor imprescindi-
ble para a xeracién de riqueza. A cien-
cia encontrou na industria un aliado
firme (coma a industria atopara o seu
aliado nos exércitos), e 6 facelo am-
pliouse e transformouse. O aumento
das aplicaciéns da ciencia e as necesi-
dades militares implicdrona ainda mais
cos gobernos. Desde esta experiencia
foi xurdindo unha nova conciencia da
investigacion como suxeito de transfor-
macién social®.

A guerra produciu o mdis notable
exemplo de proceso de institucionali-
zacion da ciencia no século XX: agora é
gobernamental e planificada. Os gastos
de investigacién e desenvolvemento
alcanzan tales cantidades de capital
que se necesitan establecementos do
tamafio de cidades para albergar perso-
as e equipos. Empezouse a utiliza-lo
novo enfoque integrador en tédolos
campos. De feito, esta fora a politica do
Estado Soviético desde a sta fun-
dacién. A industria, a agricultura, a
medicina, a ciencia comezaron a ser
programadas, en lugar de quedar ¢
azar das forzas econémicas. Pese 4 sta

14 Tales satélites son hoxe a base da revolucion nas telecomunicacions e o seu uso civil estendeuse a

amplos sectores da economia e a investigacion.

15 Karl Marx foi quen se decatou de que son as innovacions técnicas o que esta na base das transforma-

cions econdmicas, sociais e politicas.
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desaprobacion politica as industrias e
os gobernos occidentais empezaron a
copiar esta tendencia planificadora.
Advertiuse que as aplicaciéns da cien-
cia non se producen por si mesmas:
primeiro débense descubri-las necesi-
dades para poder impulsa-lo esforzo
cientifico deliberado e planificado e
acha-los medios con que satisfacelas,
despois abriranse novos mercados'®.

A industria impulsada pola gue-
rra é unha industria preparada para a
guerra: pode responder en calquera
momento a necesidades militares
inmediatas. A disposicién para a loita é
hoxe algo moito mdis estendido do que
o foi en calquera outra época anterior &
nosa. A Segunda Revolucién Industrial
supuxo xa a definitiva militarizacién
da industria, sobre todo no que se refi-
re 6s sistemas de estructuracién da pro-
duccién'’; coa militarizacién da ciencia
a organizacién militar alcanza a socie-
dade no seu conxunto e converte en
universal o sistema de guerra.

UN EXEMPLO PARADIGMATICO: O MIT

Se non tan espectacular, polo
menos tan intensa coma a que condu-
ciu & fabricacion da bomba atémica, foi

o
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a investigacion levada a cabo durante a
Segunda Guerra Mundial sobre o
radar. Traémolo agora a colacién por-
que interesa, ainda que sexa brevemen-
te, facer algtin comentario sobre o MIT
(Instituto  Tecnoldxico de Massa-
chusetts), institucién 4 que xa nos refe-
rimos mdis arriba e que na stia traxec-
toria sintetiza gran parte do dito ata
agora.

O radar foi inventado en Gran
Bretafia como sistema para detecta-la
presencia dos bombardeiros alemans.
En 1940, a instancias do Comité
Nacional de Investigaciéon e Defensa,
créase no MIT"® o Laboratorio de
Radiacién. O goberno, a través deste
laboratorio, que é quen decide os con-
tratos, reparte fondos para o estudio
dos semiconductores como rectificado-
res de sinais, e sabido é que o estudio
de semiconductores termina conducin-
do ¢ transistor e & moderna microelec-
trénica.

Arredor do MIT foise conforman-
do, na drea de Boston, un gran centro
de desenvolvemento de alta tecnoloxia.
Sérvenos, ademais, de exemplo ilustra-
tivo de como unha zona de poderosa
evolucién fabril no pasado, lonxe de se
esgotar no declive da era industrial é

16 Dos factores confesados que intervefien na Iniciativa de Defensa Estratéxica anunciada por Reagan en
1983 un deles resulta moi significativo: “deberia originar un considerable nimero de resultados civiles e intro-
ducir asi profundos cambios en la estructura industrial, econémica y social”, Marceau Felden, La guerra en el

espacio, Madrid, Tecnos, 1985.

17 O fordismo foi unha aplicacion enormemente efectiva de técnicas de produccion iniciadas nas guerras

napoleonicas.

18 Lembremos agora que o0 presidente deste comité é Vannevan Bush, do é&mbito do MIT e presidente de
Reytheon. Esta empresa chegara a ser na década de 1950 unha industria de primeira orde no campo dos fogue-

tes e 0s misiles.

o



2 estudios 4/4/01 15:22 Pégina 108

108 Juan Besada Gesto

capaz de adaptarse 4 revolucién tecno-
I6xica e recuperar asi todo o protago-
nismo. O seu crecemento foi debido,
sen dubida, s altos niveis de forma-
cién e investigacién académica deste
centro (actualmente hai na &4rea de
Boston sesenta e cinco universidades e
escolas universitarias)?. A conforma-
cién de semellante infraestructura aca-
démica e os considerables recursos que
se concentraron en tal esforzo débense
nunha grandisima medida 6 MIT e a
un proceso concreto: o cambio tecnolé-
xico na industria da guerra, primeiro
durante a Segunda Guerra Mundial e
madis tarde durante a Guerra Fria.
Desde os albores do Proxecto Manhattan
os asesores cientificos da Presidencia
de EEUU foron investigadores vincula-
dos 6 MIT. Esta institucién converteuse
no eixo da investigaciéon avanzada en
electrénica durante a guerra e os pri-
meiros anos da posguerra cun conside-
rable apoio do Departamento de
Defensa. O seu persoal utilizou os seus
cofiecementos avanzados en tecnoloxia
e os seus excelentes contactos co apara-
to militar para crear empresas que
prosperaron rapidamente gracias 4
falta de competencia.

A BOMBA ATOMICA E UNHA METAFORA

E asombroso que semellante
investimento de esforzo humano tivese
como resultado a madis espantosa das
escenas de destruccién & que asistise
xamais a humanidade —4 altura, por

o

certo, do proxecto mesmo. E imposible
non sentir arrepios 6 pensar no que
poderia resultar se esta actividade se
orientase cara a fins mdis nobres, e hai
moitos, cd mdis espectacular demostra-
cién de poderio militar.

En 1917 nacia un estado cunha
historia que abarcarfa practicamente o
resto do século. O Estado Soviético
quixo ser radicalmente diferente nun
principio e quixo pofie-la ciencia 6 ser-
vicio dun interese tan nobre e honesto
coma a transformacién de toda unha
nacién que se estendia desde o mar
Béltico 6 Pacifico. Mais despois de se
erixit, a raiz da guerra, na outra gran
potencia militar, xunto con EEUU,
derrdbase 6 cabo de a penas setenta e
cinco anos de existencia esgotado pola
carreira militar. Na URSS non existiu,
coma en EEUU, un potentisimo sector
industrial capaz de sacar proveito da
carreira.

As bombas de Hiroshima e
Nagasaki pesardn para sempre sobre
moitas conciencias e espertardn defini-
tivamente a moitos do sofio utopista de
progreso continuo. Tres anos se tardou
en fabrica-la bomba je houbo que espe-
rar once mdis! para construi-la pri-
meira central nuclear en Calder Hall,
recibida 6 principio con fervoroso en-
tusiasmo. Mais é indeleble a memoria
do fungo atémico. Anos mdis tarde
incéndiase o reactor daquela central e
as stias consecuencias son nefastas
para unha ampla zona agricola. Se
engadimo-los accidentes en Three Mile

19 M. Castells e P. Hall, Las tecndpolis del mundo, Madrid, Alianza Editorial, 1994.
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As duias bombas atémicas botadas sobre Xapon queda-
ron como simbolo dos horrores da guerra na era da
ciencia e da tecnoloxia.

o
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Island (1979) —do que, por certo,
nunca se deu informacién sobre o
ntmero de victimas— e en Chernobyl
(1986) non resulta raro o relativo pouco
éxito da aplicacién da fisica nuclear 6
abastecemento de enerxia. Nin sequera
coa crise de 1973 a enerxia nuclear che-
gou nunca a cumpri-las expectativas
creadas. Foi precisamente aquela crise,
unida 4s dificultades de evolucién da
enerxia nuclear, o que espertou a nece-
sidade de buscar novas fontes de ener-
xia.

Desde algtins anos antes, 1966, o
aumento da demanda enerxética xa é
superior 6 aumento de poboacién. A
ecuacién de Malthus non perde forza e
afnda se multiplican as variables.

En 1968 un grupo de intelectuais
independentes preocupados polos
impactos do modelo de evolucién
vixente fundan o Club de Roma. No
seu primeiro informe, Os limites do cre-
cemento, advirten dos perigos: esgota-
mento dos recursos?, deterioro medio-
ambiental e exceso de materialismo. En
1987 a ONU (Informe Bruntland, enerxia
para o mundo de mafid) cufia o concepto
de “desenvolvemento sostible”.

A industria presenta os novos
materiais que definen a nosa cultura
elegantemente empaquetados en lifias
de desefio, mostrdandonos un mundo
que malgasta imaxinacion e creativida-

20 W. S. Jevons (1835-1882) formulouno en The Coal Question: se unha sociedade economiza o seu uso de
combustible dispora de mais capital para investir e ampliara as stas actividades, o que a levara sen remedio a
consumir mais combustible, e sera, evidentemente, unha carreira imposible de vencer. En D. Cardwell, Historia

de la tecnologia, Madrid, Alianza Editorial, 1996.

o



2 estudios 4/4/01 15:22 Pégina 110

110 Juan Besada Gesto

de, vacaciéns, turismo, tempo libre, etc.
Os novos medios, segundo se di, o
novo ambiente, fannos madis libres:
liberdade para comunicarnos, para su-
perar distancias, para traballar na casa,
para votar en elecciéns libres, para
alcanza-la curacién de enfermidades
incurables, para non morrer... E non s6
somos madis libres ca antes, incluso o
capital inventou contas correntes para
palia-las catdstrofes: somos madis soli-
darios. Apolo convértese nun modelo
que agora, gracias 6 capitalismo e 6
consumo, nds, os privilexiados, pode-
mos posuir. Racionalidade a toda costa,
propiedade a calquera prezo.

Mais dentro de trinta anos haberd
mil milléns de coches queimando o seu
combustible por tdédalas estradas do
mundo, jseguiremos pegados 4 roda?

Tanto esforzo investido para tanta
destruccion. O Proxecto Manhattan é
unha metafora. Consecuencia do crece-
mento sen control e do deterioro da ca-
lidade de vida, perceptible sobre todo
nos mais importantes centros innova-
dores: contaminacién medioambiental
e acustica, esaxerada densidade de po-
boaciéon en medios urbanos, enormes
perdas de tempo, esforzo e enerxia nos,
cada vez mdis aparatosos, traslados do
fogar 6 lugar onde se traballa (nétese
que unha das caracteristicas peculiares
da organizacién social propia do siste-
ma de guerra é o cambio de percepcién
do traballo: de ser considerado medio
de vida, do que uns poucos tifian o pri-
vilexio de se ver libres, pasa a consti-
tuirse en instrumento imprescindible
de realizacién persoal. A nosa tarefa

o

afdstase dos soflos intimos e o quefacer
da nosa vida xa non é propio. Tanto é
asi que incluso nos vemos obrigados a
trasladarnos do fogar para realizalo),
necesidade de consumir, excesiva con-
correncia laboral, fatiga producida pola
tecnoloxia, adiccién 6 traballo; asi
como paro, aumento da pobreza, duali-
zacién e exclusion social, etc.

No dito respecto do cambio na
percepcién do traballo atopamos unha
posibilidade de reflexién acerca da
orixe da tensién e violencia propias das
actuais sociedades urbanas. Por supos-
to, non me refiro 4 —madis ou menos
tolerable— violencia xerada por necesi-
dades de satisfaccion material que
seguramente acompafiou 0s grupos
humanos polo menos desde esa nova
relacién co medio que a propiedade
trouxera consigo. Pensemos no que sig-
nifica o feito, para nés tan simple mais
tan raro historicamente, de nos trasla-
dar do fogar para traballar. Se, ade-
mais, sentimos realizado o noso pro-
xecto persoal de vida levando a cabo
esa tarefa jatoparemos grandes dificul-
tades en percibi-la semellanza entre o
noso labor e os quefaceres dun solda-
do? No sistema de guerra dias formas
de vida conviven radicalmente disocia-
das: a persoal e a profesional. Se a esta
dltima dedicdmo-la maior parte do
tempo, esforzo e enerxia —ainda sen
ter en conta o investido en formacién
para poder levar a cabo esa tarefa—
(que nos quedard entén para aquela
unha vez resolta a satisfaccién das ne-
cesidades fisiol6xicas de sofio, alimen-
to ou reproduccién? Vémonos empe-

o
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flados en cumprir un sofio alleo que
finximos propio. Onde vivimo-lo afec-
to, e deberiamos cumpri-los anhelos in-
timos, s6 reparamos enerxias para po-
der levar a cabo tarefas de bo soldado.

A mitido se imaxinou a sociedade
futura como cultura do lecer e, sen
embargo, basta observar un programa
de calquera axencia de viaxes para
entender que tamén aqui a organiza-
cién militar ten implantada a stia pega-
da. Incluso a compensacién econémica
do traballo é investida en cumprir aspi-
racions alleas.
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CARACTERIZACION DA GRAMATICA
NO ENSINO DUNHA LINGUA ESTRANXEIRA

O ensino da gramadtica é, desde
hai tempo, unha importante fonte de
controversia, mdis quizais ca ningun
outro aspecto do ensino de linguas. O
seu redor xorden distintas cuestions;
por unha banda trétase da pregunta ra-
dical de se ten que haber gramadtica no
ensino das linguas estranxeiras (ELE);
pola outra, estas discusiéns ocupéron-
se tamén de cémo ha de ser presentada
esa gramadtica, é dicir, a perspectiva di-
déctica do problema. Por este motivo
non resulta estrafio que o ensino da
gramadtica fose propicio para as refle-
xiéns sobre a teorfa e practica da clase
de lingua estranxeira.

Neste traballo analizdmo-la le-
xitimidade do ensino gramatical nunha
clase de lingua estranxeira, revisimo-lo
concepto mesmo de gramdtica e de
gramadtica diddctica e a relacién desta
dltima coa Lingitifstica, asf como a pers-
pectiva didéctica de insercién no ELE.

1. AEVOLUCION DA GRAMATICA NO ELEE A SUA
DEPENDENCIA DAS CORRENTES LINGUISTICAS

Na historia do ELE é unha cons-
tante a stia dependencia e relacién con

* Titular da Area de Filoloxia Alemana.

Irene Doval Reixa*
Universidade de Santiago
de Compostela

outras disciplinas coma a Pedagoxia,
Psicoloxia e, moi especialmente, coa
Lingiiistica, coa que, como é ldxico,
tivo sempre unha vinculacién especial-
mente estreita. Agora ben, s6 nos ulti-
mos decenios acadou unha nova
dimensién debido 4 aparicién das cha-
madas teorfas lingiiisticas modernas
(estructuralismo, gramdtica xerativo-
-transformacional, pragmalingiiistica,
lingtiistica textual, etc.) que tentaron
transmiti-lo seu enfoque e resultados 6
ELE.

Este proceso ten os seus primeiros
testemufios nos anos posteriores &
Segunda Guerra Mundial, que se mate-
rializan no concepto de “Lingiifstica
aplicada”, que xurdiu nos EEUU na
década dos corenta en estreita vincula-
cién co de “ensino de linguas estran-
xeiras”. Incluso foi usado, en parte,
como sinénimo, nun senso —demasia-
do— restrinxido de Lingtiistica con
resultados aplicados 4 didéctica das
linguas estranxeiras.

Cun atraso de case ddas décadas
produciuse a recepcién en Europa das
teorfas lingiifsticas desenvolvidas en
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EEUU, coma o estructuralismo taxoné-
mico ou a gramdtica xerativo-transfor-
macional, o que & sta vez coincidiu coa
reforma educativa dos anos sesenta,
que se esforzou en dota-lo ensino
dunha base cientifica. Para a diddctica
das linguas estranxeiras significaba a
lexitimaciéon da xa tradicional orienta-
cién cara 4 Lingtiistica.

Efectivamente, desde os inicios
do ensino escolar de linguas estranxei-
ras, a mediados do século pasado, e ata
épocas relativamente recentes, practi-
couse un método que entén era consi-
derado o tnico posible e que, poste-
riormente, recibiu o nome de “método
gramatical de traduccién”. Este, maio-
ritariamente vinculado 4 gramética
tradicional, caracterizdbase por lle
transmitir directamente 6 ELE os
coflecementos lingtifsticos da época,
tifia unha orientacién exclusivamente
gramatical, e adoitaba ter como mo-
delo a gramadtica latinal. Como resul-
tado final, no mellor dos casos, os
alumnos eran capaces de ler e inclu-
so traduci-la lingua estranxeira, de
determina-las clases de palabras e os
membros da frase, pero a penas de usar
esa lingua na comunicaciéon real,
asi pois, os alumnos adquirfan
uns cofiecementos, pero non a capa-
cidade e destreza no seu manexo do
idioma.

o

2. A COMPETENCIA COMUNICATIVA COMO META
DO ENSINO DUNHA LINGUA ESTRANXEIRA

A este proceder fixoselle a mereci-
da critica de que o obxectivo dltimo do
ELE, a competencia comunicativa?, non
se podia acadar mediante ese método.
A concepcién de que a meta do ELE
non era adquirir cofiecementos grama-
ticais sobre a lingua, senén capacida-
des e destrezas comunicativas nesta,
conduciu 4 moi xustificada reivindica-
cion dun ELE comunicativo, xa que
estas esixencias de dominio préctico,
da capacidade comunicativa, non po-
dian ser proporcionadas polo método
gramatical de traduccién.

Cara a mediados da década dos
setenta produciuse un cambio que
Helbig denomina “comunicativo-prag-
maético”, e supuxo un desprazamento
no interese central da Lingtifstica das
caracteristicas internas do sistema lin-
giifstico ds funcions da lingua na socie-
dade. Este proceso foi provocado pola
constatacién de que o sistema de sig-
nos lingtifsticos non era ningtn obxec-
tivo en si mesmo, senon unicamente un
medio para fins extralingiifsticos,
determinado por factores externos e s6
explicable por completo desta forma.

En analoxfa coa Lingiiistica
xurdiu tamén no ELE unha escisién
polarizada en torno 6s conceptos de

1 Esta era a situacion que predominaba, con poucas excepcions, en Espafia ata os anos oitenta, onde os efec-
tos dese cambio se deixaron sentir mais tarde e ainda hoxe en dia persisten parcialmente nos diferentes niveis

educativos.
2 Sobre este concepto, vid. infra.
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gramdtica ou comunicacién. O igual
que o cambio comunicativo-pragmati-
co na Lingtiistica significou unha des-
viacién da gramdtica cara 4 comunica-
cién, asi tamén, no ELE, os antigos
métodos gramaticais de traduccion
foron eliminados en favor doutros
métodos comunicativos. Esta reorien-
tacién, provocada, como vimos, polas
necesidades précticas da clase de lin-
gua, non se abriu paso sen embargo de
maneira clara® ata que acadou a sda
base tedrica en relacién co cambio
correspondente na Lingiiistica. A meta
agora do ELE era a chamada “compe-
tencia comunicativa” (Hymes, 1972),
definida como a capacidade individual
de uso da lingua, en termos tanto do
cofiecemento coma da realidade, fronte
6 concepto chomskiano de “competen-
cia” como capacidade abstracta.

A discusion sobre o ELE orienta-
base cara 6s elementos pragmadticos,
polo que xurdiu unha nova conciencia
para a significacién dos elementos
pragmalingtifsticos, que ata entén que-
daran maioritariamente féra da discu-
sién lingtifstica, e ds veces tamén da
diddctica das linguas estranxeiras.
Estes novos obxectivos levaron 4 intro-
duccién de novos medios (laboratorio
de idiomas) e os seus correspondentes
métodos (os audioorais) que xa se usa-
ban en EEUU desde habia tempo.

O abeiro desta nocién comunicati-
va caeu en desgracia a gramadtica:

menosprezouse, dubidouse do seu
valor e minimizouse o seu papel no
ELE. Esta reorientacion cara & comuni-
cacién conduciu a unha especie de
aversioén 4 gramadtica, especialmente ds
regras gramaticais, presentadas como
rixidas e totalmente superfluas nun
ensino comunicativo. Igualmente, o
concepto mesmo de comunicacion foi a
mitdo restrinxido 4 competencia acti-
va, en concreto 4 comunicacién oral en
situacions cotids sinxelas e deste xeito
foi reducido sen fundamento. Comu-
nicacion é sen dibida algo mdis amplo,
onde se inclde a recepcién e a produc-
cién de textos xornalisticos, literarios
ou cientificos que esixen maiores cofie-
cementos lingtifsticos e gramaticais.

3. DETERMINACION ~ CONCEPTUAL  DE
“GRAMATICA"

Nesta discusién sobre o valor da
gramatica no ELE, é necesario cuestio-
na-lo concepto mesmo de gramadtica do
que se parte, pois diso depende a polé-
mica. O seu papel e a sta diferente
resposta relaciénanse substancialmen-
te coa polisemia do propio termo,
usado, como minimo, con ddas acep-
ciéns distintas que Kleineidam (1986,
p- 10) describiu da seguinte maneira:

a. Gramadtica como un sistema
inherente de regularidades dunha
determinada lingua, do que dispo-
fien os membros dunha comunidade

3 Esta reorientacion comezou en época moi anterior, por exemplo en L. Bloomfield, The Study of Language,

New York, 1914.
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Teseo recibe o fio de Ariadna, gravado de Baccio Baldini, circa 1500. A gramética é coma o fio de Ariadna para guiar-
nos no labirinto da nova lingua e non perdernos nas stas dificultades.

lingtifstica como presuposto necesario
para a stia actuacioén lingtifstica.

Neste sentido a gramadtica é un
sistema de regras interiorizado polo
falante que se forma no curso da
sta adquisicién da linguaxe; asf enten-
dido, podemos afirmar que non
se pode aprender unha lingua
sen aprender 4 vez a sia gramadtica ou
que un neno, cando se escolariza, xa
domina amplamente a gramaética
da stia lingua materna. Gramd-
tica designa, neste sentido, competen-

cia existente de modo inconsciente
da que dispén o falante nativo e que
forma parte dunha mdis ampla compe-
tencia comunicativa. Este concepto
pddese tamén aplicar 4 competen-
cia gramatical especifica que o alumno
dunha lingua estranxeira forma no
curso do seu proceso de aprendizaxe,
e que supén un compoiiente dese siste-
ma que na discusiéon cientifica se
cofiece cos termos de “lingua de apren-
dizaxe”, “lingua interim” ou “inter-
lingua”.

o
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b. Gramdtica como unha descri-
cion explicita de regularidades dunha
determinada lingua. Esta segunda
acepcién comprende o amplo espectro
dos asertos mdis ou menos sisteméticos
sobre as regularidades gramaticais
dunha determinada lingua. Isto refire-
se tanto ds afirmacions intuitivas meta-
lingtiisticas dos non lingtiistas coma &
recompilacién de regras, pedagoxica-
mente motivada, para un correcto uso
lingtifstico, asi como tamén a descri-
ciéns lingtiisticas da lingua que se fun-
damentan en determinadas teorias gra-
maticais coma a estructuralista, a
xerativo-transformacional ou a grama-
tica de dependencias.

De modo madis preciso Helbig
(1992, p. 135) adopta, no primeiro sen-
tido de Kleineidam, unha nova diferen-
ciacién entre unha gramdtica A en
canto sistema de regras inherente 6
obxecto lingua, independente da sta
descricién lingiiistica e do seu dominio
por parte do falante —a lingua exter-
na—, e unha gramdtica C, o sistema de
regras interiorizado polo falante. Por
dltimo, a gramdtica B é a descricién
cientifica por parte da Lingtifstica deste
sistema de regras, é dicir, a reproduc-
cibn da gramdtica a través da
Lingiifstica, que coincidiria co segundo
sentido de Kleineidam.

4, A GRAMATICA NO PROCESO DE APRENDIZAXE
DUNHA LINGUA ESTRANXEIRA

Dos dous (ou tres) significados do
termo gramdtica que vimos cando fala-

mos de “gramdtica dunha lingua
estranxeira” usdmo-lo segundo sentido
de Kleineidam, a gramdtica B de
Helbig, isto é, a descricién de regula-
ridades morfosinticticas (e 1éxicas)
dunha lingua en forma de aseveraciéns
metalingtifsticas fixadas por escrito.

O que se cuestiona é se o alumno
dunha lingua estranxeira necesita esa
descricién explicita de regularidades. E
evidente que o falante nativo non pre-
cisa ningunha regra gramatical da sta
lingua, pois a stia competencia lingtifs-
tica capacitao para unha comunicacién
efectiva, sen que para iso precise un
saber gramatical explicito. Agora ben,
ainda que o obxectivo final —un domi-
nio completo da lingua— é o mesmo
para os falantes nativos e non nativos,
0s camifios para esa meta son distintos
na adquisicién da lingua materna e da
estranxeira. O dominio irreflexivo da
lingua como fin non significa automati-
camente unha adquisicién irreflexiva
como medio (Helbig), xa que depende
das distintas situaciéns de aprendizaxe
e, en xeral, non € vdlido para a maiorfa
das formas de aprendizaxe dirixida.

Na aprendizaxe dunha lingua
estranxeira (L2), a transmision das
estructuras gramaticais nativas sé é
posible en moi contados casos, e polo
xeral hai que construir no proceso de
aprendizaxe un sistema completamen-
te novo de estructuras gramaticais. E
evidente que unha lingua estranxeira
se pode aprender dunha maneira natu-
ral, en forma de aprendizaxe non diri-
xida, cunha longa estadia por parte do
alumno no entorno lingiifstico da L2. O

o
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continuo contacto coa lingua estranxei-
ra pode conducir finalmente a unha
competencia lingtifstica préxima 4 do
falante nativo, no mellor dos casos; é
dicir, acaba dominando esa gramatica
inherente. O que ocorre na clase de lin-
gua estranxeira é que hai que recorrer 4
descricién explicita de regularidades
por varios motivos: non se dispén do
entorno lingtifstico e, por outro lado
acelera o proceso de aprendizaxe, xa
que o tempo de que dispén é limitado*.
Hai que considerar que nun ano de
estancia no pafs da L2, supofiendo un
contacto lingiiistico diario de 12 horas,
representa 4380 horas. Fronte a isto,
unha clase de lingua durante 6 anos (a
4 horas semanais e 40 semanas 6 ano)
supén s6 960 horas, é dicir, un 22% do
tempo dun ano de estancia no pais da
L2. O enfoque comunicativo non redu-
ciu de ningunha maneira a importancia
da progresiéon gramatical na clase de
lingua estranxeira. Incluso os métodos
que tefien a esixencia de segui-los prin-
cipios pragmalingiiisticos mostran na
suia estructura unha coidadosa progre-
sién gramatical e dan detalladas axu-
das cognitivas 6s temas gramaticais
individuais.

Certo é que, se por gramatica se
entende unicamente a mera aprendiza-
xe dos paradigmas da conxugacién e
declinacidn, o seu valor é reducido. O
concepto de gramdtica non pode ser
entendido demasiado restrictivamente
limitado & morfosintaxe formal, senén

4 Estes datos estan tomados de D. Mindt, 1989, p. 15.

o

que entendemos que no ensino das lin-
guas estranxeiras se ha de ter unha
comprensiéon mdis ampla da gramadtica,
que non pode ser separada do 1éxico.
Esta idea de considera-lo léxico como
parte integrante fundamental da gra-
madtica, toma cada vez madis corpo
tamén na Lingtifstica xeral®, xa que os
significados nunha lingua se expresan
de modo morfosintactico e 1éxico.

5. CARACTERIZACION DA GRAMATICA DUNHA
LINGUA ESTRANXEIRA

Unha vez sentada a necesidade
da gramadtica, chegamos 4 cuestion
bosquexada inicialmente sobre a rela-
cién entre gramatica ELE e Lingiifstica,
xa que a presentacion, orientada 4 sis-
tematica dos fendémenos lingiiisticos,
aproxima a gramdtica dunha lingua
estranxeira 4 descricién lingiiistica.
Agora ben, a gramdtica ELE ha de
posuir trazos especificos que provefien
da stia determinacién para un contexto
de aprendizaxe e transmisién dunha
lingua estranxeira, debe servir para
axuda-lo alumno 4 adquisicién dun sis-
tema de regras alleo, polo que se lle for-
mulardn determinadas esixencias que
non son vdlidas para unha descricién
lingiifstica sen finalidades préacticas.

A gramética dunha lingua estran-
xeira é unha gramdtica de uso, e co-
mo tal persegue sobre todo obxec-
tivos prdcticos. Como gramdtica de

5 Cfr. R. Steinitz, “Lexikalisches Wissen und die Struktur von Lexikon-Eintrégen”, en Linguistische Studien

(ZISW) A/116, Berlin, 1984.
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referencia ou de aprendizaxe serve
para a consulta, a aprendizaxe repetiti-
va ou a ampliaciéon sistemdtica do
aprendido. A gramadtica que podemos
chamar “lingiiistica” serve para a
discusion entre os lingiiistas, estd guia-
da polo interese de mellora-lo estado
de cofiecemento cientifico sen o refe-
rente dunha aplicacién especifica
(Heringer / Keller-Bauer, 1984, p. 68).

A contraposicién aqui presentada
entre a descricién lingiiistica e a da gra-
mdtica dunha lingua estranxeira léva-
nos 6 centro da discusién sobre a gra-
matica diddctica, que non imos
presentar en detalle; s6 nos referimos a
que gramaética didactica non é sinéni-
mo de gramadtica dunha lingua estran-
xeira, senén que este é un aspecto par-
cial do dominio abranguido pola
gramadtica diddctica, que significa, en
xeral, unha descricién lingtiistica orien-
tada 6 ensino e & aprendizaxe (Bausch,
1979, p. 2).

A gramdtica dunha lingua estran-
xeira & que aqui nos referimos non é
ningtin método en sentido estricto. Un
método reconduce a clase de lingua
estranxeira na stia progresion e organi-
zaciéon metédica, mentres que unha
gramdtica dunha lingua estranxeira
acompafia a clase como descricién lin-
glifstica independente da progresién.
Un método de cufio moderno ha de
persegui-lo uso axeitado da lingua en
determinadas situaciéns comunicati-
vas. O libro de gramética ten, pola con-
tra, como obxectivo a estructuraciéon
cognitiva e memorizacién dos comple-
x0s gramaticais, asi como a toma de

A gramatica dunha lingua estranxeira persegue sobre
todo un obxectivo practico: a comunicacion fluida entre
persoas de diferente fala (tomado de Editorial Everest).

o
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conciencia das correlaciéns gramati-
cais. Como gramadtica de referencia e
aprendizaxe sérvelle sobre todo 6
alumno avanzado para a consulta,
repeticion e perfeccionamento sistema-
tico dos seus cofiecementos. A gramati-
ca dunha lingua estranxeira 4 que aqui
nos referimos, ten, en canto descriciéon
lingtifstica independente dunha pro-
gresién didéctica, menos pretensions
didéacticas ca un método e estd, na sta
concepcidén, obrigatoriamente mais
orientada cara 6s criterios de clasifica-
cién lingiiistica e 6s seus corresponden-
tes procedementos descritivos.

5.1 A GRAMATICA LINGUISTICA FRONTE A GRAMATICA
DIDACTICA

A necesidade da gramdtica non
quere dicir que esta deba ser transmiti-
da & clase sen reelaboracién previa
desde a descricién lingtifstica, sen6n
que hai que diferenciar entre unha gra-
madtica linglifstica e unha didéctica.
Mentres que a primeira serve para a
descricién cientifica da lingua, a gra-
matica diddctica® ofrece unha descri-
cién lingiifstica coa finalidade da
aprendizaxe ou o ensino da lingua
(Helbig, 1992, p. 137 e ss.)’.

o

Hoxe xa se superou a tese manti-
da nunha fase caracterizada pola cren-
za optimista dunha directa aplicacién
dos modelos lingiifsticos & gramaética
ELE, no senso de que a mellor teorfa
lingiifstica é tamén a mellor teoria para
a gramdtica dunha lingua estranxeira.
Baixo a impresién da rdpida percep-
cién da gramadtica transformacional
nos anos setenta e a conseguinte decep-
cién & hora da stia aplicacién préctica,
reina un grande escepticismo en rela-
cién 4 conveniencia da adopcién de
teorias lingiifsticas. A consecuencia
disto, chegou a ser un lugar comdin
sinalar que os logros da Lingiifstica
non son congruentes cos da Diddctica
de linguas estranxeiras ou da sta
investigacion. En palabras de Wilkins
(1972, p. 227): “The aims of language
teaching and linguistics are very diffe-
rent”.

Ainda coa restriccién bdsica da
limitacién das descriciéns orientadas
lingtiisticamente en relacién 4 aprendi-
zaxe de linguas estranxeiras, non se
pode, con todo, menospreza-lo papel
da Lingtiistica. Por tras do rexeitamen-
to desta como ciencia estd a crenza
correcta de que unha descricién lin-
glifstica aplicada directamente na clase
de lingua estranxeira non significa

6 Dados os reducidos limites deste traballo, non entramos na multiple e confusa terminoloxia existente, nin
facemos diferenciacions nese grupo xeral de gramatica didactica —por outros chamada gramatica pedagoxica
“padagogische Grammatik” (cfr. Huelva, 1997, p. 25) ou de aprendizaxe “Lerner-Grammatik” (cfr. Schmidt, 1990,
p. 153)—, dentro do cal a maiorfa dos autores distinguen entre gramatica para o autor do libro de texto, para o

docente e para o alumno (Helbig, 1992, p. 136).

7 Helbig expuso estas ideas con anterioridade nun artigo xa citado: “Zun Verhdltnis von Grammatik und
Fremdsprachenunterrich ”(cfr. n. 5); sobre este mesmo tema véxase tamén J. Buscha e J. Schroeder, Linguistische
und didaktische Grammatik, Leipzig, 1989, especialmente o artigo de H. Sitta, “Anforderungen an Grammatiken
unter padagogischer und linguistischer Perspektive ”, pp. 29-39.
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ningunha solucién & multiplicidade de
problemas que presenta, o cal nos pode
conducir a un inadecuado menosprezo
da base lingtiistica. Esta permanece, na
nosa opinién, como un requisito esen-
cial e fundamento imprescindible para
toda descriciéon cunha orientacién
didactica da lingua estranxeira que se
vai aprender.

O enfoque comunicativo formu-
lou ademais a necesidade dunha nova
gramdtica, que parta dunha descricién
lingtifstica pero desefiada especifica-
mente para o ELE. Esta non pode se-la
mera adaptaciéon de gramdticas lin-
glifsticas existentes, xa que non dan
conta das necesidades da clase de lin-
gua estranxeira. A situacién do ELE
estd por isto caracterizada polo dilema
de que, por unha banda, se ten a
conviccion de que polo de agora non
existen para a elaboracién dunha gra-
matica ELE completa suficientes inves-
tigacions sobre o proceso de aprendiza-
xe lingliistica e a estructura dunha
gramdtica de aprendizaxe; por outra,
estd a necesidade practica de elaborar
unha gramadtica que cumpra os moder-
nos requisitos.

5.2. REQUISITOS DUNHA GRAMATICA DIDACTICA PARA O
ENSINO DUNHA LINGUA ESTRANXEIRA

Esta adaptaciéon ou incluso sim-
plificacién dunha gramatica lingtiistica
ha de facerse tendo en conta factores
psicoléxicos, metodoléxicos e didacti-
cos. Esta diferénciase substancialmen-
te, condicionada polos distintos obxec-
tivos e usuarios. No tema que nos
ocupa, o condicionamento principal é

que os alumnos tefien outra lingua
materna, é dicir, serd unha gramadtica
destinada & adquisicién dunha lingua
estranxeira. Esta aplicaciéon implica a
toma en consideracién dunha serie de
puntos de vista diddcticos, con aspec-
tos esenciais dos que imos falar a conti-
nuacion.

Unha decisién moi importante
para a concepcién da gramdtica dunha
lingua estranxeira afecta 4 eleccién dos
datos lingtiisticos que se van tratar. O
lingtiista non interesado en cuestiéns
didécticas, concentra o seu interese a
mitdo en fenémenos gramaticais que
presentan unha desviacién da sistema-
tica gramatical xeral dunha lingua;
interésase fundamentalmente por
ambitos que mostran particularidades
do sistema ou indicios posibles de cam-
bio. Asi, dedican 4s veces un grande
espacio 4 consideracién de fendmenos
un tanto marxinais que se arredan da
significacion normal e que resultarfa
desproporcionado nunha clase de lin-
gua estranxeira. O contrario deste pro-
ceder, a gramdtica diddctica ha de
trata-los problemas segundo a sua
importancia para o uso da lingua
obxecto, e distanciarse de problemas
marxinais, ainda que lingtiisticamente
sexan de grande interese.

Unha gramdtica ELE ha de pre-
sentar unha seleccién dos fenémenos
madis frecuentes e importantes para a
comunicaciéon e das estructuras mdis
dificiles ou que constittien habituais
fontes de erros para os alumnos non
nativos. Na lingua materna s6 un redu-
cido nimero de casos son fonte de

o



2 estudios 4/4/01 15:22 Pégina 122

122 Irene Doval Reixa

faltas, polo que se pode renunciar 6 tra-
tamento doutros fenémenos en razén
da conciencia lingiiistica. Unha grama-
tica ELE debe conter explicacions para
feitos que 6s nativos lles son totalmen-
te inmediatos e non lles supofien pro-
blema ningdn?.

Por iso, para a elaboracién dunha
gramdtica ¢ de capital importancia un
aspecto que normalmente non se ten en
conta, isto é, o corpus lingtifstico do
que parte a descricién gramatical. Este
ten que se-lo mdis amplo posible, e a
sia compilacién vai depender dos
obxectivos pedagoéxicos da clase que
determinardn o tipo de textos elixidos,
asi como o seu estilo (Mindt, 1989, p.
16). S6 asi, cunha ampla base de datos
lingiifsticos, se pode determinar con
precision céles son as estructuras mdis
frecuentes, as que lles ocasionan maior
dificultade 6s non nativos, etc.
Ademais do aspecto da eleccién estd a
cuestion da presentacién do material
elixido, onde se han de contempla-los
seguintes puntos: os principios organi-
zativos adecuados, a lingua de descri-
cién gramatical e as esixencias da con-
figuracién externa.

Nunha gramdtica ELE non se
pode partir da competencia nin apoiar-
se nela, como se fai nunha gramatica
da lingua materna, senén que aquela
ten que contribuir primeiro, como un
medio entre outros, a formar esa com-
petencia. Debe ser mdis pormenoriza-
da nas stias descriciéns, conter regras

o

moito mdis explicitas que indiquen coa
maior exactitude cémo se forman,
interpretan e usan frases correctas.
Estas regras han de estar organizadas
de forma inductivo-empirica e non
deductivo-tedrica, é dicir, partindo dun
texto e profundando con exercicios
(Gotze, 1995, p. 236).

Un aspecto moi importante é a
andlise contrastiva que, mediante unha
comparacion entre a L2 e a lingua
materna, tefia en conta as dificultades
de aprendizaxe e as posibles interferen-
cias. Efectivamente, unha lingua
estranxeira apréndese sobre a base da
lingua materna, por iso son importan-
tes as investigacions contrastivas que
poden axudar 4 eleccién dos puntos
principais, qué é o que sup6én mais difi-
cultade para os alumnos con esa L1,
aqueles temas que mais se afastan dela
e, polo tanto, son potenciais fontes de
erros.

Como xa dixemos anteriormente
a gramdtica diddctica ten que partir
dunha concepcién da gramdtica madis
ampla que inclda fonética, morfoloxia,
sintaxe, semdntica e pragmadtica, xa que
a interrelacién entre as distintas andli-
ses é imprescindible no proceso de
aprendizaxe dunha lingua estranxeira.

Unha gramdtica ELE non debe
pretender ser unha gramadtica de pro-
blemas, senén de resultados. As descri-
cidns lingtifsticas estdn, en xeral, orien-
tadas 4 presentacién de problemas, isto
é, explican por qué e cémo chegaron a

8 Por exemplo, podemos citar para 0 aleman a adscricion de xénero s substantivos, a declinacion do adxec-

tivo ou a reccion, o uso dos verbos modais, etc.
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eses resultados, fundamentan as sias
posiciéns tedricas e o seu enfoque
metodoldxico e enfrontanse dun xeito
argumentado coa literatura especifica.
A gramadtica dunha lingua estranxeira
é, a diferencia desta, unha gramadtica de
resultados na medida en que non fai
explicito o seu procedemento descriti-
vo, nin o fundamenta ou, se vén 6 caso,
o considera un problema, nin discute
soluciéns alternativas, senén que se
limita a presenta-los resultados como
constatados.

Fronte 4 gramadtica lingiiistica,
con versiéns contempordneas que
foxen do prescritivismo, unha gramati-
ca dunha lingua estranxeira ha de ser
necesariamente normativa, na medida
en que ten que seleccionar, de entre a
cantidade de variedades lingiiisticas,
un uso determinado que se eleva a
modelo. En xeral elixirase unha norma
que goce dunha valoracién positiva
entre a maioria dos membros dunha
comunidade lingtifstica. Por iso, non é
casual que tradicionalmente a fixacién
da lingua na gramatica corresponda 4
variedade denominada “lingua estan-
dar”, que postie unha validez suprarre-
xional e un prestixio social elevado
condicionado historicamente.

53. A ORIENTACION LINGUISTICA BASE DA GRAMATICA
DIDACTICA

Algunhas opiniéns son partida-
rias de desenvolver para o ELE mode-
los gramaticais diferentes dos da teorfa
lingfiistica, porque forneceria de exem-
plos de descricién morfoldxica e sintac-
tica especificamente concibidos para a

Dous labirintos do opulsculo De Labyrintho, de
Johannes Stabius, Nuremberg, 1510. Cada lingua ten a
slia estructura. A gramatica ELE consiste nunha descri-
cion adecuada & estructura superficial das normas lin-
gliisticas en cada caso.

o



2 estudios 4/4/01 15:22 Pégina 124

124 Irene Doval Reixa

adquisiciéon de linguas estranxeiras.
Noés entendemos, como xa dixemos,
que ese non é o camifio, senén que 0s
novos postulados lingtifsticos han de
encontra-lo seu reflexo tamén na didac-
tica da lingua, é dicir, debe haber un
proceso de adaptacién. Neste, o pri-
meiro que se cuestiona é qué modelo
tedrico ha de adopta-la descricién lin-
gilifstica tomada de base.

Hai que sinalar que unha grama-
tica ELE non pode consistir na aplica-
cion fiel dun modelo gramatical, sen6n
dunha descricién adecuada préxima a
estructura superficial das normas lin-
glifsticas que se van describir, onde se
toma como base un modelo, pero sen
que impida, para temas puntuais, a uti-
lizacion complementaria doutros.
Algtins autores incluso consideran que
este eclecticismo é unha caracteristica
intrinseca dunha gramdtica ELE
(Helbig, 1992, p. 138). Isto vén dado
polos seus condicionamentos xa que,
6 ser tan completa e pormenori-
zada, empréganse xeralmente para
a descriciéon da lingua en cues-
tién distintas teorfas gramaticais, non
unha soa, segundo a que se adap-
te mellor & explicacién, sen que isto
implique caer en contradicciéns.
Debido a isto, chamduselles “theoretis-
che Mischgrammatiken” (gramadticas
de teorias hibridas) (Buscha, 1995, p.
177). Acéptase, en xeral, que non é
posible unha teorfa gramatical unifica-
da.

O obxectivo da competencia
comunicativa pode, en principio, ser
madis asequible se se empregan descri-

o

ciéns individuais baseadas en distintos
enfoques tedricos, sempre que formu-
len afirmaciéns relevantes sobre as
regularidades superficiais da lingua.
Este procedemento pode que sexa,
desde un punto de vista estrictamente
cientifico-lingtifstico, insatisfactorio e
que se lle reproche certo eclecticismo.
Pero hai que ter presente que a gramd-
tica ELE presenta os resultados lingiifs-
ticos relevantes dunha nova forma,
axeitada ¢ usuario, pero tamén consis-
tente. Isto implica unha descricion en
sentido amplo, préxima 4 estructura
superficial, que toma a oracién —na
sta configuracién lineal— como punto
de partida e mostra os seus constituin-
tes e funciéons, amosando ademais
—aspecto de grande importancia
nunha lingua estranxeira— estructuras
supraoracionais, isto é, os procedemen-
tos de ligamento textual. A pesar
dunha bdsica apertura a descriciéns
lingtifsticas baseadas en distintos
modelos gramaticais, hai que face-la
restriccion de que unha gramadtica ELE
s6 pode ser concibida como unha gra-
matica da estructura superficial, pois as
descriciéns que expresamente traballan
coa suposicion das estructuras profun-
das e que postulan niveis abstractos de
derivacién das frases —as que non se
lles pode adscribir directamente nin-
gunha estructura superficial conforme
ds normas— son inadecuadas neste
marco.

Os modelos mais estendidos entre
as gramdticas ELE son os tradicionais
(as chamadas gramdticas escolares,
onde as clases de palabras e as partes

o
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da oracién eran os conceptos bdsicos),
0s operacionais, os funcionais, os
dependenciais e os xerativo-transfor-
macionais (incluindo a gramdtica
estructural de constituintes). Podense
atopar razéns para o predominio —xa
que non exclusividade— duns ou dou-
tros modelos e para a stia mestura. Na
préctica, se se examinan as gramaticas
de linguas estranxeiras’ das ddas tlti-
mas décadas atépanse s tipos mixtos,
coa lifla predominante tradicional,
modelos da gramdtica xenerativa (en
franco retroceso) e da sintaxe estructu-
ral de Tesniére.

6. RECAPITULACION FINAL

O antigo sistema de ensino de lin-
guas concedialle unha preponderancia
absoluta & gramadtica. A consecuencia
das novas visions lingtifsticas dos anos
setenta, este sistema de valores inver-
teuse e xurdiron visiéns igualmente
unilaterais, consumdndose na diddcti-
ca das linguas estranxeiras un afasta-
mento da gramadtica e da Lingiiistica
sistemdtica, que finalmente conduciu a
que unha perspectiva de investigacién
fose simplemente eliminada a favor
doutra. O enfoque comunicativo no
ELE relegou a un segundo plano o
papel da gramatica, asociado de forma
un tanto rixida 6 ensino tradicional.

Fronte a isto, foi gafiando terreo
nos dltimos anos a opinién de que non
se trata de inverte-lo sistema de valores
vixente, senén de pofier en relaciéon a
gramadtica e o sistema da lingua con
outros determinantes comunicativos,
interaccionais, psicoléxicos e sociais'
en beneficio da competencia comunica-
tiva.

No ELE, por moi orientado que
estea & comunicacién, non se pode
renunciar 4 gramatica, o cal non quere
dicir que non sexa necesaria a transfor-
macién dunha gramadtica lingiiistica
nunha de tipo diddctico. Partindo
dunha concepcién desta como o que
explicamos, non pode caber dibida
ningunha de que é imprescindible na
adquisicién dunha lingua estranxeira,
posto que as regras gramaticais existen
obxectivamente na lingua, son descri-
tas polos lingiiistas e han de ser domi-
nadas polos falantes.

A diatriba sobre o valor da gra-
matica é s6 aparente, posto que tédolos
métodos han de incluir necesariamente
—e inclden— contidos gramaticais e,
de feito, a maioria dos libros de texto
estdn estructurados gramaticalmente,
tefien partes de exercicios gramaticais.
Outra cuestion é como se debe trans-
mitir (implicita ou explicitamente, qué
modelo gramatical adoptar), cdndo e
canto é necesario transmitir. Estas son
cuestions de tipo diddctico-metodols-

9 Referimonos naturalmente as linguas que cofiecemos: aleman, inglés, francés e espafiol.

10 Ademais da obra de Helbig xa citada, véxase tamén W. Motsch: “Sprechaktanalyse — Versuch einer kri-
tischen Wertung”, en Deutsch als Fremdsprache, 5, 1984, pp. 15-20; tamén W. Hartung: “Uber die
Gesellschaflichkeit der Sprache”, en Deutsche Zeitschrift fur Philosophie, 11, 1981, p. 1311.

o
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xico moi importantes que dependen de
cada grupo concreto, pero que non
afectan necesariamente 4 cuestién bési-
ca de gramadtica si ou gramadtica non™.

Abase dunha gramatica diddctica
ha de ser unha gramdtica lingiistica,
sobre a que se ten que facer unha adap-
tacion, sendo a elecciéon da materia, a
ordenacién e a presentacién o que non
pode ser trasladado directamente.
Respecto 6 modelo lingiiistico chegou-
se 4 conclusién, que se demostra na
praxe, de que ningtin dos modelos de
descricién lingiifstica existentes é sufi-
ciente tomado en exclusiva, polo que se
fai necesario combinalos.
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XEOMETRIA DE SEMPRE NO INICIO
DUN NOVO MILENIO

Os cambios da sociedade de fin
de milenio afectan 4 forma de vivir, de
consumir e de situarnos neste mundo,
asi mesmo levan implicitos cambios
nos usos e nas crenzas sociais. Con
todo, resulta necesario conservar boa
parte das referencias 6 mundo anterior
—social, cultural ou filoséfico—, pois
de non ser asi atoparidmonos perdidos,
sen obxectivos nin experiencias coas
que interpreta-los fenémenos actuais e
iriamos camifio dunha catdstrofe cultu-
ral e humana de consecuencias impre-
visibles. Estes cambios modifican
igualmente as necesidades matemdti-
cas da sociedade e, en consecuencia, da
sda vertente educativa. Isto vese clara-
mente na existencia e o uso que se lles
da &s calculadoras que, por facer madis
doadas algunhas actividades matemé-
ticas, van modifica-la utilidade dal-
glns contidos e procedementos mate-
maticos que pasan a perder interese
social. Pese a isto, tamén cdmpre con-
servar moitos elementos tradicionais,
tanto pola stia faceta prdctica coma
pola stia importancia cultural.

* Catedratico de Matematicas.

Luis Cachafeiro Chamosa*
Instituto Pontepedrifia
Santiago de Compostela

Cremos que na Xeometria se ato-
pan boa parte deses elementos que se
deben manter. Logo do auxe das
Matemadticas modernas caracterizado
pola famosa consigna de Diedonné,
“iAbaixo Euclides!”, hoxe estamos
lonxe desa época na que eran a materia
principal do curriculo educativo e
vemos como a Xeometria sintética
mostra unha enorme utilidade —den-
tro das Matemadticas ou féra delas—
axuddndonos 4 transmisiéon de ideas,
conceptos e andlise dos obxectos do
mundo real (asi como do outro mundo
virtual, pero tamén real, que é o do
ordenador).

Neste artigo pretendemos mos-
trar elementos matemadticos que resul-
tan de interese, non s pola sta cone-
xién cos cofiecementos matematicos
tradicionais senén tamén pola relacién
directa con outros eidos do saber.
Xustamente, este obxectivo é un dos
aspectos que as entidades organizado-
ras do Ano Mundial das Matematicas
queren destacar e facer chegar a todo o
publico.
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POLIEDROS REGULARES

As formas xeométricas son un dos
elementos que, de xeito mdis suxestivo,
mostran a conexién das Matematicas
coa sociedade, coa cultura e coas outras
materias educativas. Unha das razéns
atépase no actual uso masivo de for-
mas e materiais de todo tipo na pro-
duccién e consumo de productos,
incluindo a publicidade e as manifesta-
ciéns culturais. As propiedades desas
formas e a sta propia existencia deri-
vanse de moitos resultados matemati-
cos (por exemplo, non podemos facer
un poliedro regular de dez caras).
Amais, apareceron novas formas e
figuras que se poden estudiar de xeito
matemdtico, coma os “fractais”. Os
desenvolvementos de figuras por orde-
nador baséanse en algoritmos e polo
tanto son, no seu interior, resultado de
operaciéns léxicas e alxebraicas.

E ben cofiecido que, entre os
poliedros que se poden construir no
noso mundo tridimensional, s6 existen
cinco regulares, chamados “sélidos
platénicos”, nome que se lles deu pola
sta propia perfeccién intrinseca. Un
poliedro serd regular cando se verifi-
que que:

— Toédalas arestas tefien a mesma lon-
xitude.

— Toédalas caras tefien o mesmo
numero de arestas.

— En tédolos vértices concorre o
mesmo nimero de arestas.

o

Podiase pensar que a terceira con-
dicién é consecuencia das anteriores
pero non é asi, como podemos ver se
pegamos por unha cara dous tetrae-
dros regulares da mesma medida, a
nova figura contén seis caras formadas
por tridngulos equiléteros iguais, pero
en dous dos vértices saen tres arestas e
nos outros tres saen catro.

2

Tampouco a segunda é conse-
cuencia da primeira e a terceira, xa que
mediante cortes axeitados do cubo se
converte nun cuboactaedro (figura 1),
no que as caras estdn formadas por
tridngulos equildteros e mais por
cadrados.

A estes dous exemplos de polie-
dros formados por poligonos regulares
de igual lado chdmaselles “poliedros
semirregulares arquimedians”.

Dos cinco sdélidos platénicos:
tetraedro, hexaedro, octaedro, dodecaedro e
icosaedro, tres deles tefien as caras for-

Figura 1. Cuboctaedro obtido a partir do cubo.

o
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madas por tridngulos, outro por cadra-
dos e outro por pentdgonos. ;Por que
non poden estar formadas as caras por
outros poligonos, por exemplo hexdgo-
nos? Non é moi dificil conseguir que
algtin alumno ou alumna dea unha res-
posta atinada a esa pregunta, que posi-
blemente sirva para que deduzan que
non pode haber mdis ca eses cinco
poliedros regulares.

Dado que as caras dos poliedros
regulares son s6 tridngulos, cadrados e
pentdgonos, podemos analiza-las dife-
rencias entre eles. Observamos que o
pentdgono é notablemente mdis com-
plexo cés outros dous e asi, se lles pedi-
mos 0s nosos alumnos que tracen e
describan un método de construccién
deses poligonos regulares, seguramen-
te atoparemos soluciéns para o tridn-
gulo e o cadrado pero dificilmente para
o pentégono. E doado, para un alumno
de ESO, realiza-las construcciéons do
tridngulo e do cadrado coa regra e o
compds, pero resulta practicamente
imposible que poida deducir algunha
para o pentdgono. Outra diferencia
notable atopdmola na proxeccién orto-
gonal dos vértices sobre un lado, que
proporciona valores irracionais no pen-
tdgono, o que non sucede co tridngulo
equildtero nin co cadrado (figura 2).

Moitos dos alumnos de ESO
tamén precisardn axuda para calcula-
-los dngulos dun pentdgono, axuda
que pode consistir na divisién do pen-
tdgono en tridngulos, trazando as altu-
ras e calculando os dngulos destes
tridngulos como paso intermedio antes
de obte-lo valor do dngulo interior do

o
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Figura 2. Poligonos que forman os poliedros regulares
e as respectivas proxeccions dos vértices sobre a base.
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pentdgono regular. Deste xeito, unha
deduccién do valor do dngulo do pen-
tdgono serd a seguinte:
607 36°% 90° - 36° = 58% 2 - 58° = 108°
10

Outro exercicio que se pode reali-
zar na aula é o de calcula-lo valor do
apotema e a drea do pentdgono regular
de lado a unidade. O valor do apotema
pode obterse, ben mediante unha
representacion a escala—o que propor-
ciona un valor aproximado—, ben por
trigonometria, deste xeito conséguese
outro tipo de aproximacion.

No pentdgono danse algunhas
outras peculiaridades xa cofiecidas en
boa medida polos xeémetras gregos.

Trazando as diagonais dun penté-
gono aparecen tridngulos isdsceles.
Algtns agudos, coma o AFG na figura
3, outros obtusos, coma o AFE, e un
pentdgono regular no interior FGHIJ. O
tridngulos AFE e AEB son semellantes
e, como consecuencia desta propieda-
de, o pentdgono FGHI]J é regular.

A razén de semellanza entre os
triangulos AFE e AEB resulta ser un
nimero que se considerou como base
das formas perfectas: o ndmero dureo
¢ =1,6180339...

Considerémo-lo pentdgono regu-
lar ABCDE de lado a unidade (figura
2). Como consecuencia da semellanza
dos tridangulos AFE e AEB verificase a

EF _AE EB-1 1

e tamén —
EB

igualdade AE-IB —

o

Figura 3. Pentagono regular e proceso de division por
trazado das diagonais.

dado que FB=AE=DC=1. En con-
secuencia EB verifica a ecuacién
EB?-EB -1= 0 que ten de solucién posi-
. 1+ sﬁ?
tiva ¢b=—--"—
2
tamén como nimero dureo. Asi mes-
mo, aparece como o cociente entre o ra-
dio da circunferencia circunscrita 6
decdgono regular e o lado deste.

, numero coiiecido

0 NUMERO AUREO

— Este ntimero expresa a relacion
madis sinxela que se pode establecer
dividindo un segmento en ddas partes
a e b: a parte menor é 4 maior como
esta é 6 total das duas.

b a

a a+b

o
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— Para os pitagoricos esta pro-
porcién tifia propiedades madxicas.
Unha delas é que se reproduce de xeito
constante se construimos unha secuen-
cia substituindo a menor pola suma
das duas: a e a+b ; a+b e 2a+b; 2a+b e
3a+2b... Por simetria, tamén estdn en
proporcién durea os pares a e b; b e a-b;
a-b e 2b-a; 2b-a e 2a-3b... que se obtefien
substituindo a maior pola diferencia
das ddas.

— As potencias do niimero dureo
forman unha curiosa secuencia na que
un termo é exactamente igual 4 suma
dos dous anteriores:

1 1

— i %P0

S ;b o
¢3:¢2+¢;¢2:¢+1;¢:1+<11>;"'

— A secuencia anterior é unha
progresion xeométrica que & vez ten
propiedades aritméticas. O matemadtico
italiano do século XIII, Nicolds de Pisa
(Fibonacci), empregou por primeira
vez secuencias de nimeros coa propie-
dade de que un deles se obtén dos ante-
riores sumando os dous que o prece-
den, propiedade que acabamos de ver
que tefien as potencias de ¢. A sucesién
con esta propiedade na que os dous
primeiros nimeros son 1 —isto é, a
serie 1; 1; 2; 3; 5; 8; 13; ..— cofiécese
como “sucesién de Fibonacci” e aproxi-
mase moi rapidamente a ¢. Por exem-
plo ¢ - 8/5 = 0,010... ; ¢ -21/13 =
0,00264...

o
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— Os rectdngulos nos que a razén
entre o lado maior e o menor é o ntime-
ro dureo cofiécense como “rectangulos
aureos”. Este foi considerado o modelo
de rectdngulo madis perfecto e equili-
brado. As tarxetas de crédito, os rectdn-
gulos nos que se realizan moitos cadros
pictéricos, etc., son aproximaciéns a
rectangulos dureos. No Partenén apa-
rece claramente o ndmero dureo (figu-
ra 8).

z

— O ndmero dureo é o Unico
nimero positivo que difire unha uni-
dade do seu inverso e, polo tanto, ten
as mesmas cifras decimais ca el. Isto
pédese enunciar como un problema
para resolver na aula (e.g. adivifia-los
ndmeros que difiren do inverso nunha
unidade —resposta: en varias unida-
des— o que proporciona a ecuacién
x2-x-1=0, de soluciéns ¢ e -1/ ¢ (resp.
x2-nx -1=0).

— Cando a un rectdngulo dureo
se lle engade un cadrado, o novo rec-
tdngulo tamén é dureo. O mesmo suce-
de se se lle subtrae un cadrado, como
observamos na figura 5.

— Como resultado destas propie-
dades, o niimero dureo fainos lembra-
-los procesos de xeracion de figuras
que se poden repetir infinitamente con-
servando as proporciéns e as formas.
Neste sentido, para os artistas e sabios
do Renacemento, incluindo a Leonardo
da Vinci e Johannes Kepler, o nimero
dureo é a mdaxima representacién da
harmonia, do equilibrio na desigualda-
de. Para os templarios era un dos sim-
bolos mdxicos que encerraba en si os

o
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misterios das proporciéns perfectas.
Non ¢é de estrafiar que outro dos seus
simbolos fose a estrela de cinco puntas
ou estrela de Salomén, simbolo que
apareceu en practicamente tédalas
sociedades secretas, incluidas as loxas
masonicas.

— Para C. Boyer os matematicos
gregos posiblemente descubriron a
irracionalidade do ntimero dureo antes
cd de |2 argumentando o exceso so-
brante 6 medi-lo lado do pentdgono
FGHI]J da figura 3, exceso que se conti-
nda indefinidamente de se repetir
indefinidamente o trazado de pentdgo-
nos inscritos.

Vimos que a diagonal do pentd-
gono regular é o ntimero dureo multi-
plicado polo lado. Na deduccién do
valor de EB (figura 3) notamos que esta
diagonal aparece dividida en tres par-
tes: EF, FG e GB de medidas 1/¢; 1/ $?
el/d respectivamente. De af resultan
os valores da proxeccién dos vértices C
e D da figura 2. As ddas primeiras par-
tes (EF+FG) dan a unidade (1/¢ + 1/ ¢?
=1) e os tres, o nimero 4ureo (1 /b +
1/¢* + 1/ = ¢). En consecuencia, o
pentagono inscrito ten de medida 1 / b2
e trazando as sucesivas diagonais dos
novos pentdgonos xorde unha progre-
siéon xeométrica de razén 1/¢? (figura
3).

No dodecaedro podemos obser-
var esta sucesiéon de pentdgonos en
cada cara. Se trazdmo-las diagonais das
caras que son adxacentes a un mesmo
pentdgono obtemos un novo pentdgo-
no no que os lados son esas mesmas

o

Figura 4. As diagonais do dodecaedro son lados dun
pentagono regular.

diagonais (de lado ¢, como vimos
cando a aresta é a unidade). En conse-
cuencia, as stas diagonais estaran divi-
didas en tres segmentos de medidas 1;
1/d e 1 e, en total, a medida desta dia-
gonal é ¢? (figura 4).

Na natureza non aparece o pentd-
gono nas redes cristalinas pero si hai,
en cambio, tridngulos, cuadrildteros e
hexdgonos. A razén deste feito atopa-
mola na cofiecida como “lei dos indi-
ces”, directamente vinculada, no caso
do pentdgono, 4 irracionalidade dos
valores das proxecciéns de E e C (na
figura 2), e polo tanto & do nimero
dureo.

NUMERO AUREO, FORMAS E CONSTRUCCIONS

Tense suxerido que a razén do
éxito do rectdngulo dureo, por exemplo

o
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na pintura, se debe a que o ollo, 6 com-
para-la espesura da pequena tira coa
grande, recorta mentalmente nesta tlti-
ma unha espesura igual 4 da pequena e
obtén —cando os intervalos verticais se
atopan na razén ¢— un resto que obe-
dece & mesma proporcién, e de af a
impresién de repouso, constancia,
seguridade, nun ritmo indefinidamen-
te continuo (figura 7). Moitos cadros
corresponden a rectangulos dureos e
non ¢é dificil atopar paisaxes nas que a
lifia do horizonte divide o cadro na
proporcién durea. Os rectdngulos de
razén entre os lados préxima a| ¢ fo-
ron amplamente escollidos para reali-
zar pinturas trazadas de xeito vertical,
isto é, mdis altas ca anchas (figura 6).

A seccién ou proporcién durea,
“divina proporcién” como tamén é
cofiecida, é un caso particular da regra
xeral da harmonia das formas que con-
servan a mesma proporciéon nos deta-
lles ca no conxunto.

BC  BD

A8 ~CcD ¢

A diferencia do que sucede nas
formas minerais, o pentdgono regular
atépase cunha incrible abundancia nas
formas vivas. Moitisimas flores tefien
forma pentagonal (caravel, xeranio,
primula, a flor da maceira, a da fresa,
etc.) e no caso da pasiflora atopamos
combinadas a forma pentagonal e
decagonal. No reino animal gran canti-
dade de seres tefien forma pentagonal
(estrela de mar, medusas, etc.). O ouri-
zo de mar, ou lanterna de Aristételes,
recibe este nome do fil6sofo grego que

o
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Figura 5. Rectangulo aureo e xeracion de novos rec-
tangulos aureos.

1

Figura 6. Rectangulo de razon y ¢ .
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Figura 7. Constancia e equilibrio xeradas polo niimero
aureo.

o
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i = T =

Figura 8. O nlimero &ureo no Partendn.

observou que a stia forma se atopa dis-
posta en grupos de cinco ou de mdlti-
plos deste nimero. O radiolario,
Circorhegna dodecaedra, forma un dode-
caedro regular. As nosas mans tefien
forma de pentagono.

A natureza pode evita-la lei dos
indices racionais dado que o desenvol-
vemento do ser vivo ten a stia orixe no
proceso de crecemento organizado no
que inicialmente se dispén dun peque-
no elemento que vai medrando pero
conservando a forma e a complexida-
de. Este crecemento difire do das for-
mas cristalinas baseado na repeticién
de estructuras idénticas en forma e
tamarfio.

AESPIRAL LOGARITMICA

Na espiral logaritmica, tan préxi-
ma 6 ndmero dureo, podemos observar
este equilibrio tipico da natureza biolo-
xica, “cambiar para que todo siga
igual”. Esta espiral é a tnica curva
aberta que ten os seus segmentos pro-
porcionais e, polo tanto, simboliza mdis
ca ningunha outra a conservacion de
forma no proceso de crecemento. O
igual que ¢, aparece constantemente en
multitude de formas vivas, coma a dis-
posicién das follas de moitas plantas
ou 0s grans nos froitos no reino vexetal.
No reino animal un gran nimero de
cunchas tefien forma de espiral logarit-

o
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mica, os cornos dos mamiferos e o pro-
pio caracol do noso oido interno tamén
toman esa forma.

Unha espiral logaritmica caracte-
rizase pola propiedade de que a rela-
cién entre segmentos de espiras conse-
cutivas estdn en progresion xeométrica.
Toda espiral logaritmica queda caracte-
rizada polo valor da razén OC/OB
desa progresion xeométrica. Outro
xeito de identificala é mediante o dngu-
lo caracteristico.

OC OB
OB ~ OA

o
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lene. Na natureza atopamos moitas
espirais deste tipo (dngulos maiores de
89°) nos restos fosiles das numulitas,
pequenos protozoos extinguidos que
hoxe se poden atopar en moitas rochas
sedimentarias. No outro extremo estdn
as espirais logaritmicas de dangulo
caracteristico pequeno (arredor de 60°)
que aparecen nos actuais Halitoides
(escalope de mar), coma o Halitoides
splendes; espirais que son, polo tanto,
extremadamente abertas.

Entre estes dous valores atopdmo-
-la espiral de pulsacion radial ¢ (isto é
OC/OB=¢), que ten de dngulo caracte-
ristico 85° 36" e estd presente en moitas
amanitas fosiles e outras especies vivas
coma o Murex ou a Scalaria pretiosa.

A abertura destas é menor cd das
espirais de pulsacion radial ¢? e d&ngulo
caracteristico 81° 22, presente na
Dolium Perdix. Ainda maior abertura ca
esta é a da espiral de pulsacién ¢?, que

Figura 9. Espiral logaritmica.

Nunha espiral logaritmica, o
angulo que forma calquera radio vec-
tor (OC por exemplo) coa tanxente &
espiral no punto comun con esta (C,
neste caso) é constante. As espirais de
angulo caracteristico préximo a 90°
aproximanse 4 espiral de Arquimedes
(de aumento constante entre espiras
consecutivas) e o crecemento é moi

Figura 10. Espiral logaritmica e rectangulos aureos

o
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ten de dngulo caracteristico 73° 43,
valor que case coincide co do pequeno
Haliotis parvus.

Unha caracteristica das formas
espirais dos seres vivos 6 longo da stia
evolucién parece se-la reduccién do
angulo caracteristico xunto cunha
diminucién de tamafio.

M. Ghyka (1977) observou que, se
trazamos unha secuencia crecente de
rectdngulos dureos polo procedemento
clasico de engadir cadrados cada vez
maiores, e unimo-los vértices consecu-
tivos dos sucesivos rectdngulos por
unha espiral, a figura que se forma
tende a confundirse coa espiral logarit-
mica de razén entre as espiras ¢* (figu-
ra 10).

A disposicién en espiral de moi-
tos froitos (pifias, xirasoles, etc.) e ani-
mais demdstranos que esas formas
estdn af polas stas propiedades mate-
maticas. No caso da espiral logaritmica
é ese patrén espacial —que non cambia
6 cambiar de tamafio xa que engade
elementos isométricos idénticos— o
que a diferencia das formas cristalinas.
Non é casual que nos froitos, o ntimero
de espirais que hai nun sentido e no
outro sexan numeros consecutivos de
Fibonacci e, polo tanto, aproximaciéns
6 ndmero aureo .

As espirais tamén aparecen repre-
sentadas nas obras humanas da anti-
gliidade. Por exemplo, en moitos
petroglifos do noso pafs, nas fibulas de
bronce de La Tene, en chapiteis x6nicos
e noutras moitas formas xeométricas.

o

NUMERO AUREOQ, ARTE E CORPO

A razén aurea foi empregada
tanto polos artistas —arquitectos,
escultores, pintores, musicos— da anti-
ga Grecia coma polos de épocas poste-
riores, como Leonardo, Stradivarius ou
Mozart.

Na arquitectura goética, obsérvase
unha liberdade e unha exuberancia nos
detalles que semellan as da natureza
viva, 6 permitir esas pequenas desvia-
ciéns prohibidas nas construcciéns gre-
gas. Esta fantasia goética, aparentemen-
te caprichosa, revélanos un rigor
dindmico tan perfecto coma o equili-
brio estdtico dos templos gregos. Nas
catedrais goticas aparecen tanto o
dobre cadrado coma a seccién durea,
combindndose o pentdgono, o cadrado
e mailo tridngulo equildtero (figuras 11
e 12).

Figura 11. Roseton pentagonal da Notre Dame de
Parfs.

o
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Figura 12. Formas pentagonais de catedrais géticas.

Para os gregos, a natureza seguia
determinadas proporciéns que corres-
pondian 6 modelo ideal. Un dos mode-
los era, evidentemente, o nitmero
aureo.

O interese polo nimero &dureo
anovouse coa sda relacién cos proce-
sos computacionais —as series de
Fibonacci son un exemplo tipico de
recursividade dobre— e empregouse
tamén no estudio de dindmica de
poboaciéns, en economia e noutros
ambitos.

2

O rectdngulo dureo é unha das
formas, coma a espiral logaritmica e os
fractais, que se conservan sen variacion
tanto no infinitamente grande coma no
pequeno. Esta propiedade de persis-
tencia a pesar dos cambios lémbrano-la
necesidade que temos de conservar un

Fig 13. Proporcions vinculadas 6 nimero aureo no
corpo feminino.

numero suficiente de contidos mate-
maticos. ;Seguird a ser ¢ un exemplo
do que se ha de manter na Matematica
educativa? Cambios para conservar ou
conservar para asumi-los cambios
nesta vertixinosa época na que vivi-
mos.
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CURVA DE ACORDO HORIZONTAL

Na actualidade os estudios en
Matematicas do noso futuro alumnado
perderon carga formativa de Xeome-
tria, e quedaron a unha beira, con
menor importancia, aquelas Matema-
ticas que se xunguian intimamente co
mundo das imaxes e polo tanto era
mais palpable a stia aplicacion préctica.

Este mundo das imaxes e das
Matematicas é o fundamento do dese-
fio de calquera infraestructura do noso
territorio. Asi, o trazado dunha estrada
sobre o terreo deberd estar perfecta-
mente descrito pola definicién xeomé-
trica das alifiaciéns que o conforman, e
estas non deben ser comprendidas tan
s6 polo enxefieiro proxectista, senén
que deben de selo, ademais, por outras
persoas que, alleas & concepcién do
proxecto, han de materializalo in situ,
proxectdndoo fisicamente sobre o
terreo.

As principais alifiaciéns que con-
forman en planta as nosas estradas son:

Enrique |. Iglesias Santomé*
Instituto Fontifias
Santiago de Compostela

as rectas, as curvas circulares e as clo-
toides!.

Todo o noso alumnado ten na
mente unha imaxe coa que acompana-
-las palabras “recta” e “circo”. Pero, je
as clotoides? ;como é esa curva? Ten
forma de espiral e é a curva que descri-
birfa 0 noso vehiculo se, xirando o
volante dun xeito uniforme, circulase-
mos a velocidade constante. Pero isto
non é abondo para a stia eleccién e
desefio e, desde logo, tampouco para
que o noso alumnado realice dun xeito
real os puntos que a conforman a partir
dos planos e valores definidos nun pro-
xecto.

Unha definicién da clotoide pode-
ria ser-la seguinte: lugar xeométrico
dos puntos do plano nos que o desen-
volvemento “L” desde o punto inicial
da curva, tanxente a unha recta, multi-
plicado polo radio “R” da curva nese
punto, é igual a unha constante “A?” a
todo o longo da curva:

* Profesor de Construccions Civis e Edificacions Practicas.

1 Segundo a Instruccion da Direccion Xeral de Estradas “Caracteristicas Xeométricas. Trazado”, adoptarase en
todolos casos como curva de acordo a clotoide, que é a que mellor se presta para conseguir que o transito dunha
traxectoria curvilinea de radio de curvatura constante —curva circular— a unha traxectoria rectilinea, ou vicever-
sa, se faga gradualmente.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntm. 30 - Febreiro 2001

o



3 practicas 4/4/01 15:23 Pagina 144

144 Enrique J. Iglesias Santomé

LxR=A?

Esta aparentemente fécil ecuacién
entrafia diversas dificultades na sta
utilizacién e posta en practica.

A mais inmediata aplicacién dun
arco de clotoide é o seu uso como unha
curva de transicion entre unha curva
circular e unha aliflacién recta. Isto fai
que o seu radio “R” varie desde infini-
to —no punto de tanxencia coa recta—
ata o radio da curva circular.

O pardmetro “A” obtense dunhas
férmulas mdis ou menos empiricas da
Instruccién de Estradas, e as coordena-
das para un punto da curva obtéfiense
das seguintes ecuacions:

(_1 )(n+1) 7-(2r1—1)

= Sumatoriox 2 ———
(4n-3)(2n-2)!

R
% (-1)+1) g0
—— = Sumatorio X ——————
R (4n-1)(2n-1)!

Normalmente trabéllase cos catro
ou cinco primeiros termos da serie
pero, ainda asi, resulta complicado
face-los cédlculos cunha calculadora
cientifica. Un dos métodos madis practi-
cos foi a utilizaciéon de tdboas, hoxe é
mdis util unha calculadora programa-
ble ou un ordenador.

Proposto o problema e chega-
dos a este punto, pensamos que seria
moi importante, para evita-lo fracaso
didé4ctico, tratar de achegar e facer
accesible 6 noso alumnado a stia reali-
dade xeométrica e, reafirmando o dito
popular de “vale mdis unha imaxe...”,

o

preguntamonos jpor que sé calculala?,
(por que non aproveitar xa para debu-
xala?

As ferramentas témolas todas.

Na programaciéon do médulo de
Trazados Viarios comezamos coa expli-
cacion e as prdcticas necesarias para
conquista-las habilidades suficientes
para traballar con AutoCAD. Nos equi-
pamentos das aulas do médulo témo-
-los ordenadores. Asi pois, indepen-
dentemente da version de AutoCAD
coa que traballemos, contamos cunha
ferramenta que nos serve para acada-lo
obxectivo fixado, non sé calcula os
puntos da curva, senén que tamén a
debuxa. Tratase da linguaxe de progra-
macién chamada Lisp na versién adap-
tada para AutoCAD, denominada
Autolisp.

Autolisp permitelles 6s progra-
madores, e a tédolos usuarios que
desexen desenvolver AutoCAD, escri-
bir macroprogramas e funciéns nunha
linguaxe de alto nivel, perfectamente
axeitada ds necesidades graficas 6 ser
moi flexible e sinxela de aprender e uti-
lizar. E case ideal para o tipo de interac-
cién non estructurada que caracteriza o
proceso de debuxo, asi como para a
investigaciéon e desenvolvemento de
intelixencia artificial e sistemas exper-
tos. O intérprete de Lisp vén implanta-
do no AutoCAD xa desde versidns
antigas. Na tultima versién do Auto-
CAD témo-lo VisualLisp, que non dei-
xa de se-lo mesmo Lisp, pero baixo un
contorno operativo baseado en cores
que facilita a escritura e a estructura-

o
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i Po - Punto de comezo da clotoide
el Px - Punto da clotoide
) Rp - Radio da clotoide nun punto P
i T - Punto de tanxencia
1 C - Centro da curva circular
R - Radio da curva
it L - Desenvolvemento da clotoide

CURVA DE ACORDO
HORIZONTAL

cién das funciéns compofientes do
programa.

Con estas ferramentas e perse-
guindo os fins didacticos que sinala-
mos, configurdmo-la rutina ou pro-
grama, escrito en Autolisp, que a
continuaciéon se presenta. Esperamos

que poida ter unha utilidade préctica,
tanto para o alumnado coma para
outros usuarios. Esta rutina, baixo as
limitaciéns da Instruccién de Estradas,
calcula as coordenadas dos puntos da
curva baixo un intervalo fixo e debuxa
a clotoide na sta capa respectiva.

o
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Antes de pasar a comentala indi-
caremos que se pode escribir en
calquera procesador de textos e grava-
la en formato ASCII, dandolle a exten-
sién “.Isp”.

A rutina estructirase en catorce
funciéns, unhas madis complexas cds
outras. As trece primeiras funciéns
internas son de célculos, e a ntimero
catorce é o verdadeiro motor principal
do programa.

1% Debuxa: Toma os puntos dun
ficheiro e debuxa unha polilifia curva-
da coa forma da clotoide.

2% Itera: Calcula, por medio de ite-
raciéns, o dngulo para o cal outras ddas
funciéns “iti” e “ib” obtefien 0 mesmo
resultado cunha aproximacién de
0,00001 m.

3% Desclo: Escribe 6 final dun
ficheiro os valores da clotoide, o radio
da curva circular, o pardmetro e o
desenvolvemento da clotoide.

4% ITI: Toma o valor do dngulo de
“itera” e calcula un valor para a orde-
nada.

5% Des: Calcula o desenvolvemen-
to en funcién do pardmetro e do radio.

6° Para: Calcula o pardmetro en
funcién do radio e do angulo.

7% Rara: Serve para te-lo valor do
incremento do radio partido polo
radio.

8 Ib: Calcula en funcién do dngu-
lo a ordenada para que, a seguir,

o

“itera” a compare coa calculada en

Yarnys

it1

9% Ptan: Calcula o punto de tan-
xencia da clotoide coa curva circular.

10" Puntos: A partir dun intervalo
fixado, calcula os puntos da clotoide
nese intervalo 6 longo de toda a curva.

11* Truc: Comproba que a veloci-
dade da curva circular estea en conso-
nancia co seu radio e fixa unha serie de
pardmetros que se utilizardn na fun-
cion “normativa”.

127 Mifi: Comproba que o nome
de ficheiro que se lle asigne a clotoide
non exista xa.

13" Normativa: Comproba que a
clotoide cumpra os pardmetros mini-
mos establecidos pola Instrucciéon de
Estradas.

14* CG: E a verdadeira funcion,
unha vez cargada pasa a ser unha orde
de comando de AutoCAD. E o verda-
deiro motor da rutina, desde onde se
chaman as outras funciéns para que
efecttien os calculos ou comprobaciéns.

Na sta segunda lifia “(SETQ
CAM “E:/ ACAD2000/LISP/CLOTOI-
DE/”)” establece o camifio out “path”
onde se gravard o ficheiro cos datos e o
nome da clotoide. Este camifio ou sub-
directorio pédese cambiar polo que a
un mdis lle guste, sempre que exista.

O ficheiro co nome da clotoide ten
a extension “.cl1” e pddese ler con cal-
quera programa de tratamento de tex-
tos. Contén os puntos de desefio
da curva partindo do seu sistema de

o
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coordenadas particulares, é dicir, o
“0,0” estd no punto de tanxencia da clo-
toide coa recta, o eixo “X” de abscisas é
prolongacién da recta, e o eixo “Y” de
ordenadas vai en direccion da recta
cara & curva circular, independente-
mente da situacién de ambas. O rema-
ta-la rutina o “SCP” de AutoCAD
volve 6 sistema de coordenadas uni-
versais e a referencia a obxectos queda
activada co “fin”.

A rutina explicase por si mesma,
as diferentes funciéns van separadas
unhas das outras; en Autolisp pédense
escribir deste xeito ou todo seguido.
Déixanse as indicaciéns de seguimento
e as explicaciéns —que non fai falta
copiar— recofiécense en que a lifla

"

comenza por un “;”.

Nos sistemas de AutoCAD que
non teflan o Vlisp implantado, a carga
farase manualmente desde a lifia de
comandos de AutoCAD.

Comando: (load “aqui pofierase o
camifio e o nome da rutina coa exten-
sién Isp”)

A partir da carga teremos un novo
comando en AutoCAD para debuxar
clotoides.

Comando: CG

RUTINA

; FEITA POLO AUTOR PARA
DEBUXAR CLOTOIDES @Eu

; Permitese toda reproduccién
total ou parcial sen peticién de permiso

o
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(DEFUN DEBUXA ()
(SETQ POS 0
FPS(* 2(1+ NTO)))
(SETQ F(OPEN NOM1 “R”))
(SETQ WEF (LIST 0 0)
CUEN 0)

(WHILE (/= POS FPS)

(SETQ PIN(READ-
-LINE F))

(SETQ PUN(READ-LINE F))

(SETQ WE(LIST (ATOF PIN)
(ATOF PUN)))

(COMMAND “POL” WF WE “”)
(SETQ WA WF)
(SETQ WF WE)
(SETQ POS(+ 2 POS))
(SETQ CUEN 1)
)
(CLOSE F)

(COMMAND “EDITPOL” “ULTI-
MO” “J” (SSGET “X” (LIST (CONS 8
NON ))) “rr IIV/V tl!l)

)

(DEFUN ITERA ()
(SETQ TA 135
CONTO 10.00000
YA 2
YB 1)
(WHILE (> (ABS (- YA YB)) 0.000001)
(WHILE (< (- YB YA) 0)
(SETQ FR TA)
(SETQ TA (- TA CONTO))

o
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(SETQ TR (/ (* TA 3.14159) 200))
(ITT)(RARA)(IB)

(PRINT “”)(PRIN1 “YA-YB = “)(PRIN1
(- YA YB))(PRINT “ YA = “) (PRIN1
YA)(PRIN1 “ YB =")(PRIN1 YB)(PRIN1
* TA =")(PRIN1 TA)(PRINT)

)
(SETQ TA FR)
(SETQ TR (/ (* TA 3.14159) 200))

(SETQ CONTO (/ CONTO 10))

(PRIN1) (PRINT (ABS CONTO))

(PRINT “”)

(IF (< (ABS CONTO) 0.000001) (SETQ
PAR (GETREAL “N\ ISTO NON VAI,
PULSA ESC”)))

(ITH)(RARA)(IB)
)
)

(DEFUN DESCLO ()

(SETQ HR(RTOS (FLOAT R) 2 3)
HA(RTOS (FLOAT A) 2 3)
HL(RTOS (FLOAT L) 2 3)

)

(SETQ F(OPEN NOM1 “A”))
(WRITE-LINE HR F)
(WRITE-LINE HA F)
(WRITE-LINE HL F)
(WRITE-LINE NTT F)
(CLOSE F)

(DEFUN ITI ()
(SETQ YR1 (/ (* 2 (EXPT TR 2)) 3)
YR2 (- YR1 (/ (* 2 (EXPT TR 4)) 42))

o

YR3 (+ YR2 (/ (* 2 (EXPT TR 6))
1320))

YR4 (- YR3 (/ (* 2 (EXPT TR 8))
75600))

YA (+ YR4 (/ (* 2 (EXPT TR 10))
6894720))

(DEFUN DES ()
(SETQ L(/ (*AA)R))
)

(DEFUN PARA ()
(%;JSTQ A (SQRT (* (* (EXPT R 2) TR)
2

(DEFUN RARA ()
(SETQRR (/ ARR))
)
(DEFUN IB ()
(SETQ YB (1+ (- RR (COS TR))))
)

(DEFUN PTAN ()

(SETQ XT1 (- (*2 TR) (/ (* 2 (EXPT TR
3)) 10)

XT2 (+ XT1 (/ (* 2 (EXPT TR 5)) 216))
XT3 (- XT2 (/ (*2 (EXPT TR 7)) 9360))

XT4 (+ XT3 (/ (* 2 (EXPT TR 9))
685440))

XT (* XT4 R)
UT (RTOS (FLOAT XT) 2 3)
)

o
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(SETQ YT1 (/ (*2 (EXPT TR 2)) 3)
YT2 (- YT1 (/ (* 2 (EXPT TR 4)) 42))

YT3 (+ YT2 (/ (* 2 (EXPT TR 6))
1320))

YT4 (- YT3 (/ (* 2 (EXPT TR 8))
75600))

YT5 (+ YT4 (/ (* 2 (EXPT TR 10))
6894720))

YT (* YT4 R)
VT (RTOS (FLOAT YT) 2 3)

(SETQ PT (LIST XT YT))

(DEFUN PUNTOS ()
(SETQ IN (GETREAL “\NINTERVALO =
//)

K (*11IN)
EC(*2R)L)
NTO (FIX (/ LIN))
NTK (+ 6 NTO)
NTT “FIN”
)

(WHILE (< IN L)

(SETQ XP1 (- IN (/ (EXPT IN 5) (* 10
(EXPTE 2))))

XP2 (+ XP1 (/ (EXPT IN 9) (* 216
(EXPT E 4))))

XP3 (- XP2 (/ (EXPT IN 13) (*
93600 (EXPT E 6))))

XP (+ XP3 (/ (EXPT IN 17) (*
685440 (EXPT E 8))))

)
(SETQ YP1 (/ (EXPTIN 3) (* 3 E))

YP2 (- YP1 (/ (EXPT IN 7) (* 42
(EXPT E 3))))

o
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YP3 (+ YP2 (/ (EXPTIN 11) (* 1320
(EXPT E 5))))

YP4 (- YP3 (/ (EXPT IN 15) (*
75600 (EXPT E 7))))

YP (+ YP4 (/ (EXPT IN 19) (*
6894720 (EXPT E 9))))

)
(SETQ UX (RTOS (FLOAT XP) 2 3)
VY (RTOS (FLOAT YP) 2 3)
)
BUCLE QUE ESCRIBE PX, PY
(SETQ F(OPEN NOM1 “A”))
(WRITE-LINE UX F)
(WRITE-LINE VY F)
(CLOSE F)
(SETQP (LIST XP YP)
RP (/ (* AA)IN)
TP (/ (*AA) ("2 (*RPRP))
ANGU (+ TP 1.57079)
)
(SETQ RX (- XP (* RP (SIN TP)))
RY (+ YP (* RP (COS TP)))
PC (LIST RX RY)

(SETQ IN (+ IN K))

;FIN WHILE
)

;CALCULO O PUNTO DE TANXENCIA
COA L MAXIMA

o



3 practicas 4/4/01 15:23 Pagina 150

150 Enrique J. Iglesias Santomé

(SETQINL)

(SETQ XP1 (- IN (/ (EXPT IN 5) (* 10
(EXPTE 2))))

XP2 (+ XP1 (/ (EXPT IN 9) (* 216
(EXPT E 4))))

XP3 (- XP2 (/ (EXPT IN 13) (*
93600 (EXPT E 6))))

XP (+ XP3 (/ (EXPT IN 17) (*
685440 (EXPT E 8))))

)
(SETQ YP1 (/ (EXPTIN 3) (* 3 E))

YP2 (- YP1 (/ (EXPT IN 7) (* 42
(EXPTE 3))))

YP3 (+ YP2 (/ (EXPT IN 11) (* 1320
(EXPT E 5))))

YP4 (- YP3 (/ (EXPT IN 15) (*
75600 (EXPT E 7))))

YP (+ YP4 (/ (EXPT IN 19) (*
6894720 (EXPT E 9))))

(SETQ UX (RTOS (FLOAT XP) 2 3)
VY (RTOS (FLOAT YP) 2 3)
)

(PRINT L)(PRINT “~”)(PRINT XT):(PRIN1 “
“):(PRIN1 YT) (PRINT)

(SETQ F(OPEN NOM1 “A”))
(WRITE-LINE UX F)
(WRITE-LINE VY F)
(CLOSE F)

(DESCLO)

(DEFUN TRUC ()
(PRINT )

o

(SETQ VEL (GETREAL “VELOCIDADE
MAXIMA NA CURVA KM/H.”))

(IF (AND (= VEL 30) (>= R 25)) (SETQ
FI “N” PERA 0.1 JOTA 0.5 EPSI 0.7))

(IF (AND (= VEL 40) (>= R 45)) (SETQ
FI “N” PERA 0.1 JOTA 0.5 EPSI 0.7))

(IF (AND (= VEL 50) (>= R 75)) (SETQ
FI “N” PERA 0.09 JOTA 0.5 EPSI 0.6))

(IF (AND (= VEL 60) (>=R 120)) (SETQ
FI “N” PERA 0.08 JOTA 0.5 EPSI 0.6))

(IF (AND (= VEL 70) (>= R 175)) (SETQ
FI “N” PERA 0.075 JOTA 0.5 EPSI 0.5))

(IF (AND (= VEL 80) (>=R 250)) (SETQ
FI “N” PERA 0.065 JOTA 0.4 EPSI 0.5))

(IF (AND (= VEL 90) (>=R 350)) (SETQ
FI “N” PERA 0.055 JOTA 0.4 EPSI 0.45))

(IF (AND (= VEL 100) (>= R 450))
(SETQ FI “N” PERA 0.045 JOTA 0.4
EPSI 0.4))

(IF (AND (= VEL 120) (>= R 800))
(SETQ FI “N” PERA 0.030 JOTA 0.4
EPSI 0.4))

(IF (AND (>= R 800) (<= R 940)) (SETQ
PERA 0.03))

(IF (AND (>= R 940) (<= R 1100))
SETQ PERA 0.025))

(
(IF (AND (>= R 1100) (<= R 1500))
(SETQ PERA 0.02))

(

IF (>= R 1500) (SETQ CUMPRE
UNO/I))

(DEFUN MIFI ()

(SETQ CONFI (OPEN (STRCAT CAM
NON ”.CLl”) /IRII))

(PRIN1 CONFI) (PRINT “”)
(IF (= NIL CONFI)
(PRINT “NOME VALIDADOQO”)
(PROGN
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(SETQ NON (GETS-
TRING T “XA EXISTE: DALLE OUTRO
NOME ===> “))

(CLOSE CONFI)
(MIFI)

(DEFUN NORMATIVA ()

(SETQ NCAR (GETREAL “\N NUMERO
DE CARRIS DA CALZADA 2,3,40U 6 =

“)

(SETQ ACH (GETREAL “\N ANCHO DA
CALZADA ="))

(IF (=2 NCAR) (SETQ NC 1))
(IF (=3 NCAR) (SETQ NC 1.2))
(IF (=4 NCAR) (SETQ NC 1.5))
(IF (= 6 NCAR) (SETQ NC 2))

(SETQ LMIL (* (* (/ 1 (* 46.656
JOTA)) VEL) (- (/ (* VEL VEL) R) (* 127
PERA)))

LMI2 (/ R9)

LMI3 (/ (* NCAR (*
ACH PERA)) (+ 2 EPSI))

)

(IF (> LMI1 LMI2) (SETQ LM
LMI1) (SETQ LM LMI2))

(IF (> LM LMI3) (SETQ LM LM)
(SETQ LM LMI3))

(IF (> LLM) (SETQ CUMPRE “SI”)
(SETQ CUMPRE “NO”))

(DEFUN C: CG ()

o
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(SETVAR “CMDECHO” 0)
(COMMAND “SCP” “U"”)

(SETQ CAM
“E:/ ACAD2000/LISP/CLOTOIDE/”

NON (GETSTRING T “NOME
PARA A CLOTOIDE ======>
U))

(MIFI)
(SETQ EXT1 “.CL1”
EXT2 “.CL2”

NOM1 (STRCAT CAM NON
EXT1)

NOM2 (STRCAT CAM NON
EXT2)

)

(COMMAND “CAPA” “C” NON “O” “3”
NON “ACT” NON “E” NON ull)

(COMMAND “REFENT” “CEN
TRO”)

(SETQ PO (GETPOINT “\NSINA
LA A CURVA”)

XO (CAR PO)
YO (CADR PO)
)
(COMMAND “REFENT” “CUA”)

(SETQ RO (GETPOINT “\NSINALA
UN PUNTO DA CURVA”)

XT (CAR RO)
YT (CADR RO)
)
(COMMAND “REFENT” “CER”)

(SETQ PP (GETPOINT “\NSINALA
UN PUNTO DA RECTA DE EMPALME”)

XI (CAR PP)
YI (CADR PP)
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(COMMAND “REFENT” “NIN”)
(COMMAND “LINEA” PO “PER” PP “")

(SETQ LL (ENTGET (ENTLAST))
PF (CDR (ASSOC 11 LL))
)

(SETQ EX (CAR PF)
FY (CADR PF)

;CALCULO DO RADIO

(SETQ R (DISTANCE PO RO))

(SETQ AR (- (DISTANCE PO PF) R))
(TRUC) (PRIN1 PERA)

(IF (OR (= FI “N”) (= F1 “N”)) (PROGN
(ITERA)
(PTAN)
(SETQ XC (- XT (* R (SIN TR))))
(SETQ PIE (DISTANCE PF PP))
(SETQ PIEX (- PIE XC))
(SETQ PC (LIST PIEX 0))
(COMMAND “BORRA” “ULTIMO” “” “”)
(COMMAND “SCP” “3” PP PE PO )
(COMMAND “SCP” “DE” PC)

o

(PRINT R)(PRIN1 “  “)(PRINT AR)
(PARA)(DES)

;COMEZAN AS COMPROBACIONS DA
NORMATIVA

(NORMATIVA)

(IF (= “SI” CUMPRE)
(PROGN
(PUNTOS)
(DEBUXA)
(COMMAND “SCP” “U”)

)

( PRIN1 “ALGUN  DOS
PARAMETROS NON CUMPRE,
COMPROBA-LO PARAMETRO OU O
INCREMENTO DO RADIO”)

) ;FIN DO PROGN
) ;FIN DO IF
(PRINC) (PRINC)

(IF (OR (= FI1 “S”) (= F1 “S”)) (PRINT “<<<<
NON CUMPRE O RADIO MINIMO
>>>>"))

(PRINC)(COMMAND “REFENT” “FIN”)
)

o
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ALUMNADO CON NECESIDADES EDUCATIVAS
ESPECIAIS NAS CLASES DE EDUCACION FISICA.
¢SEGREGADO OU INTEGRADQO?

Posiblemente, case que con toda
seguridade, os profesionais docentes
de Educacién Fisica atépanse ante o
reto mdis importante da historia desta
disciplina. Este non é outro que a inte-
gracién dos alumnos con necesidades
educativas especiais (n.e.e.) nas clases
ordinarias. Loxicamente é un reto; un
gran reto, por se tratar dunha situacién
totalmente nova para o profesorado.
Pero non é un obstdculo insalvable.
Nin tampouco unha situacién para
desesperarse, nin moito menos.

Hai que desterra-lo medo a ter
alumnos con n.e.e. nas clases. Axifia se
presentan as duibidas: ;estd o profeso-
rado preparado para isto?, ;ten a sufi-
ciente formacién para enfrontarse a
estas situacions?, jsaberd desenvolve-
-la funcién docente nas aulas atenden-
do 6 alumnado normal e mais 6 que ten
n.e.e.?, atender 4s necesidades educati-
vas especiais jnon supord desatende-
-los outros alumnos?, etc.

* Asesor.

Fco. Javier Portas Oliveira*
Centro de Formacion e Recursos
Vigo

Os que xa tiveron a sorte, e dise
sorte conscientemente, de ter nas sdas
clases alumnos con n.e.e. observaron
como cun pouco de intuicién, sentido
comun, e con lixeiras e doadas adapta-
ciéns de materiais, espacios e metodo-
loxias (sen chegar en moitos casos ds
A.ClIs!), se poden acadar resultados
sorprendentes. Resultados que non sé
quedan reflectidos nas melloras no
ambito fisico, senén que se observan
tamén auténticos logros con referencia
4 socializacién do neno e a stia autoes-
tima, xa que unha participacién ade-
cuada &s stias posibilidades reais nos
X0gos cos seus compaiieiros facilitard a
adaptacién 6 grupo, favorecerd a inte-
gracion e, en definitiva, unha adecuada
interaccién social. Vantaxes todas elas
que xustifican dabondo o feito de aco-
ller a estes nenos nas clases sen maiores
traumas, e co convencemento de que se
estd a realizar un traballo que paga
moito a pena.

Polo tanto, desde estas pdxinas
animase a superar ese medo inicial que

1 A.C.ls: Adaptacions Curriculares Individualizadas, que xa implican modificacions nos elementos prescriti-
vos do curriculo, € decir, nos obxectivos, nos contidos e/ou nos criterios de avaliacion dos alumnos.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntm. 30 - Febreiro 2001
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todo o profesorado manifesta cando se
lle comunica que terd alumnado de
integracién; e por suposto inténtase
erradicar totalmente a tentacién de
aparcar a estes nenos con n.e.e. nas
aulas e ximnasios para que non entor-
pezan o desenvolvemento normal da
clase. Segregando a estes alumnos coa
préctica docente estdselles a facer un
fraco favor 6s nenos con n.e.e., e tamén
0s outros alumnos, porque se estd a
cohibi-la interacciéon entre eles. Estd-
selles negando a todos eles unha das
posibilidades méis enriquecedoras que
atopardn no seu proceso de aprendiza-
xe.

Estdn demostrados experimental-
mente os beneficios que proporciona a
integracion destes alumnos en centros
educativos ordinarios, comparados coa
sta escolarizacién en centros educati-
vos especiais. Non semella o obxectivo
deste artigo mencionalos aqui porque
xa hai abundantes estudios sobre o
tema.

Outro aspecto que se debera afas-
tar da préctica docente é o de actuar
individualmente. O desefio, realizaciéon
e avaliacién das actividades debera ser
sempre en equipo, e madis se existen
alumnos con necesidades educativas
especiais. A participacién de tédolos
profesionais que estean en contacto co
neno con n.e.e. é imprescindible no
desefio, seguimento e avaliacién das
actividades desenvolvidas. Asi pois,
serd moi enriquecedor para tddolos
profesionais traballar en equipo e com-
plementar asi informaciéns, achegar
diferentes puntos de vista, acordar cri-

o

terios de observacidon e de avaliacion,
compartir experiencias e apreciacions
sobre estes nenos, etc. O equipo de tra-
ballo deberia estar formado polo titor
correspondente, os mestres do equipo
docente, o profesor de apoio, o orienta-
dor, o logopeda, e os membros do
Equipo Especifico Provincial. E dicir,
tédolos profesionais que traballen con
ese alumno. Ademais, este equipo de
atencién deberd contar coa colabora-
cién das familias, sobor de todo, para
consegui-la informacién pertinente e
face-lo seguimento dos progresos dos
nenos con estas necesidades.

Atendendo a isto, os profesionais
de Educacién Fisica non se deberian
pechar nos ximnasios, senén que debe-
rian participar nestes equipos, porque
a informacién que se poida achegar
referente 6 seu desenvolvemento mo-
triz, socializacién co grupo, etc., é moi
importante.

As veces o atranco méis grande
non o orixina o profesorado senén que
estd nas casas. ;Como facerlles ver 6s
pais, titores, etc. dun neno con n.e.e.
que este pode facer exercicio fisico sen
que sexa contraproducente para a sta
saide?, ;como facerlle entender, a prio-
ri, que o seu fillo se verd beneficiado
coa prdctica deportiva?, ;como conven-
celos para que deixen de ser atrancos, e
se convertan en impulsores e animado-
res destas practicas integradoras?,
(como conseguir que entendan que o
medo 6 que lle poida pasar 6 seu fillo
eivado non debe ir mdis alé6 do que
poden sentir outros pais de alumnos
normais? (Nas familias, a sobreprotec-

o
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cidn, e 0 non querer aceptar que o seu
fillo ten unha serie de necesidades edu-
cativas especiais, son os principais pro-
blemas cos que se atopa o profesora-
do). Por iso, desde estas lifias tamén se
anima 6s profesionais de Educacién
Fisica para que non se deixen vencer
polas circunstancias; para que loiten
contra elas. Non con imposiciéns, nin
enfrontamentos cos pais, senén co dia-
logo, coa demostracion practica diaria,
invitdndolles a presenciar, se é necesa-
rio e se o desexan, algunhas das stdas
sesiéns e que valoren eles mesmos 0s
beneficios que tal integracién lles
reportara 6s seus fillos. Hai que ter en
conta que para acadar bos resultados
no eido da integracién é imprescindi-
ble a colaboracién das familias. Sen ela,
posiblemente, case que con segurida-
de, o proxecto estard abocado 6 fracaso.

Neste artigo, polo tanto, pretén-
dese demostrar a través de xogos moi
cofiecidos por tédolos profesionais da
drea o sinxelo que resulta a adopcién
dalgunhas modificaciéns para que o
alumnado con necesidades educativas
especiais poida participar con toda nor-
malidade e naturalidade nas activida-
des desenvolvidas nas clases de Edu-
caciéon Fisica. Como xustificacién e
demostracién do dito ata aqui sirvan
de exemplo esta decena de xogos, a
maior parte deles motdricos por se-los
que presentan madis dificultades na sta
adaptacion 6s diferentes problemas
que poidan padece-los alumnos con
n.e.e.

EXEMPLO 1. ACHICANDO BALONS?

1.1. Descricién: Os xogadores
repdrtense en dous equipos, separados
por unha lifia. Cada equipo terd un
mesmo ntimero de baléns. O sinal de
comezo cada equipo deberd despren-
derse de tédolos baléns canto antes
lanzdndoos 6 campo contrario e devol-
vendo os do outro equipo, que segui-
ran chegando 4 stia zona de xogo.
Gafiard o equipo que menos baléns
tefla no seu poder cando se sinale o
final do xogo. Penalizarase o equipo
que tire os baléns 6 campo contrario
despois de rematado o xogo, e os
baléns que estean en movemento no
momento de se produci-lo sinal de
finalizacién serdn considerados non
validos.

1.2. Material: Para este xogo s6 se
precisan baléns de cores moi vivas e
bolsas de pléastico.

1.3. Adaptacions para nenos con difi-
cultades: Esta claro que neste xogo as
maiores adaptaciéns sufriranas aqueles
nenos que tefian problemas de vision.
Asf, poderase diferencia-las adapta-
ciéons que se deberdn realizar para
os alumnos con deficiencias visuais
ou para os alumnos cegos. Para
os primeiros a simple utilizacién
dos baléns de cores vivas e de maior
tamafio, se é posible, serfa suficiente
para integralos totalmente na activida-
de mencionada. Cos alumnos cegos
deberase te-la precauciéon de envolver

2 llustracions adaptadas 6s xogos descritos baseadas nas de E. Pefialver, Juegos y Educacion Fisica, Ed.

Alhambra, 1987.

o
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algtins ou tédolos baléns en bolsas de
pléstico que serd obrigatorio desprazar
rodando polo piso para que poidan
escoita-lo seu ruido. Neste caso a acti-
vidade deberia realizarse nun relativo
silencio ou nivel de ruido aceptable.

Outros alumnos que poderian ter
problemas nesta actividade son os que
padezan dificultades motdricas, pero
as adaptacions necesarias para integra-
los no xogo son tamén moi doadas. Os
alumnos que tefian as dificultades nun
membro superior poderdn xogar co
membro til, e se as dificultades apare-
cen nos dous membros poderan utili-
za-los pés pero lanzando o balén sen
elevalo do chan e non moi forte para
evitar accidentes. Se os alumnos pre-
sentan as sutas dificultades nos mem-
bros inferiores xogardn en igualdade
de condiciéns ainda que se poderd
toma-la decisién de emprazalos en
lugares estratéxicos para que poidan
recolle-los baléns debido a stia lentitu-
de de desprazamento. Deste xeito inte-
graranse no xogo incluso os alumnos
que asistan d4s clases en cadeira de
rodas.

Para lograr unha maior adapta-
cion s dificultades dos alumnos pode-
ranse introducir certas variantes ¢
x0go, como por exemplo, devolve-los
baléns con diferentes partes do corpo,
cambia-las posturas dos xogadores
(sentados, deitados...), etc.

Os alumnos que presenten outras
dificultades tales como as sensoriais
auditivas ou as mentais xogardn en
igualdade de condiciéns xa que as

o

regras deste xogo son moi sinxelas e
doadamente comprensibles.

Tratase dunha actividade mot6ri-
ca (ainda que tamén se poderia consi-
derar predeportiva de balonmaén) e co
seu desenvolvemento o alumnado
estard a traballar sobor de todo os lan-
zamentos e as recepciéns, ainda que
indirectamente tamén a velocidade, a
forza e a axilidade estdn presentes.

EXEMPLO 2. COELLOS, jA TOBEIRA!

2.1. Descricién: Xogan dous equi-
pos. Un é o que corre dunha tobeira a
outra que estardn nas lifias de fondo, e
o outro equipo dividirase en duas
metades e colocaranse a &mbolos dous
lados da pista ou ximnasio (lifias de
banda). Cada xogador deste ultimo
equipo terd un balén. O sinal de saida,
o equipo que corre (coellos) tenta che-
gar dunha tobeira d outra (que estard
noutro extremo do campo), sen que 0s
xogadores do outro equipo (cazadores)
lles acerten cos baléns. Os cazadores
poderdn recolle-los baléns dentro da
zona destinada 6 desprazamento de
coellos e volver a lanzalos se estdn
detrds das lifias delimitadas para isto.
Os xogadores cazados poden quedar
tombados no chan ou pasar a ser caza-
dores. E norma bésica a obrigatorieda-
de de lles tirar &s pernas dos coellos por
razéns obvias de seguridade.

2.2. Material: Baléns lixeiros e
petos de cores rechamantes que se
poden facer con bolsas de lixo grandes.

o
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2.3. Adaptaciéns para nenos con difi-
cultades: Neste xogo existe mdis move-
mento dos participantes e é algo que
hai que ter moi en conta porque esixird
o desefio dun maior ntimero de adap-
taciéns. Asi pois, para os alumnos que
tefian dificultades motdricas nos mem-
bros inferiores (ainda que estean en
cadeira de rodas), cando xoguen como
coellos, terdn que ser cazados ddas o
madis veces en funcién das sdas limita-
ciéns, ou consideraranse cazados
cando a pelota lles dea nunha determi-
nada zona das pernas. Cando as limita-
ciéns estean nos membros superiores
poderase adopta-la modificacion expli-
cada no xogo do exemplo n°1.

Para os alumnos con dificultades
sensoriais tamén se deberdn desefiar
algunhas modificacions. Por exemplo,
para os deficientes visuais bastard con
que se utilicen os petos rechamantes
para diferencia-los coellos dos cazado-

res. Os alumnos cegos, cando sexan
coellos, terdn que fuxir déndolle a man
a un compaifieiro e terdn madis vidas cés
demais. Cando sexan cazadores 0s coe-
llos pasaran dunha tobeira a outra
berrando para que estes alumnos se
orienten pola voz. Para os alumnos con
deficiencias auditivas ou xordos non
hai que facer ningunha adaptacién.

Os alumnos con dificultades men-
tais explicdraselles exhaustivamente e
as primeiras veces deberdn observa-lo
xogo. Despois permitiraselles actuar
algunhas veces da man dun compafiei-
ro. Posteriormente xogardn en igualda-
de de condiciéns. Loxicamente haberd
que ter moi en conta o nivel de afecta-
cién que presente o neno.

Pédese tamén introduci-la varian-
te de cambia-la forma de despraza-
mento (cuadrupedias, pata coxa, pés
xuntos, reptaciéns...). Cos madis cativos
é moi doado facerse entender tan sé
cambiando o nome do animal (xa non
somos coellos, agora somos 0so0s.

Agora serpes. Agora canguros, etc.).

Este xogo tamén é unha activida-
de motérica e, coma no caso anterior,
poderiase considerar predeportiva de
balonmaén. Co seu desenvolvemento o
alumnado estard a traballar, sobor de
todo, os lanzamentos e recepciéns, a
velocidade de execuciéon do lanzamen-
to, a forza e a axilidade. Ademais, os
alumnos que corren realizardn habili-
dades bésicas (saltos, xiros, etc.) para
evitar seren alcanzados polas pelotas,
ademais de traballa-la velocidade de
desprazamento.

o
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EXEMPLO 3. POLICIA E LADRONS

3.1. Descricion: O neno que sexa o
policia ten que pilla-los demais compa-
fieiros. Os xogadores pillados deberdn
permanecer inmobiles (ou facendo
outras actividades no sitio, por exem-
plo un nimero de abdominais adecua-
do &s idades, saltos, etc.), ata que outro
compafieiro o salve. Pasado un tempo
procederase a cambia-lo policia seguin-
do un criterio previamente determina-
do para evitar conflictos.

3.2. Material: Unicamente os petos
rechamantes construidos coas bolsas
de lixo.

3.3. Adaptaciéns para nenos con difi-
cultades: Os alumnos que tefian as stas
dificultades nos membros superiores
xogardn en igualdade de condiciéns, a
non ser que exista unha gran dificulta-
de que aconselle toma-la decisién de
dicirlles que, no seu caso, serve con que
soamente toquen 6s outros, ou incluso
acouta-lo espacio de xogo. Se as difi-
cultades estdn nos membros inferiores
poderase adapta-lo xogo de xeito que
teflan madis vidas en funcién do seu
nivel. Cando sexan estes alumnos o
policia poderén pilla-los seus compa-
fieiros tocdndolles cun complemento
ou lanzdndolles unha pelota. Neste
dltimo caso, a pelota, despois de lle dar
6 xogador, ten que caer 6 chan. Se o
xogador tocado é quen de colle-la pelo-
ta sen que toque o chan seguird xogan-
do. Para os alumnos que se despracen
en cadeira de rodas poderanse adoptar
tamén estas modificaciéns, ou introdu-

d
F ST

ci-la figura da casa, ou zona de seguri-
dade no xogo. Tamén se poderia
aumenta-lo ndmero de policias no
xogo para darlle unha maior mobilida-
de.

Os deficientes auditivos e xordos
xogardn en igualdade de condiciéns, e
os deficientes visuais s6 terdn que se
fixar nos petos de cores vivas. Os alum-
nos cegos deberan ir acompafiados por
un ou dous compaiieiros, collidos da
man, segundo a sta necesidade.

Os alumnos con deficiencias men-
tais indicardnselles claramente as
regras do xogo e serdn acompafiados
polo profesor cando tefian que estar
quedos porque foron pillados.

Poderanse introducir variantes
para salva-los compafieiros e conseguir
obxectivos afectivos como por exemplo
darse unha aperta, un bico, unha pal-
madifia, etc.; ir a un lugar determinado
e facer unha tarefa (abdominais, lum-
bares, flexiéns, etc., en nimero axeita-
do); dicir unha palabra clave, etc.

Este xogo poderiase encadrar
dentro das actividades motoéricas
de locomocién. Co seu desenvolve-
mento, sobor de todo, incrementarase a
velocidade de reaccidn, a velocidade de

o
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locomocién e a axilidade (xiros, fintas,
cambios de direccién, etc.)

EXEMPLO 4. O RABO DO RAPOSO

4.1. Descricién: Tédolos xogadores
distribuidos polo espacio delimitado
levardn colocado un pano de cores
metido no eldstico do pantalén a modo
de rabifio. Desprazdndose polo espa-
cio, tentardn quita-lo maior ndmero
posible de rabifios evitando 4 stia vez
que lle rouben o seu. Cando isto dltimo
ocorra deberd permanecer de pé no
sitio ata que poida roubar un rabifio,
sen move-los pés, de alguén que pase
preto del ou ata que alguén con mdis
dun llo dea para continuar xogando.

4.2. Material: Panos ou anacos de
tea de cores moi vivas e rechamantes.

4.3. Adaptacions para nenos con difi-
cultades: A principal adaptacién que se
fard neste xogo € relativa 6 nimero de
panos que poderdn leva-los alumnos
con necesidades educativas especiais.

Asi pois, 6s nenos que tefian difi-
cultades motéricas nos seus membros
inferiores permitirdselles que leven
dous ou mdis rabifios en funcién das
stas posibilidades de fuxir. De igual
xeito se fard cos alumnos que estean en
cadeira de rodas.

Cos deficientes mentais adoptara-
se a mesma solucién. Levardn mais
dun rabifio en funcién das stas posibi-
lidades ata que dominen a mecénica do
X0go.

Pola contra, cos alumnos que
teflan as stas dificultades nos mem-
bros superiores haberd que lles dicir
que rouben os rabiflos co membro ttil
(no caso de que exista), ou buscar
outras adaptaciéns no caso de que
sexan os dous membros superiores 0s
afectados (por exemplo: pdrse a carén
do perseguido, tocar co ombreiro 6
compaifieiro, etc.). Nestes casos haberd
que ter moito coidado no referente &
seguridade dos participantes e a pre-
vencién de accidentes.

As adaptacions para os deficien-
tes sensoriais (deficientes visuais ou
cegos) serdn basicamente: a utilizacién
de panos de cores vivas para face-los
rabifios e, se é necesario, en funcién das
posibilidades dos alumnos irdn acom-
pafiados dun compafieiro. Neste ulti-
mo caso considerarase roubado o rabi-
fio con s6 lle tocar 6 que o leva. Os
deficientes auditivos e xordos xogardn
en igualdade de condiciéns.

Poderase introducir tamén algun-
ha variante, coma por exemplo que
aqueles que queden sen rabifio sigan
xogando de pantallas para axudar 6s
que ainda o conservan.

z

Esta actividade, 6 igual cd ante-
rior, € un xogo motdrico de locomocién
que potencia a velocidade de reaccién,

o
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a velocidade de locomocion e a axilida-
de (xiros, fintas, cambios de direccién,
etc.). A novidade desta actividade,
radica no ndmero de posibles contrin-
cantes que lle poidan safr a un determi-
nado alumno. Na actividade anterior
habia un sé contrincante (o policia).
Nesta, calquera dos compafieiros pode
roubarlle o seu pano, polo que se preci-
sa unha maior atencién e velocidade
nas reacciéns e nos desprazamentos.

EXEMPLO 5. CARREIRA DE CEGOS

5.1. Descricién: Os xogadores divi-
diranse en equipos e cos ollos tapados
débense situar en fila detrds dunha lifia
de saida, fronte a un companeiro laza-
rillo. O sinal de saida o primeiro de
cada equipo sae en direccién 6 seu
lazarillo guidndose polas palabras ou
sons en clave do seu compafieiro. O
chegar 6 seu carén volverd para da-lo
relevo 6 segundo neno do seu equipo.
Tratase de procurar que todos cheguen
6 seu destino o antes posible, pero sen
implicaciéns competitivas. Tamén se
poderd facer saindo todos xuntos a
modo de tren.

5.2. Material: Vendas ou panos
para tapa-los ollos.

5.3. Adaptaciéns para nenos con difi-
cultades: Os deficientes motdricos esta
vez non terdn ningtn problema para
xogar en igualdade de condiciéns.

Dentro dos deficientes sensoriais,
os deficientes visuais e os cegos terdn
vantaxe sobre os alumnos normais

o

polo que tamén xogardn sen precisar
de ningunha adaptacién. Para os defi-
cientes auditivos ou xordos poderase
adopta-la solucién de que os lazarillos
acomparfien a estes alumnos ddndolles
un tipo de sinais téctiles.

Os alumnos con deficiencias men-
tais xogardn en igualdade de condi-
ciéns se o seu atraso llelo permite, se
non poderase adopta-la mesma solu-
cién cd empregada cos deficientes sen-
soriais auditivos ou xordos.

As variantes que se poden intro-
ducir neste xogo son: realiza-lo traxec-
to por parellas para dinamizar madis a
actividade, colocar algtins obxectos ou
pequenos obstdculos (non perigosos)
para aumenta-la emocién no traxecto
de cada cego, etc. Neste dltimo caso o
lazarillo debe dirixilo e indicarlle os
obstaculos do traxecto.

Este xogo é sensorial, potencia a
capacidade de reaccién ante estimulos
auditivos e, indirectamente, a orienta-
cién espacial cando se utilicen os obsté-
culos.

EXEMPLO 6. O ESCACHA CADEAS

6.1. Descricién: Os xogadores colo-
caranse un detrds doutro e agarraranse

o
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pola cintura 6 compafieiro de adiante.
O primeiro da cadea debera agarrarse
fortemente a un obxecto consistente (o
poldro, un poste, etc.) O dltimo mem-
bro da cadea tentard escachar algin elo
turrando cara a atrds e cara Os lados,
jnunca cara a adiante!, e isto hai que llo
deixar moi claro a este xogador. Se
logra escachar algtn elo este pasard 4
posicién tltima da cadea para comezar
novamente o xogo. Poderase tamén
introducir un tempo de xogo para os
que non sexan quen de escacha-la
cadea. jOllo cos golpes! Deberanse
adoptar tédalas medidas de segurida-
de posibles: acolcha-lo elemento e, se é
posible, tamén o chan que imos utilizar,
cando a cadea cae 6 chan o xogador
que estd a turrar deberd deixar de face-
lo, etc.

6.2. Material: Un minimo de dez
colchons.

6.3. Adaptacions para nenos con difi-
cultades: Os alumnos que presenten as
stas dificultades motéricas nos mem-
bros superiores ou estean en cadeira de
rodas formardn sempre parte da cadea
e estardn colocados nas primeiras posi-
ciéns. Os alumnos que presenten as
dificultades nos membros inferiores
poderdn xogar en igualdade de condi-
ciéns cos nenos normais (lembrade que
se non é capaz de escacha-la cadea nun
tempo determinado poderd ser cam-
biado, pedir axuda a outro compafiei-
ro, etc.).

Os deficientes mentais xogardn
en igualdade de condiciéns despois
dunha detida explicacién do profesor, e

se é necesario despois de que observen
0 xogo desde féra unhas cantas veces.

Os deficientes sensoriais xogardn
en igualdade de condiciéns. Unica-
mente haberd que coloca-los cegos na
direccién da cadea.

As variantes que se poden intro-
ducir neste xogo son: turrar por pare-
llas, enfrontar diias cadeas e que turren
os dous tltimos de cada unha, etc.

Coa realizacién deste xogo estase
a conseguir, sobor de todo, un desen-
volvemento xeral da forza.

EXEMPLO 7. FUXIR DO CASTELO

7.1. Descricion: Deberase dispor
un espacio coutado con aberturas ou
portas. Un xogador, que serd o gardidn,
situarase en cada porta e bloquearaa.
Os demais xogadores repartiranse polo
interior do castelo e deberdn fuxir del
polas portas enganando ou despistan-
do o seu gardian. Como é 16xico, soa-
mente se permite sair do castelo polas

o
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portas e os gardas poden deixa-la sta
porta para intentar colle-los xogadores
interiores.

7.2. Material: Cordas ou cintas de
cores vivas e rechamantes e varios
pivotes sinalizadores.

7.3. Adaptacions para nenos con difi-
cultades: No caso de nenos con dificul-
tades motoricas nos membros supe-
riores xogardn en igualdade de
condiciéns e, se son gardas, simple-
mente se terd que cambia-lo verbo
pillar ou coller polo de tocar. E dicir,
nestes casos os alumnos con estas difi-
cultades tocardn simplemente 6s com-
pafieiros que tenten sair pola stia porta.
Se a dificultade estd nos membros infe-
riores dardnselles mdis vidas en fun-
cién das stias posibilidades de move-
mento. Se son gardas tocardn soamente
0s seus compafieiros. Se 0s nenos estan
en cadeira de rodas haberd que lles dar
madis vidas e poderdan ser axudados
por un compaiieiro que levard con coi-
dado a cadeira. Se son gardidns terdn
un complemento brando para tocar
6s demais xogadores ou ben pddese-
lles reduci-la sta porta. Tamén se lles
poderd dicir que lles lancen unha pelo-
ta 6s que queiran atravesa-la sda por-
ta.

Dentro dos alumnos con deficien-
cias sensoriais, os deficientes auditivos
e xordos xogardn en igualdade de con-
diciéns. Os cegos deberan ir collidos da
man dun compafieiro ou de dous en
caso de necesidade. Loxicamente terdn
mdis vidas. Os deficientes visuais bas-
taralles con que as cordas sexan de

o

cores vivas, e 0s comparfieiros leven
petos tamén de cores rechamantes se
fose necesario. No caso de que a defi-
ciencia visual fose profunda poderian
xogar cun companeiro.

Os alumnos con deficiencias
mentais necesitardn unha explicacién
detallada do xogo e as primeiras veces
poderian xogar da man dalgtin compa-
fieiro.

Como variantes poderase propo-
-lo cambio das dimensiéns das portas,
ou incrementa-lo niimero de gardians,
darlles novos papeis 6s collidos e 6s
que logran fuxir do castelo, etc.

Este é un xogo motdrico no que
se ven involucradas algunhas habi-
lidades bdsicas, pero ideal sobor de
todo para traballa-la velocidade de
desprazamento, a velocidade de reac-
cién e a axilidade nos movemen-
tos.

EXEMPLO 8. OS PIPOTES

8.1. Descricion: Os alumnos colo-
caranse en fila e, flexionados pola cin-
tura, estardn separados uns dos outros
aproximadamente tres ou catro metros.
O dltimo comezard a salta-los seus
compafieiros que son o0s pipotes.
Cando chegue 6 primeiro lugar da fila
flexionarase do mesmo xeito que esta-
ban os saltados. A continuacién seguird
o alumno que estaba colocado xusto
diante del, e asf sucesivamente ata que
salten todos.

o
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8.2. Material: Petos de cores recha-
mantes.

8.3. Adaptacions para nenos con difi-
cultades: Para os alumnos con dificulta-
des motdricas nos membros superiores
ou inferiores cando salten és compa-
fieiros, estes deberdn colocarse a unha
altura inferior para facilitdrlle-lo salto.
Se o neno se despraza en cadeira de
rodas loxicamente non podera saltar ¢s
demais nenos, pero si poderd pasar coa
sta cadeira por un lateral do compa-
fieiro que debe dar un pulo e tocarlle as
costas, por exemplo. Cando sexa el o
saltado, os demais deberdn facelo por
riba das stas pernas, apoiando as mans
nos repousabrazos da cadeira de rodas.

No caso dos deficientes mentais o
xogador que debe ser saltado diminui-
rd a altura do salto en funcién do grao
de deficiencia do saltador.

Dentro das dificultades sensoriais
as modificacions irdn encaminadas 6s
nenos que presenten dificultades
visuais e 6s cegos, xa que os deficientes

auditivos e xordos xogaran en igualda-
de de condiciéns. Para os primeiros
deberéselle esixir 6s alumnos que serdan
saltados que se coloquen os petos de
cores rechamantes que contrasten co
chan. Para os cegos bastard con que
coloquen primeiramente as mans nas
costas dos compafieiros que van saltar
(para que calculen distancias e alturas),
e se é preciso diminuiranse as alturas
pedindolles 6s alumnos que flexionen
mais as pernas cando sexa a vez destes
alumnos cegos.

As variantes deste xogo son moi-
tas. A modo de exemplo pddense cita-
-las de perseguir 6 que salta diante
(neste caso haberd que darlle mdis van-
taxe ou tempo de intervalo és alumnos
con n.e.e.), formar equipos e marcarse
un percorrido para ver cal o fai no
menor tempo, realizar diferentes saltos,
intercalar saltos e reptaciéns, etc.

Esta actividade é un xogo motéri-
co para desenvolve-la forza, a coordi-
nacién xeral e a axilidade no salto.

EXEMPLO 9. A BOTELLATOLA

9.1. Descricién: Faranse grupos de
seis ou oito xogadores e un estard colo-
cado no centro do circulo que deben
forma-los demais. O xogador do medio
cos pés no sitio e o corpo rixido simu-
lard ser unha botella tola que se balan-
cea e cae dun lado 6 outro. Os demais
comparieiros impedirdn que esta caia 6
chan pasandose a botella tola.

9.2. Material: Ningtn.

o
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9.3. Adaptaciéns para nenos con difi-
cultades: Neste xogo, polas stas caracte-
risticas, deberanse realizar un maior
nimero de adaptacions. Asf pois, para
os alumnos que presenten dificultades
nos seus membros superiores, cando
formen parte do circulo poderanse
axudar do peito para recibi-la botella.
Se as dificultades as presentan nos
dous membros superiores serdn eles os
que fagan de botella. Pechando mdis o
circulo estarase a resolve-los problemas
de equilibrio que adoitan presenta-los
nenos con dificultades nos membros
inferiores. Se o alumno estd en cadeira
de rodas, cando xogue como botella
sentarase nun tallo e deixard cae-lo
tronco. Cando estean no circulo xoga-
rén en igualdade de condiciéns, ainda
que deberan aproxima-la sda situacién
a botella xirando a cadeira de rodas un
pouco para non manca-lo compatieiro
que fai de botella.

Os deficientes sensoriais auditi-
vos ou xordos xogardn en igualdade de
condiciéns. Os alumnos con deficien-
cias visuais ou cegos tamén poderan
xogar en igualdade de condiciéns,
afnda que cando formen parte do cir-

o

culo deberdn estar en contacto perma-
nente co comparfieiro que fai de botella.
Ademais, a botella podera facer calque-
ra son que lles sirva de axuda verbal.

No caso de deficientes mentais
deberdselles ofrecer unha explicacién
detallada, e observardn o xogo unhas
poucas veces antes de entrar a partici-
par eles. Posteriormente, o profesor
estard disimuladamente detrds destes
alumnos por se se lles cae a botella.

As variantes deste xogo poden
ser: aumenta-lo ndmero de xogadores
ou diminuilo, recibi-la botella con dife-
rentes partes do corpo (mans, peito...),
cambia-la postura dos xogadores e da
botella (de pé, de xeonllos...), varia-lo
tamafio do circulo segundo as idades
dos xogadores, etc.

Este é un xogo motdrico onde os
alumnos que forman o circulo traballan
a forza do tren superior, e indirecta-
mente o equilibrio. O alumno que fai
de botella estard desenvolvendo o
valor da confianza nos seus compafiei-
10S.

EXEMPLO 10. CARAE CRUZ

10.1. Descricion: Os alumnos colo-
caranse en ddas filas, unha en fronte da
outra, de xeito que se formen parellas.
Unha destas filas chamarase cara, a
outra cruz. Entre estas duas filas habe-
rd unha ringleira de baléns brandos.
Corresponderalle un balén a cada pare-
1la. O sinal de cara, a fila asi denomina-
da fuxird ata unha lifia previamente

o
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fixada tratando de evitar que os xoga-
dores do equipo cruz lles dean cos
baléns. Se o mestre di cruz invértense
os papeis de fuxidos e lanzadores.
Gafiard o equipo que conserve madis
vidas despois de varias fuxidas que o
mestre ird intercalando para que os
xogadores non saiban de antemdan
quén fuxird e quén lanzara os baléns.

10.2. Materiais: Petos de cores
rechamantes e bal6ns brandos de cores
vivas.

10.3. Adaptaciéns para nenos con
dificultades: O que estd claro é que,
polas caracteristicas do xogo, se debe-
rén realizar, para tédolos alumnos que
presentan dificultades, unha serie de
adaptaciéns.

E 0 momento de comprobar que
isto de adaptar xogos ds necesidades
educativas dos alumnos non é nada
dificil. Pédese utilizar unha ficha coma
a da pdaxina anterior para clasifica-los

o

Xogos e ser mdis operativos. Deste
xeito, pouco a pouco, poderase ir ela-
borando un ficheiro cun grande nime-
ro de xogos adaptados que fagan mdis
doada a docencia da area.

Como conclusién xeral deste tra-
ballo poderianse sublifia-los beneficios
que reporta a integracién de alumnos
con necesidades educativas especiais
non s para eles mesmos, senén para o
resto do alumnado que se enriquece
con outras realidades e para o propio
profesorado. Os beneficios referentes &
autoestima de tédolos implicados no
proceso de integracion, 4 socializaciéon
do alumnado con n.e.e. a partir da inte-
raccion social co resto do alumnado, 6
proceso facilitador da aprendizaxe por
emulacién, sen contar coa léxica mello-
ra de aspectos do dmbito psicomotriz,
fan deste proxecto da integracion algo
polo que paga moito a pena traballar
nesta direccién.
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O PRACER DE LER

Literatura infantil e xuvenil

Chega o inverno, o tempo de durmir ata
que chegue a primavera. Pero a marmota Carlota
ten un grave problema: a ela non lle vén o sono.
Desesperada, vai pedir consello & Osa Rosa, 6
Leiréon Ramén, 6 Castor Pastor... Pero as solu-
ciéns que lle ofrecen non dan resultado, e Carlota
estd cada vez mdis preocupada. Finalmente, serd
o Esquio Uxio quen lle dea o consello que a fard
durmir.

Velaqui un dlbum que merece tédalas
loanzas. Tanto o texto de Miro Villar como as

Agustin Ferndndez Paz
Instituto Os Rosais II

Vigo
Titulo: Carlota, a marmota que non podia
durmir
Texto: Miro Villar
Tlustraciéns: Enjamio
Coleccion:  Merlifio
Editorial: Edicions Xerais de Galicia

Primeiros lectores

ilustracions de Enjamio tefien unha alta cali-
dade. O texto é un conto rimado, rebordante
de enxefio e humor, que se vai abrindo co-
mo unha inesgotable caixa de sorpresas. En canto
as ilustracions, resulta dificil expresar con pa-
labras a imaxinacion, brillantez e perfeccién téc-
nica (mediante collages e ceras, principalmen-
te) que Enjamio consigue neste dlbum. Unha
delicia de libro, e non sé para os lectores mais
novos.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Num. 30 - Febreiro 2001
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Contos de ratifios, publicado orixinaria-
mente en 1972, estd considerado xa un cldsico da
literatura infantil. A aparicién da traduccién
galega, nunha moi coidada edicién de
Kalandraka, é un feito que cabe salientar espe-
cialmente.

O libro recolle sete contos que Papd Rato
lles conta 6s seus sete fillifios para que durman.
Tédolos contos tefien un texto moi breve e de
extrema sinxeleza, acompafiado sempre por

Nun galifieiro viven catro pitas. Todas se
afanan por pofie-lo maior nlimero de ovos, pero
a desconfianza medra entre elas 6 comprobaren
que o0s ovos que pofien sempre lles desaparecen.
Cando se unen para resolve-lo misterio, axifia
descobren que os ladréns son as mesmas persoas
que as alimentan. E o seu abraio é ainda maior 6
saberen que esas mesmas persoas comen 0s OvVOs
que elas pofien.

Entén deciden montar un pofiedoiro
secreto, onde poidan gardar unha parte dos ovos
para chocalos e poder ter pitifios. E idean toda

o

Titulo:
Texto e
ilustraciéns: Arnold Lobel
Coleccion: Tras os Montes
Editorial: Kalandraka Editora
Primeiros lectores

Contos de ratiiios

unha serie de ilustraciéns secuenciadas (madis
complexas e irénicas cé texto) que funcionan
como unha narracién paralela.

Algtns dos contos son tan sinxelos e per-
fectos que producen abraio: “Rato Moi Alto e
Rato Moi Baixo”, “Nubes” ou “A viaxe” poden
ser un bo exemplo do alto grao creativo acadado
por Arnold Lobel nesta obra magnifica, ideal
para os nenos e nenas que comezan a ler coa
axuda dalgunha persoa adulta.

Titulo: Catro pitas
Autor: Xavier Lopez Rodriguez
Ilustraciéns: M® Antonia Cortijos
Coleccién:  Tucdn
Editorial: Rodeira-Edebé

De 6 anos en diante

clase de estrataxemas para que 0s amos non des-
cubran o seu segredo.

Velaqui un fermoso conto para os nenos e
nenas que comezan a lectura auténoma. A narra-
cién é sinxela, con pardgrafos curtos e moitas
secuencias dialogadas. O humor e a tenrura estdn
presentes en todo momento nesta historia que se
pode ler como unha loanza da solidariedade. As
ilustraciéns de M" Antonia Cortijos salientan
axeitadamente o humor e a tenrura que enchou-
pan todo o texto.

o
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Oria queda fascinada a primeira vez que
ve a neve. Tanto lle impresiona aquela paisaxe
branca que, sabedora de que a neve se forma
cando as nubes arrefrian moito, decide coller
unha nube e gardala no conxelador, para ter neve
sempre que o desexe. A nena sobe a un monte,
colle unha pequena nube, gérdaa no conxelador
e esquécese dela.

Na primavera, cando as drbores se enchen
de flores brancas, Oria lembra a neve e decide
sacar féra a nube para que volva nevar. Pero as

Este libro contén un interesante experi-
mento literario, afastdndose de xeito deliberado
dos camifios habituais na literatura para a moci-
dade. Estd composto por vinte pequenas unida-
des, todas elas coa mesma estructura. O punto de
partida sempre é un fragmento dunha cancién
dalgtin cantante ou grupo de sona (Bob Dylan, os
Rolling Stones, Lou Reed, Jimi Hendrix, os
Doors...); a partir deses poucos versos, Garcia
Teijeiro constrie un poema que recrea e amplia o
mundo suxerido polo fragmento inicial. E crea
tamén un breve texto —narrativo, pero fonda-
mente poético—, onde un mozo ou unha moza

o
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Titulo: Nube de neve
Autor: Xabier P. Docampo
Ilustraciéns: Xosé Cobas
Coleccion:  Montafia Encantada
Editorial: Everest Galicia

De 7 anos en diante

cousas non van ser tan doadas e a nube acabara
por descarga-la neve onde a nena menos imaxi-
naba.

E este un fermoso relato que xoga coa
irrupcién do fantdstico no mundo cotidn. Un
texto que ten un brillantisimo complemento nas
ilustracions de Xosé Cobas: encadres orixinais,
personaxes inesquecibles (como tal, o gato que
vive coa nena) e un xogo de texturas e cores que
son un engado para os ollos.

Titulo: Palabras envoltas en cancions
Autor: Antonio Garcia Teijeiro
Ilustraciéns: Xosé Cobas

Coleccion:  Sete Mares

Editorial: Galaxia

De 11 anos en diante

viven unha experiencia que ten moito que ver co
tema desenvolvido anteriormente.

Mdsica, poesfa, narracién... Os tres ele-
mentos aparecen integrados en cada unha das
secuencias, que podemos ler como apaixonadas
homenaxes ds grandes figuras da musica popu-
lar das dltimas décadas.

Ainda haberfa que engadir 6 conxunto as
ilustraciéons de Xosé Cobas, unha homenaxe 4s
mellores achegas da pléstica do século XX, que se
integran admirablemente no mundo poético evo-
cado nos textos.

o
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Malaquias é un cientifico que leva case
toda a stia vida dedicado 4 criptozooloxia, obse-
sionado por descubrir evidencias que permitan
afirma-la existencia dos Pés Grandes, seres estrei-
tamente emparentados cos humanos. Desde o
seu laboratorio da Punta das Furnas, estd en con-
tacto con cientificos de todo o mundo que com-
parten o mesmo obxectivo. E con el, como axu-
dante, estd a stia sobrifia Lena, que é a narradora
desta novela.

Un dia, mentres contesta o correo electré-
nico, Lena recibe unha mensaxe procedente
dunha aldea dos Ancares. Nela pideselles axuda
para salva-lo tangaleirén, ser mitico que vive nos
cumes mais inaccesibles, xa que unha expedicién

Durante o ano 2000, declarado oficialmen-
te “Ano de Castelao” por conmemorarse o cin-
cuenta cabodano da stia morte, apareceron dife-
rentes publicaciéns sobre a stia vida e obra. De
entre as destinadas a un ptblico adolescente,
destaca especialmente este traballo de Marilar
Aleixandre.

A autora realiza neste libro un achega-
mento ds diversas etapas da vida de Castelao, asf
como 4 sia ampla obra como escritor, artista
plastico e figura politica imprescindible, median-
te un procedemento orixinal: no canto de segui-
-los esquemas habituais, convoca a diferentes
personaxes literarios creados polo autor de

o

Titulo: Os ollos do tangaleirén
Autor: Xosé A. Neira Cruz
Coleccién: O Barco de Vapor
Editorial: Ediciones SM

De 12 anos en diante

sen escriipulos anda na sta procura. Ante a
ausencia do tio, Lena parte para os Ancares na
comparfia dunha tia stia. Ali cofiece a quen lle
mandaba as mensaxes: Abel, un mozo de 17
anos, de quen a rapaza se namora sen remedio.
Neses dias nos Ancares, 0os dous mozos vivirdn
unha perigosa aventura e, 6 tempo, unha tenra
historia de amor.

Os ollos do tangaleiron é unha atractiva
novela de aventuras, narrada con abondosas
doses de ironfa, onde atopamos tédolos ingre-
dientes caracteristicos do xénero. Mereceu o
Premio O Barco de Vapor correspondente 6 ano
2000.

Titulo: Castelao sequndo Raiiolas
Autor: Marilar Aleixandre
Coleccién: Arbore

Editorial: Galaxia

De 12 anos en diante

Rianxo (Pimpinela, Peito de Lobo, o esqueleto de
Un ollo de vidro ou, sobre todo, Rafiolas, o prota-
gonista de Os dous de sempre) e fainos falar sobre
o seu creador. Tamén intervén a autora, que tira
do fio, orienta o didlogo imaxinario e, para xusti-
fica-lo que se vai falando, intercala numerosos
textos breves do propio Castelao.

O resultado é un libro espléndido. En
poucas péxinas, o lector ve ante os seus ollos as
multiples facetas da figura de Castelao, sen caer
nunca en sobadas haxiografias ou en vergofien-
tas censuras. Dirixido a lectores adolescentes, é
tamén unha lectura utilisima para quen desexe
achegarse a Castelao sen prexuizos.

o
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As obras de Tolkien son, desde hai xa ben
anos, altamente apreciadas por milléns de lecto-
res en todo o mundo. O universo mitoléxico que
creou no seu libro O hobbit, e que logo desenvol-
veu amplamente nese cume que é O Seior dos
Aneis e noutros titulos posteriores, tivo unha
amplisima e duradeira influencia en toda a lite-
ratura fantdstica posterior.

Aparece agora a traduccién galega de O
hobbit. Publicado orixinariamente en 1937, foi
definido por W. H. Auden como “a mdis fermosa
historia para nenos escrita nos dltimos cincuenta
anos”. Para nenos e persoas de calquera idade,
poderiamos ampliar, porque este é un libro de
lectura fascinante.

A traduccién 6 galego de Os tres mosquie-
teiros (1844), a mais famosa das novelas de
Alexandre Dumas, é un acontecemento literario
que non debera pasar inadvertido. Por riba, apa-
rece traducida por Dario Xohdn Cabana, un dos
nosos mellores escritores, que nos entrega un
texto que se le con auténtico pracer.

O argumento desta longa novela, editada
en dous volumes, é suficientemente cofiecido (se
ben, ds veces, as versiéns cinematogrdficas o sim-
plificaron e banalizaron de xeito lamentable).
D’ Artagnan, un mozo da Gascufia, chega a Paris
coa intencién de formar parte dos mosqueteiros
do rei. O dia da sua chegada, cofiece a Athos,

o

O pracer de ler 173

Titulo: O Hobbit

Autor: J. R. R. Tolkien
Traduccién: Moisés R. Barcia
Coleccién:  Féra de Xogo

Editorial: Ediciéons Xerais de Galicia

De 12 anos en diante

O hobbit Bilbo Bulseiro é o heroe que pro-
tagoniza esta novela de aventuras. A visita do
Mago Gandalf obrigao a deixa-la stia casa e
emprender unha dura viaxe, na compafia de
trece ananos, co obxectivo de consegui-lo tesouro
que garda o dragén Smaug. Unha viaxe chea de
perigos e aventuras, entre as que ocupa un lugar
principal o encontro con Gollum na lagoa subte-
rrdnea, con quen mantén un dramdtico xogo de
adivifias. Ali é onde Bilbo atopa o anel méxico,
xermolo do que logo serfa O Serior dos Aneis.

En resumo, tratase dunha narracién extra-
ordinaria, recomendable para todos aqueles lec-
tores que gusten da aventura e da fantasfa.

Titulo: Os tres mosqueteiros
Autor: Alexandre Dumas
Traduccién: Dario Xohén Cabana
Coleccion:  Xabarin

Editorial: Ediciéns Xerais de Galicia

De 14 anos en diante

Porthos e Aramis, tres mosqueteiros que axifia se
converterdn nos seus amigos e en fieis compafiei-
ros de aventuras. Unhas aventuras que se desen-
volven a un ritmo frenético, nunha loita continua
contra os que, como o cardeal Richelieux ou
Milady de Winter, tentan manchar o honor da
raffia.

Para quen xa a cofieza, pode ser un pracer
anovado ler agora esta fermosa version galega. E
quen nunca se achegase a ela, ten agora a opor-
tunidade de gozar cunha novela de aventuras
que fai xustiza & sona que a acomparia desde a
stia publicacién, hai xa mdis de século e medio.

o
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Os dous gatos protagonistas deste conto,
Minino e Micifuz, son grandes amigos e van xun-
tos a tédolos sitios. Un dia, andando polo monte,
descobren unha gran montafia diante deles.
Micifuz quere escalala e chegar ata o seu cume;
Minino tenta disuadilo con moreas de argumen-
tos. Finalmente, Micifuz marcha montafia arriba
e Minino queda s6.

Mais adiante, Minino atopa unha gata da
que se namora. Os dous tefien fillos, e netos, e
bisnetos. A todos lles contan a aventura de
Micifuz, que acaba sendo un mito para a colecti-

F] et e leda s

Num-fium é un osifio salvaxe, que vive
con seus pais nos montes de Asturias. Todo cam-
bia para el cando uns homes matan a stia familia
e o levan preso, con destino 6 zoo dunha cidade
europea. Num-fium desespérase na sta cela, sen
saber qué facer. Un dia, o osifio repara en que,
mais ald dunha parede branca, hai uns ollos que
0 estdn a mirar. E entén cando descobre que el
non é mais ca un personaxe dun libro, que aque-
les ollos son dunha nena que o estd a ler, e que el
pode, 6 seu xeito, ler tamén nos ollos e na men-
te desa nena ou de calquera que se achegue 6
libro.

o

Titulo: Minino y Micifuz son grandes
amigos

Autor: Enrique Pérez Diaz

Ilustraciéns: Pep Montserrat

Coleccién:  El Barco de Vapor

Editorial: Ediciones SM

Primeiros lectores

vidade de gatos. Un dia, cando Minino xa é moi
vellifio, Micifuz baixa da montafa. E ali, os dous
amigos falan de cémo lles foi na vida a cada un
deles.

O autor cubano Enrique Pérez Diaz ofré-
cenos unha fébula deliciosa, na que se contrapo-
fien os dous modos esenciais de enfrontdrmonos
d vida. Un libro magnifico, que non seria o
mesmo sen as suxestivas ilustraciéns de Pep
Montserrat, de trazos simples, cargadas de
humor e tenrura.

Titulo: El 0so que leta nifios
Texto: Gonzalo Moure
Ilustraciéns: Fernando Martin Godoy
Coleccién:  El Barco de Vapor
Editorial: Ediciones SM

De 7 anos en diante

Un dos nenos que le a stia historia, por un
estrafo azar, é Sindo, fillo do cazador que atra-
pou a Num-ium. E o que ata daquela era un
xogo entre realidade e ficcién, na lifia aberta por
Michael Ende en A historia interminable, convérte-
se nun conflicto moral no que os lectores tamén
nos sentimos implicados.

Velaqui un fermoso relato que xoga
coas relaciéns entre a literatura e a vida, 6 tem-
Ppo que nos propén un moi medido achegamen-
to a importantes cuestions ecoléxicas e mo-
rais.

o
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Non é habitual que cheguen ata nés libros
coma este, publicado hai dous anos por unha
cofiecida autora finlandesa. Cémpre agradecerlle
a Léguez, unha pequena editorial, o esforzo que
fai por traducir libros de culturas das que a penas
sabemos nada.

Nesta novela nérrase a vida de Pekka, un
neno que nace no seo dunha familia de orixe
humilde. Pekka nace con moitos problemas, pre-
cisa coidados especiais e ctstalle traballo adap-
tarse 4 vida cotid. En cambio, estd cheo dunha
bondade que o leva a amar todo o que o rodea:
persoas, animais, drbores... E, sobre todo, ama os

S

nbule

Bambulo é un can que levou unha vida
chea de aventuras e que agora, na stia vellez, estd
retirado do mundo. Pero un dia recibe unha peti-
cién do seu secretario: que lle deixe conta-las his-
torias da stia vida, para rescatalo do olvido e
para, de paso, soluciona-los seus problemas eco-
némicos.

Bambulo accede 4 peticién, non sen repa-
ros. Entén o secretario é quen pasa a contdrno-la
vida do can. Deste xeito, cofiecemos cémo
Bambulo, que era o can dunha humilde familia
de Bilbao, descubriu na biblioteca municipal un
libro, Grandes episodios da gran familia Bambulo,

o

O pracer de ler 175

Titulo: Cuando las piedras todavia eran
pdjaros

Autor: Marjaleena Lembcke

Traduccion: Eduardo Martinez

Coleccion:  La Joven

Editorial: Léguez Ediciones

De 10 anos en diante

paxaros, porque voan libremente; e tamén as
pedras, porque, di el, antes de ser pedras foron
paxaros.

Ahistoria, narrada en primeira persoa por
unha das irmdns maiores de Pekka, avanza en
pequenas secuencias que nos mostran os conflic-
tos 6s que o neno ten que irse enfrontando a
medida que medra: a escola, as enfermidade, a
descuberta de que padece leucemia, un feito que
estraga os plans da familia de emigrar a
Canada... Un libro narrado con sinxeleza, cun ton
entre realista e poético, moi distinto s que habi-
tualmente se publican.

Titulo: Las bambulisticas historias de
Bambulo

Autor: Bernardo Atxaga

Ilustraciéns: Mikel Valverde

Editorial: Alfaguara

De 10 anos en diante

que cambiarfa para sempre a stia vida. A partir
dese momento, os seus esforzos irian encamifia-
dos a recupera-la historia dos cans da sua estirpe
que tiveron unha participacién destacada en
momentos histéricos decisivos.

Este é o primeiro libro da serie de
Bambulo, personaxe creado por Bernardo Atxaga,
da que xa apareceron catro titulos. A ironia e o
humor que atopamos en moitas das stias obras
(af estd a maxistral Memorias dunha vaca) volve
aparecer aqui, sobre todo nalgins episodios
especialmente brillantes. En resumo, un libro
moi recomendable.

o
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Vera ten dez anos e vive con seu pai,
divorciado. Unha noite, o pai preséntase na casa
coa stia nova moza, Larissa Laruss; Vera axifia
adivifia que é unha bruxa, e decide salvar a seu
pai de semellante perigo.

Coa axuda do seu amigo Fredy, pon en
marcha unha serie de estratexias para desenmas-
carar a Larissa. Pero todas acaban dando resulta-
dos distintos dos agardados, de maneira que as
cousas se complican cada vez madis. Finalmente,
a mestra de Vera serd quen lle proporcione a for-

Tal como o titulo indica, este libro con-
tén doce contos de medo, escritos por
Elsa Bornemann, unha arxentina que é autora
de moitos titulos dirixidos a lectores adolescen-
tes.

O libro dbrese cun orixinal prélogo
do monstro de Frankestein; nel, o mitico ser
creado polo doutor Frankestein confesa a
stia relacion de amizade coa autora (“tefio
o orgullo de ser o seu monstro favorito”, di) e
inférmanos de que os contos que imos ler son
tan arrepiantes que el mesmo sentiu pavor cando
os leu.

Titulo: Dame un beso, Larissa Laruss
Autor: Lukas Hartmann
Ilustraciéns: Pablo Amargo

Traduccién: Grupo Traductor da Univ. de

Salamanca
Coleccién:  Sopa de Libros
Editorial: Anaya

De 12 anos en diante

mula para “desembruxar” a Larissa e conseguir
que se converta nunha muller normal.

A partir dun tema xa tratado outras veces
e co que serfa doado caer no tépico, o suizo
Lukas Hartmann consegue construir unha nove-
la moi orixinal: non tanto polo argumento, cheo
tamén de imaxinativas sorpresas, como polo tra-
tamento narrativo, xa que xoga unha e outra vez
co lector, que nunca sabe qué hai realmente de
verdade ou de subxectivo nos feitos que Vera nos
narra. Un libro escrito con intelixencia e humor, 6
que paga a pena achegarse.

Titulo: jSocorro! (12 cuentos para caerse de
miedo)

Autor: Elsa Bornemann

Coleccion:  Juvenil

Editorial: Alfaguara

De 12 anos en diante

Sen embargo, non hai tal pavor, sen6n un
achegamento temdtico a moitos dos elementos
propios do xénero de terror. E certo que nestes
relatos atopamos casas enmeigadas, malvadas
presencias fantasmais, sucesos inexplicables, etc.
Pero estdn contados de maneira tal que o terror
queda matizado por unha escrita que, de xeito
deliberado, foxe da creacién das atmosferas opre-
sivas que podemos atopar nos autores cldsicos
como M. R. James ou Lovecraft. Un libro, en resu-
mo, que propén un achegamento amable a un
xénero que goza de ampla aceptacion entre os
lectores mozos.
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O contido deste libro, que interesard
moito tamén s lectores adultos, é unha seleccién
das letras de cento cincuenta canciéns creadas en
casteldn 6 longo do século XX. José M* Plaza, res-
ponsable da seleccién e dos comentarios que
abren o libro, agrupou estas canciéns en catro
apartados: “Poemas con musica” (recolle poesias
de autores diversos —Benedetti, Rubén Dario,
Rosalfa de Castro, etc.— 6s que algtin cantautor
lles puxo musica); “Canciones de hoy” (con letras
de cantantes famosos dos anos noventa: Aute,
Sabina, Ariel Rot...); “Canciones de ayer” (con
letras de cantantes dos anos setenta e oitenta:
Serrat, Mari Trini, Victor Manuel, Silvio

o

O pracer de ler 177

Titulo: Canciones de amor y dudas
Seleccion: José M? Plaza
Ilustraciéns: Antonio de Felipe
Coleccién:  El Barco de Vapor. Serie Oro
Editorial: Ediciones SM

De 12 anos en diante

Rodriguez, Pablo Milanés...) e “Canciones de
siempre” (onde aparecen letras de tangos, de
boleros e de coplas).

A seleccién, no seu conxunto, é moi suxes-
tiva. E consigue de xeito moi eficaz o seu prop6-
sito: tender pontes entre cancién e poesia, resca-
tar desde o punto de vista poético o que de
valioso tefien moitas letras que xa forman parte
da memoria sentimental de varias xeraciéns.

Acomparian esta seleccién diferentes ilus-
traciéns de Antonio de Felipe, nunha lifia entre
pop e naif, que constittien de seu un dos princi-
pais atractivos do libro.
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HOMENAXE O PROFESOR XESUS ALONSO
MONTERO

Sen dubida, os libros homenaxe
constitien, no ambito académico, a
mellor forma de recofiecemento 6 labor
de sementeira do homenaxeado ¢ ser-
vicio dos demais. Un xeito simbélico
de significa-lo momento da seitura, de
facer balance do seu traballo, de pofier
de relevo a stia nobilisima funcién de
sementador de saberes, de actitudes e
de sofnos. Sempre, naturalmente,
demasiado pronto, para este e, mdis
ainda, para o seitureiro.

O libro homenaxe é, neste senso, o
certificado publico do noso recofiece-
mento, o testemufio do noso agradece-

o

Recensions 181

Titulo: Cinguidos por unha arela comiin.
Homenaxe 6 profesor Xestis Alonso
Montero

Autor: VV. AA.

Edicion: Rosario Alvarez
e Dolores Vilavedra

Editorial: Servicio de Publicacions
e Intercambio Cientifico da
Universidade de Santiago de
Compostela, 2000, 2 tomos

Nam. pp: 1382 / 1654

Tamano: 25x 17

mento e, dalgtin xeito, a manifestacion
dunha necesidade de correspondencia
e solidariedade na continuacién dun
camifio que o homenaxeado nos sina-
lou facéndoo. Un modo simbdlico, en
fin, de afirma-lo noso futuro desde un
presente que sentimos, en boa parte,
froito privilexiado do seu esforzo e
xenerosidade.

As colaboraciéns que o compo-
fen, eco s6 deste sentir colectivo, tefien,
pois, unha significatividade mudltiple,
na que, ende ben, se fan claramente
explicitos dous sensos de especial rele-
vancia: o recofiecemento agradecido e
a expresién do desacougo que lles pro-
duce a stia ausencia. Celebran, por
unha banda, o feliz acontecemento dun
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labor ben feito, dunha vida que se
coroa cos loureiros do éxito, e, por
outra, incapaces de entende-las razéns
dunha renuncia imposta pola idade, a
incapacidade ou unha simple decisién
administrativa, afirmanse na stia von-
tade de continuaren sendo os confiados
e atentos discipulos que, agora mdis ca
nunca, tefien de atopar na obra do mes-
tre o alento que este ata entén lles pro-
porcionaba persoalmente.

E, pois, o libro homenaxe unha
expresion de xtibilo —iubilatio—, como
manifestacion do noso recofiecemento
a quen, con leda xenerosidade, nos aga-
sallou o mellor de si mesmo. Pero,
tamén, a manifestacién, rebelde e
inconformista, do noso desacordo coas
leis, humanas ou naturais, que intentan
privarnos da compafia do mestre,
amigo e compafieiro, condenandonos,
inexorablemente, 4 soidade de nds
mesmos. Este parece, de certo, se-lo
berro destas homenaxes de despedida
6 amigo que nos deixa. Berro de alegria
e tristeza, de sosego e inquedanza, de
satisfaccién e protesta, que de mil
maneiras diferentes pretende chegar 6
lector desde as paxinas do libro home-
naxe. Cobiza que, na maioria dos casos,
sexa cal sexa o nome do seu autor,
morre silenciada no andel de calquera
biblioteca 4 espera da voz curiosa que,
6 escoita-la chamada do propio home-
naxeado, como a Ldzaro lle ordene:
“érguete e anda”, é dicir, “jfalade!,
ifalade!”.

A maior das servidumes do libro
homenaxe seguramente é esta: preten-
der ser evocacién e gabanza de quen

o

ten de se-lo seu primeiro voceiro. Ou,
se cadra, a stia maior grandeza: ser
unha honra para os propios colabora-
dores polo feito de quereren, simple-
mente, agasallar coas stas colabora-
ciéns a figura obxecto da homenaxe.
Honra que, naturalmente, se acrecenta
cando o homenaxeado ten a suficiente
capacidade de convocatoria para que
sexan escoitados.

Esta é, polo menos, a actitude coa
que, como lector, me achego & monu-
mental obra, en dous voluminosos
tomos de mdis de 3000 pdxinas, na que
madis de douscentos autores, Cinguidos
por unha arela comiin, dan testemufio
desde perspectivas diferentes da sta
admiracién e débeda co profesor Xestis
Alonso Montero. Non se trata, de certo,
dun catdlogo que poida estimula-la
nosa curiosidade sobre unha materia
ou materias determinadas. E sinxela-
mente un libro de evocaciéns e lem-
branzas, de presencias do amigo e do
mestre. ;Non é esta a vontade dos cola-
boradores? ;Non é a sta primeira
intencién facer memoria dos méritos e
do traballo do profesor Xestis Alonso
Montero, da perda que representa a
stia xubilacién para a Universidade,
para a sociedade e para todos nds?

As profesoras Rosario Alvarez e
Dolores Vilavedra, responsables da
coordinaciéon e edicién desta obra
magna, son as que lle dardn unidade 6
conxunto, ese senso de “arela comun”
na que se identifican cada unha das
pequenas pezas deste puzzle de afectos
e recofiecementos. Esforzo e acerto que
se revela no mesmo rotulado das partes

o
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que a estructuran —”Limiar”, “Pre-
sentaciéon”, “Bibliografia de Xests
Alonso Montero”, “Semblanzas e crea-
cién”, “Lingua”, “Historia, cultura e
sociedade” e “Literatura”—, respostas,
respectivamente, a preguntas como
estas: jpor que esta homenaxe? ;quen é
Xestis Alonso Montero? ;cal é a opi-
nién na que tefien a este profesor
algunhas das mentes madis ldcidas e
algtns dos intelectuais de madis presti-
xio deste pais? jen que campos da stia
actividade como investigador e como
ensinante deixou unha maior pegada?

Ainda que —como nos lembra
Xosé M. Salgado na presentacion—
“non é frecuente que Galicia, mdis
amnésica ca desmemoriada, renda en
vida a xusta homenaxe que merecen os
seus mellores fillos”, no caso de Xests
Alonso Montero, “non é maéis ca unha
mostra de agradecemento e un intento
de corresponder con espirito de xustiza
histérica” a quen, como el, consagrou a
stia vida, na aula e fora dela, 6 rescate
de Galicia “do provincialismo intelec-
tual”, “a inseri-la nosa cultura nunha
direcciéon de vangarda” , a “agarima-la
semente durmida no ermo cultural da
Esparia de Franco”. Reivindicacién que
o presentador acompafia dos curricu-
los académico, profesional e institucio-
nal de Xestis Alonso Montero, e, as
coordinadoras, de todo identificadas
coas palabras de Xosé M. Salgado, da
“magna bibliografia do homenaxea-
do”, “traballo de investigacién e catalo-
gacién” de Victoria Alvarez Ruiz de
Ojeda “destinado a ser referencia obri-
gada para a visita 6s eidos da lingua e

o
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a literatura galegas que Xesds Alonso
Montero cultivou na stda andaina inte-
lectual”.

Non sempre a imaxe que tefien os
outros de nés se corresponde de todo
coa realidade. Pero non por iso é menos
verdadeira. Sémo-lo que somos, pero
tamén o que os demais pensan que
somos. E Xestis Alonso Montero non é,
neste senso, ningunha excepcién. Nin
como home, nin como intelectual. A
mesma lectura que podemos facer cada
un de nds do capitulo de “Semblanzas
e creacién” descobre, sen dubida, unha
imaxe diferente da que pretenden ofre-
ce-los propios autores. Pero esta lectura
é tamén parte desa homenaxe que que-
ren se-los textos deste libro Homenaxe 6
profesor Xestis Alonso Montero. E os lec-
tores, coma 0s autores, nese encontro
de fondos e sentidos afectos co home-
naxeado, intentan desvela-lo segredo
da atraccién e, nalgtins casos, incluso,
do rexeitamento que ofreceu e ofrece a
sda figura. En calquera caso, nunca
indiferente para ninguén.

Tratase, evidentemente, en tédo-
los casos, de poner de relevo aquilo que
fai del o mestre e amigo merecedor
desta sentida e ampla homenaxe de
recofiecemento publico, salientando as
que cada un cre as stas virtudes madis
sobresaintes, pero tamén, sen ningtn
pudor, aquelas dubidas que algunha
vez o fixeron victima da incompren-
siéon dalgtins. Estas, non, certamente,
no senso que parece suxerir Isaac Diaz
Pardo de que, despois de todo, “non é
doado atopar un home dos pés 4 cabe-

o
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za”, senén mesmo como simple expli-
cacién da actitude destes “algtins”.

Alonso, que é —na estima de
Carlos Casares— “bo conversador,
xeneroso e moi divertido”, “combina-
cién de atencién xenerosa 6s demais e
formacion intelectual sdlida”, amdsase,
sen embargo, como “un home non
sempre fécil para a relacién, pois con
frecuencia pon os principios como
unha barreira que non facilita o encon-
tro entre as persoas”. “Mdis dun —con-
fesa, desde a stia grande amizade, Isaac
Diaz Pardo— tenlle medo e xenreira a
Xests”. “Todo o que fora traballar
polas causas xustas —lembra este
grande amigo—, naquel tempo prohi-
bidas, non lle pufia medo nin lle escati-
maba tempo”, unindo a estas virtudes
“a mellor informacién que pode ter un
intelectual sobre a historia que nos
tocou vivir”, “esa historia que ten de
conmovernos e sacarnos das comodi-
dades de certas transixencias, para que
un dia as relaciéns dos homes poidan
ser madis xustas.” Concluindo: “Un
home con semellante filosofia non
resulta comodo”, sobre todo, cando “o
que madis ou 0 que menos non estivo &
altura do compromiso humén nas his-
torias que el cofiece e que cumpria ter
nunha historia que ainda non rema-
tou.”

A este cardcter, as veces contradic-
torio para o que cofiece a Xesus super-
ficialmente, “afectuoso e simpatico —
Casares—, alegre por debaixo da
melancolia que se lle adivifiaba no
fondo dos ollos” e, como “home que
cre no que fai” —Isaac—, “radical en

o

moitas cousas”, atpalle unha explica-
cién interesante Garcia Sabell no seu
artigo “Retrato antropoldxico de Xestis
Alonso Montero”. Escribe ali o ilustre
antropdlogo:
Todo nel reborda de afectividade, de
participaciéon humana, de fondo
senso de amistade. Alonso Montero
é un bimbio que estd en constante
vibracién. Cando leva a cabo unha
valoracién axioléxica, o primeiro
que sofre é el mesmo. ;Por qué?
Sinxelamente porque é un emotivo.
Sempre obedece a motivos transra-
cionais. A stia actividade, no extre-
mo madis extremo, é de indole poéti-
ca.

Investigador rigoroso, mestre,
sefior da palabra, servidor da liberdade
e da xustiza, home vinculado 4 terra e
apaixonado devoto da sta Galicia.
Estas son, de certo, as coordenadas nas
que se move Alonso Montero. E §é,
mesmo, neste &mbito no que é necesa-
rio intentar achegarse & comprensién
do Alonso pouco fécil, radical, provo-
cador de medos e xenreiras. Porque
Xestis é —como o lembra Ferndndez
del Riego— “un todo no que se con-
funde, dalgtin xeito, o home co escritor
e oidealista”, “un home comprometido
coa idea e coa palabra”, un home que
“entende que o dereito 4 verdade
implica o dereito a desenmascarar a
mentira publica.”

Antén Santamarina, a través de
“Anacos das memorias de David Alva-
rez Carballido”, céntanos “De cOmo e
con quen o profesor se meteu en politi-
ca”. Unha referencia que non esquece
nin Diaz Pardo, nin Borobé cando fala
do “Xestis Alonso, fildlogo de

o
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Ventosela, profesor de enerxia, orador
nato”. Méndez Ferrin salienta, en
“Alonso e a saudade”:

De por parte, [Alonso Montero] foi
acumulando saberes da stia especia-
lidade —sempre lingua e literatura
galegas— que cristalizaron nunha
sucesion millonaria de ensaios, arti-
gos, estudios, tratados, escolios,
conferencias, nos que o noso autor
escudrifiou numerosisimos Xxace-
mentos que permanecian esqueci-
dos ou incégnitos e deitou ds enxu-
rradas luz interpretativa, sempre fiel
a unha concepcién critica do mundo
que el quixo identificar coa ética do
compromiso e coa cultura marxista,
de modo tan laborioso como apaixo-
nado.

Con Galicia sempre como centro e
obxectivo ultimo de tddalas stas
inquedanzas, como evoca, con fervoro-
so entusiasmo, Luis G. Tosar, “pechan—
do os ollos da cara para poder ollar cos
do corazén a Xesus Alonso Montero”.
Escribe Tosar:

[...] o rapaz nado en Vigo e criado en
Ventosela, non podria permanecer
alleo 6s degraus e ritmos teltricos
que rexen anualmente o seu fermo-
so pais; os labores da cava, da poda,
da ata, e da vendima, para despois
volver sempre 6 comezo. A sta
estrela, pois, fa ser a do home de
ideas avanzadas, progresistas,
namorado militante da palabra, ser-
vidor da liberdade e da xustiza,
mestre de mestres, sabio en moitos
saberes, cidaddn comprometido coa
comunal arela dunha patria madis
nosa, atenta 6 canto, pero tamén &
espada, chea de luz, de xilgaros e de
boa xente. Esa é a Galicia de Xests,
mais completa e posible se cabe, que
a Galicia Ideal de Castelao en Bos
Aires.

o
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O seu maxisterio e, sobre todo, as
stas dotes excepcionais de comunica-
dor foron e son unha sorpresa constan-
te ata para os mdis intimos. Blanco
Valdés, que intenta no seu artigo recu-
perar un tempo que a stia idade non lle
permitiu vivir —”0s cuarenta e os cin-
cuenta”—, recolle “referencias, de
moita xente, de tanta xente, distinta de
ideoloxia, de profesién, de xeracién,
mesmo de entorno social ou cultural;
pero que coinciden todos en lembrar
un maxisterio exemplar, alicerzado no
patrocinio da liberdade como valor ful-
cral do pensamento e da instruccién
que, pechando o circulo, nos fai libres”.
Os que tefien recordos persoais con
Xestis, como Antfa Cal Vazquez, confé-
sannos “todos cheos dun benfacer por
Galicia, pola xustiza, pola literatura,
polas ideas, polas palabras”. “Alonso
—lémbrao Casares— falaba cunha dic-
cién coidada, modulando a voz coa
perfeccion dun orador profesional,
rubricando as frases con xestos e move-
mentos das mans sobrios e elegantes,
construindo o seu discurso dun xeito
claro, harmonioso e moi ben equilibra-
do.”

Sefior das palabras. “Alonso
Montero —escribe M?® Fernanda
Santiago— es uno de esos navegantes
del mar césmico de las palabras, ese
deje nostélgico del marinero me hace
cerrar los 0jos y escuchar su voz apa-
sionada, de las ondas del mar interior,
verde, de la Galicia de los campos de
mar; su voz indignada, sorprendida
aun ante el poder configurador de las
palabras que pueden hacer brotar

o
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comedias pero también herirlas inevi-
tablemente de muerte. Comparte —cre
M Fernanda Santiago— el sentimien-
to, que tantas veces hiciera notar Freud,
de que las palabras fueron, en su ori-
gen, magia, por lo que conservan, toda-
via, parte de su poder: mediante las
palabras se puede hacer feliz o destro-
zar a las personas.”

E Xestis —como o ve Ferndndez
del Riego— “bétase todo enteiro a vivir
falando e a falar vivindo” e “cando fala
non estd s6, xa que logo”:

Estd co publico que escoita a sta

palabra. Dialoga, coma se dixéra-
mos, con el.

Son mais de cento oitenta as sina-
turas que preferiron outros vieiros para
colaboraren nesta Homenaxe 6 profesor
Xestis Alonso Momntero, intentando, cos
seus traballos, dar testemufio da sta
admiracién polo labor do investigador
e do mestre nos dmbitos concretos da
Lingua, da Historia, Cultura e Sociedade e
da Literatura. Outro xeito, sen dubida

o5

o

non menos eficaz, de contribuir desde
unha perspectiva diferente a este debu-
xo imposible do home que —en pala-
bras das coordinadoras desta obra
magna— “responde a unha concepcién
do saber integral, na que 0 humanismo
é, mdis ca unha disciplina, un xeito de
estar no mundo”.

Isto é un libro homenaxe. Os lec-
tores poden, sen dibida, rematar com-
partindo coas profesoras Rosario Alva-
rez e Dolores Vilavedra —"Limiar”’—a
conciencia “do perigo de extincién
desta especie” que representa o home-
naxeado Xesus Alonso Montero. Pero,
tamén, atopar nel o alento do seu
exemplo, superando con esperanza
unha perda que, en verdade, s6 pode-
mos pensar “con saudade e con
temor”.

Manuel Quintdns S.
Centro Ramén Pifieiro
para a Investigacién en
Humanidades

Santiago de Compostela
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0 SENTIDO ULTIMO DOS LIBROS HOMENAXE

Os pobos, as institucidns e as per-
soas resistfmonos a renunciar 4 compa-
fifa daqueles membros e amigos que
sentimos parte de nés mesmos, prota-
gonistas nas nosas propias vidas. Os
monumentos & sia memoria, que lles
ofrecemos como unha honra e unha
manifestacién ptiblica do noso recofie-
cemento, son, no seu senso madis pro-
fundo, a expresién da nosa vontade de
non esquecelos, do noso esforzo derra-
deiro por detelos 4 nosa beira. Non,
certamente, de calquera xeito senén
mesmo, ainda que s6 sexa dun modo
simbdlico, con aqueles atributos que o

o
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Titulo: A educacién en  perspectiva.
Homenaxe 6 profesor Lisardo Doval
Salgado

Autor: VV. AA.

Edicion: Miguel Anxo Santos Rego

Editorial: Servicio de Publicaciéns e

Intercambio Cientifico da
Universidade de Santiago de

Compostela, 2000
Ndam. pp.: 870
Tamano: 24 x 17

fixeron motivo da nosa admiracién, do
noso agradecemento.

Non podjian, pois, ser mdis afortu-
nadas as palabras de Dario Villanueva,
rector da Universidade de Santiago de
Compostela, cando, no prélogo de A
educacién en perspectiva, afirma: “un
libro constitiie 0 monumento mais efi-
caz que se lle pode facer a un home de
pensamento e de verba como foi 0 noso

compafieiro e amigo Lisardo Doval.”

Isto é este libro Homenaxe 6 profe-
sor Lisardo Doval. Unha obra na que
setecentas setenta e nove colaboraciéns
queren ser testemufio dos milleiros de
amigos e compafieiros que, na sua
ausencia inevitable, queren afirma-la
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stia irrenunciable presencia. Mesmo
coma o que sempre foi, “vir bonus et
dicendi peritus”, como o lembra
Miguel Anxo Santos Rego.

A propia organizaciéon do contido
deste libro configura, nunha perfecta
estructura triangular, este triple obxec-
tivo: xustifica-la razén dos nosos desa-
cougos diante da imposibilidade dun
adeus que quere ser s6 un deica sempre
—“Prélogo”, “Introduccién”, “Nota
biogréfica” e “Escolma do traballo do
profesor Lisardo Doval”: pértico obri-
gado, evocacién e presencia do noso
homenaxeado respectivamente—;
facer memoria da imaxe que temos do
amigo e compafieiro, da nosa débeda
con el, e do seu propio testemufio como
mestre —"A figura humana de Lisardo
Doval”, primeira parte; “A educacion
en perspectiva: o valor da pedagoxia
na configuracion humana”, “A educa-
cién en perspectiva holistica. Neuro-
ciencia e pedagoxia”, e “Varia”, partes
segunda, terceira e cuarta; asi como
“Escolma de textos de Lisardo Doval”,
quinta parte. Labor arquitecténico que
estivo a cargo de Miguel Anxo Santos
Rego, Director do ICE e amigo intimo
de Lisardo, con quen compartiu inque-
danzas e sofios que son parte esencial
do home.

Para todos nds, incluso para os
que colaboraron na elaboracién deste
libro, a sta lectura convértese deste
xeito nun camifio de confirmadas cer-
tezas cara ¢ encontro co amigo e com-
pafieiro. Cada unha das suas partes é,
desde o mesmo frontispicio da suda

o

entrada, un anuncio desa desexada
esperanza.

Desde a primeira péxina, cada
traballo —cada palabra— significa un
achegamento 4 “figura humana de
Lisardo Doval”, 4 stia condicién de
mestre de mestres. Un home que,
seguindo a orde da sta aparicién no
libro, “coidaba indispensable o didlogo
aberto e sen preconceptos, a conver-
xencia de posturas, a integracién de
vontades”; “4 sta beira faldbase, discu-
tlase sen tregua, pensdbase en grupo,
pero sobre todo sorrfase”; este era o seu
lema pedagoxico: “Una gota de miel
atrae mds moscas que una tonelada de
hiel”; foi “un genuino hombre de ciencia
que supo armonizar lo nuevo y lo anti-
guo”. Tres aspectos foron o signo do seu
valor como individuo e como académi-
co: 0 seu reencontro coa contribucién
krausista 4 educacién, “la aplicaciéon de
las técnicas de Freinet que tienen como
inicio la confianza en el entorno donde
vive el nifio” “y, en tercer lugar, su
constante y permanente deseo de lo
cientifico”. Lisardo “cultivaba la amis-
tad y por su forma de ser era muy difi-
cil que tuviese enemigos”, home de
fonda “personalidad e ingenio”, as
stas “devociones y vocaciones” foron
o galeguismo e a pedagoxia: “galle-
guista en el sentido puro y vital, enrai-
zado en la tierra como aspiracién y sen-
timiento” e “profesor radical y
comprometido”. “Doval era un educa-
dor, un colega dos colegas que apren-
dian, un profesor na aula e na rta, un
mestre”, sobresafan nel a stia “sensibi-
lidade, o compromiso e vinculacién

o
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permanente coa Terra e coas xentes do
pais que Lisardo tifia de seu”. “En su
vida personal la amistad tenfa sitio de
honor. La cultivaba con esmero.
Siempre pensaba en los demds, en lo
mejor para el otro, aunque ello lo per-
judicase”; un renacentista: “injertaba
un drbol con la misma destreza con que
impartia una clase o hacia su vino”;
“hablaba perfecto gallego, pero con
aquel tono dulce de los paisanos, que
no molesta a los castellanohablantes y
que no impide seguir la clase”; “Nunha
persoa tan formal e seria coma el, o seu
sentido do humor conlevaba un trato
agradable e fa xunguido cunha retran-
ca fina e sutil, nunca ferinte”; “jQue
dicir da stia camaraderfa e do seu pro-
fundo vinculo co noso ser galego, coa
nosa cultura, coa nosa lingua...!”;
“Lisardo Doval, némada, peregrino,
romeiro silandeiro dun alén definiti-

7

VO... .

“Vir bonus et dicendi peritus”,
como resumirfa Miguel A. Santos
Rego.

Nos traballos que conforman o
segundo achegamento 6 mestre —par-
tes segunda, terceira e cuarta— os
autores ofrecen experiencias persoais
da stia propia actividade investigadora
no ambito no que se movia con maior
intensidade Lisardo Doval. Se na ante-
rior fan ter cabida —como nos lembra o
propio editor— “estudios biografica-
mente orientados, notas e reflexiéns
amigablemente enraizadas no perfil
humano de Lisardo”, nesta segunda “o
libro discorre por canles de encontro e
contigliidade formal entre autores e

o
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entregas para aimprenta”, mentres que
os que figuran no apartado de “Varia”,
“sen ningun criterio de sucesién espe-
cial dentro do texto”, “permiten cali-
bra-la capacidade de convocatoria
deste pedagogo composteldn, sementa-
dor e cultivador de amistade”.

Son madis de seiscentos traballos
—exactamente seiscentos vintecatro—
asinados, na stia maiorfa, por ilustres
pedagogos e mestres de recofiecido
prestixio. Nomealos aqui serfa eviden-
temente un abuso e, se cadra incluso,
un absurdo. Naceron todos coa vonta-
de tnica de seren voceiros da memoria
de Lisardo Doval, da stia consagraciéon
6 mundo do ensino. E, sen embargo,
non son na realidade mdis ca simples
restos silenciosos nun mausoleo do que
s6, como Lazaro, se poderdn erguer
vivos para berrdrno-las sias mensaxes
& voz do propio Lisardo. jTemeraria
contradiccion!

Na “parte V” proddtcese 4 fin o
encontro persoal do lector co propio
Lisardo, coas stias propias palabras, co
seu pensamento e a expresion mdis
serena dos seu sofios, desacougos e
inquedanzas como home e como mes-
tre. Trdtase s6 dunha “escolma de tex-
tos de Lisardo Doval”, moi lonxe, non
s6 da sta obra docente, senén incluso
da stia obra escrita. O lector entende,
de certo, esta eiva, ben que ela poida
significa-la ausencia de aspectos do seu
pensamento, tan renovadores coma a
sda tese doutoral O traballo productivo,
factor de educacién, na que, entre outras
cousas, se atreve a adiantar: “El ciclo de
la Escuela del Trabajo no habra tocado

o
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a su fin mientras esto no suceda, mien-
tras el estudiante no sea considerado
como un trabajador y la escuela un cen-
tro de trabajo, productivo y, por tanto,
remunerado de forma similar a como
se remunera el trabajo productivo del
adulto.”

“Lisardo —como nos lembra na
introduccién Miguel Anxo Santos
Rego— escribiu moito e publicou s6é
aquilo que foi convencendo 6 seu criti-
co parecer”. Resulta, pois, abondo sig-
nificativa, afnda parecéndonos limita-
da, a escolma que se ofrece aqui. Os
titulos son suficientemente expresivos:
“Aportaciones del diagnéstico en edu-
cacién. De la historiografia al concep-
to” —”publicado originalmente en
Revista de Investigacion Educativa, nim.
26 (1995)"—; “Chequeo al intelectual
como educador para el cambio”
—”publicado originalmente en Cae-
sura, nam. 6 (1995)—; “Acercamiento
etimolégico al término ‘educacién’
—"publicado originalmente en Revista
Espariola de Pedagogia, ano XXXVII, oct.-
dic. 1979”—; e “The traditional VS.
New approaches to diagnostic and
archievement testing” —”publicado
originalmente en Sonnier, I. L. (ed.)
(1985), Methods and Techniques of Holistic
Education, Charles C. Thomas Publ,,
Springfield, Illinois”.

Miguel Anxo Santos Rego, coma
nés mesmos, non participa, de certo,
do pesimismo radical de Unamuno
cando, 6 expresa-lo seu fondo desacor-
do co home que non s6 se resigna a non
gozar madis ca desta vida, senén que

o

renuncia a outra e ata a rexeita, escribe:
“Y todo eso de que viviremos en nues-
tras obras, en nuestros hijos y en la
memoria de las gentes, y que todo se
renueva y transforma y que contribui-
remos a hacer una sociedad mads per-
fecta, todo eso me parecen miserabilisi-
mos subterfugios para escapar de la
honda desesperaciéon.” Miguel Anxo,
coma nds, cre que “polos vieiros da
lembranza” podemos ter mdis preto o
amigo ausente, podemos “seguir con-
tando con el”. No pardgrafo con que
remata o seu espléndido traballo escri-
be:
O adeus € un estrafio suceso. Dun
amigo nunca nos despedimos. De
Lisardo é imposible facelo. Aboia na
memoria, nese bendito receptdculo

da vida emotiva, como unha estrela
agradable e ventureira.

Esta é a razén ultima dun libro
homenaxe a un amigo e compafieiro
que, como Lisardo Doval, nos deixa na
mdis profunda soidade dunha parte
importante de nés mesmos. Asi, con
Miguel Anxo, confiados na superacién
da “desesperacién” unamuniana,
“queremos —repetindo as stias mes-
mas palabras— mandarlle recado a tra-
vés destas paxinas da nosa gratitude e
do noso agarimo”.

Este é o convite do editor e de
cantos colaboraron na elaboracién
deste libro Homenaxe 6 profesor Lisardo
Doval Salgado. Unha viaxe simbolica
que, se no dmbito espiritual se consu-
ma no reencontro co amigo e compa-
fieiro ausente, no plano material, como
unha obra arquitecténica acabada, se

o
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pecha mesmo no epilogo co que a
médxima autoridade académica, o
Conselleiro de Educacién e Ordenacion
Universitaria, nos remite de novo 6
poértico aberto na entrada polo Rector
da Universidade de Santiago de
Compostela. Penso que o arquitecto-

o
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director-editor ben merece a nosa felici-
tacion.

Manuel Quintdns S.
Centro Ramoén Pifieiro
para a Investigacion en
Humanidades

Santiago de Compostela
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Despois da recente edicién dunha
das mellores obras teatrais de Xests
San Luis Romero, Rosifia, por Ediciés
do Castro a finais do ano 1998, chega
agora 4s librerias unha edicién parcial
da numerosa obra poética deste autor.
Stmase asf un titulo mdis 6 recofiece-
mento publico que se lle debe a este
humilde e, ata hoxe, case esquecido
escritor poético e teatral. Nacido en
Carballo no ano 1872 e finado en
Santiago de Compostela en 1966,
desenvolveu tamén unha interesante
actividade politica (que mesmo o levou
a padece-lo cdrcere).

Comeza o libro cun apartado bio-
bibliografico complemento da informa-
cién que, sobre estes aspectos, se daba
na ediciéon de Rosifia, diferenciando
—no total exhaustivo da sta obra dis-
poiiible en manuscritos e recortes de
prensa— as composicions poéticas
datadas e sen datar, a obra dramatica e
a menos importante, literariamente
falando, obra epistolar-prosistica.

A continuacién, segue a edicion
dos textos titulados polo autor como
Versos escritos en Buenos Aires. Pédese
ler unha explicaciéon do manuscrito

o
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Titulo: Versos escritos en Buenos Aires e
outros poemas

Autor: Xests San Luis Romero

Editor: Alfonso Rey Lopez

Editorial: Libreria Follas Novas, Santiago
de Compostela, 1999

Coleccion:  Libros da Frouma

Nam. pp.: 108

Tamano: 21,5 x 14

(aumentada minuciosamente polas
oportunas notas a pé de paxina), a refe-
rencia 6s problemas da transcricién
(grafias, erros, dixitos...), un estudio da
lingua (fonética e fonoloxia, morfolo-
xia, sintaxe e 1éxico), asi como os perti-
nentes criterios de edicién. Hai que
salienta-lo cardcter e a influencia pon-
dalianos, e tamén o romanticismo que
expresan estes poemas, uns costumis-
tas, outros fantdsticos, outros patriéti-
cos, etc., editados con alteracién da
orde do manuscrito que queda coa
seguinte cronoloxfa: “En lembranza”
(1894), “A Galicia” (1895), “A
Bergantifios” (1895), “jViriato!” (1895),
“Ensono” (1895), “Dous valentes a
berrar” (1896), “jViva Esparia!” (1898).

Do estudio, destacdmo-las anali-
ses das seguintes cuestiéns: 4) uso da
grafia y, agds nos ditongos decrecentes;
b) sistema de acentuacién bastante
regular; ¢) uso do acento circunflexo,
do guién e do apéstrofo; d) vacilacién
no emprego da primeira e segunda for-
mas do artigo determinado; ¢) vacila-
ciéns nas contracciéons de preposicién
mdis artigo ou demostrativo; f) dabidas
no xénero das palabras rematadas en
-axe; ¢) conxugacién verbal e léxico dia-
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lectais da zona composteld (no galego
occidental); 1) ausencia de artigo deter-
minado na construccién de posesivo +
substantivo; i) arbitrariedade na colo-
cacion do pronome persoal &atono;
/) pseudogaleguismos.

O seguinte apartado é a edicién
dunha seleccién de poemas —dezasete
exactamente— que foron publicados
na prensa da época, con temadtica cir-
cunstancial-realista, de homenaxe ou
patridtica, con certos detalles moder-
nistas (como se apunta na solapa). A
diferencia do grupo anterior, neste non
hai explicaciéns gréficas porque 6 non
haber manuscrito a fonte son fotoco-
pias de recortes de prensa recollidos
polo propio autor no seu dia.
Tampouco se fai un estudio lingtiistico
porque non se ten a certeza de se a
forma publicada é responsabilidade do
autor ou do editor do momento. Como
exemplo sirvan os dous seguintes titu-
los: Soneto posto n’o dlbum con que a
Asociacion d’a Prensa d’a Crufia obsequiou
o gran violinista Manolo Quiroga (no
texto publicado co nimero II), e Ao meu

o

querido i-ademirado amigo Camilo Diaz
Balifio (no texto XV).

Complétase o estudio cunha bre-
visima bibliograffa, centrada funda-
mentalmente na pouca informacién
dispofiible sobre o autor e a stia obra,
froito dun ainda hoxe escaso estudio
investigador.

En conclusién, tritase dunha
pequena mostra da numerosa obra
poética de Xestis San Luis Romero,
paso previo fundamental para unha
posterior edicién completada que nos
achegue novas contribuciéns literarias
e lingiiisticas sobre o galego de finais
do XIX e, sobre todo, de principios do
século XX. Quedamos 4 espera, tamén,
da publicacién de novos titulos teatrais
deste autor que estdn en preparacion.
Interesaria que saisen igualmente & luz,
como apéndice dun titulo maior, os
seus escritos prosisticos, ainda que s6
sexa con valor biografico e social.

Maria José Torres Rodriguez
Instituto Cobaterrefia
Baiona
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Contrasta o ben que escribe este
autor co pouco que se prodiga nos
medios. O mellor é unha percepcién
subxectiva, porque cando se lle toma
admiraciéon a un autor medra propor-
cionalmente a gana de oilo falar. Xa o
dicfa Holden Caulfield, o protagonista
de O gardidn entre o centeo, coa stia gra-
cia: un escritor bo é aquel 6 que che
entran ganas de chamalo por teléfono.
Que un escritor non saia moito polos
parladoiros mediaticos sempre se pres-
ta a un comentario que non debe
renunciar a ser suspicaz. Pode deberse
d propia determinaciéon do autor que
opta por unha forma mdis de singulari-
dade en vez do achegamento 6s grupos
literarios organizados que dispensan
presencia en papeis e ondas. Pero
tamén pode ocorrer que o escritor estea
sometido 6 chamado efecto Bourget
(Paul Bourget fixo todo o que puido
para que Marcel Proust non publicara
nin fora noticia, por medo a que deslu-
cira os seus propios libros). Ten mdis
enerxia do que se pensa este efecto na
literatura universal. O caso madis extre-
mo céntanolo Voltaire a propdsito de
Gregorio O Grande, que fixo queima-la
biblioteca palatina para que non se pui-

o
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Titulo: Na maleta

Autor: Xurxo Borrazas

Editorial: Sotelo Blanco, Santiago, 2000
Nam. pp: 217

Tamafio: 21 x 14

desen ler mais libros cés seus. En nin-
gunha literatura falta un home con
estes instintos bdsicos. Na nosa 6
mellor tampouco. Sempre hai un piré-
mano destes do pais agochado entre as
silveiras. Ou se non —é outra modali-
dade— sempre pode habe-lo que en
Portugal chaman un “escritor lousa”,
que pesa, esmaga e afoga a outros que,
tendo merecementos, non se dan
levantado.

Con estes “rachizos” insinuantes
quixen quentar un pouco a atencién
que creo merece un escritor tan discre-
to como Xurxo Borrazés. E digo escri-
tor como unha natureza que vai madis
ald da do narrador. A nosa literatura dd
moitos narradores (porque contar estd
no noso inconsciente colectivo de larei-
ra milenaria), pero menos escritores.
Non é a mesma cousa, como afirmou
Rolland Barthes. O narrador conférma-
se, con demasiada frecuencia, con his-
toria e carpinteria; o escritor padece
mais “a febre do estilo”.

Na maleta presenta un relato que
poderiamos chamar rurbano, que enca-
na nesa temdtica que vén dos anos
oitenta, o cambio de mundos, “sufin-
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cada” en personaxes que deixan a
infancia na aldea e véfiense facer
homes (homifios, malpocados) 4 cida-
de. Pasan da figueira do eido 6 seméfo-
ro. Do lameiro & Citroén. Dentro deste
noso xénero do realismo semafrico, a
novela de Borrazds recolle a peripecia
dunha parella de media vida, Pepe e
mais Carme, que recorren o pais cunha
maleta de cartos entre as pernas (os
cartos son o sexo destes tempos), que o
home atopara en ocasién minxitoria
abandonada nun muifio. Establécese
entén unha primeira delimitacién
estructural baseada nun triangulo sen-
timental: el, ela e a maleta (ou mesmo
un ménage a trois, porque a maleta
chega a durmir na cama con eles), que
serve para marca-lo espacio onde se
concitan, desposuidos de calquera
grandeza trdxica, o azar, a estupidez e a
didbida humana. Zarandeados entre
estas tres forzas, de nada poden estar
seguros estes desgraciados; hai que
acostumarse 4 dubida, 4 incerteza,
como pasa co crocodilo de pedra da
praza de Muros (qué orixinal detalle),
que non se sabe moi ben se é crocodilo,
caimdn, lagarto arnau, iguana, camale-
6n.. “O que si era o bicho era de
pedra” (p. 123). E de ai os desvios
“parafrénicos” de Pepe, para quen os
lindes entre realidade e soiio, entre
vida e morte non existen. As produc-
ciéns residuais das stias lembranzas da
aldea e o subconsciente rural concur-
san coa “hodiernidade” urbana, que
tamén resulta moi pouco de fiar. E a
cada paso o avé morto anda solto pola
vida. Estupenda criatura esta do avd,

o

que vén sendo un dos indices da mes-
trfa de Borrazas.

Recorrido o dobre periplo, o bio-
grafico e o da ilusién millonaria (6 final
os billetes da maleta son falsos), victi-
mas dun determinismo orixinal (;pre-
natal?) de nenos “nunca” queridos, os
nosos antiheroes perfilanse nun fondo
existencial sérdido e absurdo, e asu-
men que para eles “nunca pasou un
tren”. Conférmanse cunha permanente
condiciéon “nenoide”, de “boneco no
pais dos nenos”, como lle pasa a
Pepifio (“Es coma un neno”, dille
Carme), que merecerfa, ai, o favor
dunha fada dos contos. Trétase definiti-
vamente de antiheroes deixados da
man das fadas.

Para compracencia dos que piden
soportes estructurais, a novela de
Xurxo Borrazds non descoida trama
nin “entramado”. (Hai que ver con qué
felicidade un pouco estélida se celebra
que un libro se lea dun tirén. Isto debe
ser consecuencia dunha enfermidade
de transmisién textual adquirida pola
adiccion 6s best seller, que case sempre
estdn moi feitifios de estructura). Sen
embargo, algtins episodios da accién
parecen entrar en cufia; menos mal que
a sta feble verosimilitude se fai descul-
par por ser resultado do “maéxico traba-
llo” que Pepe rende a unha extrava-
gante axencia. Tamén é certo que
algiins tramos, dada a sta estrafieza
diexética, gafian por iso mesmo unha
especie de autonomia narrativa, como
pasa co episodio dos albaneis de
Becerred, ou antes —¢é dicir, nun inme-
diato plano temporal anterior— co do

o
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ancian escritor coa sindrome do rapto das
sabinas (chdmase asi esta moda entre
escritores vellos e vellouqueiros que
dan en casar en segundas nduseas —que
dirfa un cubano— con moza nova e
garrida). O tema é bonito e poderia
resultar “fruitivo” tratado con fina
maledicencia britdnica, pero resélvese
pola via lixeira de rebaixa-lo vello
escritor a algo asi coma académico da lin-
qua, digo eu, que é a gloria ou o risco
que agarda a todo escritor vello que
casa con muller nova.

De Xurxo Borrazds o que nos
gusta moito é o estilo. Nesta ocasion
escapado de tentaciéns metaliterarias e
culturalistas, moi deostadas ultima-
mente por certa critica que cre que a
literatura sé se fai coa fisioloxia. Os
libros feitos con libros irritan moito 6s
lectores non afectos 6s libros. Resulta
moi saboroso o esparexido de humor 6
longo do relato (un humor &s veces

=
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grouchomarxiano) que revela un talen-
to que o seu autor dosifica, pero do que
se lle supofien boas reservas. Calla en
frases “grdmmicas” dunha calidade a
rentes do aforismo.

Os didlogos postien un verismo
admirable, s6 desvirtuado nalgunha
moi rara ocasion en que se emprega en
vez do debido termo expletivo outro
inoportunamente referencial. (Isto 6
mellor é cousa dalgtin corrector de cur-
sifio e pifién fixo, que tamén chos hai).
Concorda co verismo dialogal a limpi-
dez retérica dunha textura na que se
espallan visualizaciéons de suxestion
fotogramatica, unhas veces de calidade
lirica e sempre de encanto emocional,
que redondean ese regalo final que se
chama o pracer do texto.

Xosé Manuel G. Trigo
Instituto de Ames
Bertamirdns
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José Carlos Somoza, o polifacético
escritor cubano residente en Espafia,
autor, entre outras, da novela finalista
do Nadal, Dafne desvanecida, fai unha
proposta ousada coa sda ultima obra.
O ano 2000, ano do chibo por antono-
masia, ainda que tamén dos bartlebys
de Vila-Matas, vai deixar un oco para
Somoza e a sda, supofio eu, controver-
tida novela.

Lermos La caverna de las ideas
implica a aceptacién implicita por
parte do lector dunhas convenciéns
literarias que non lle quitan mérito &
obra. Por exemplo, a natureza do texto
grego cldsico que traduce o protagonis-
ta sen nome —o traduttore traditore
paradigmaético—, pois para un fil6logo
serfa impensable, e case que aberrante,
a existencia dunha obra destas caracte-
risticas; o mesmo que o oficio do detec-
tive (Heracles Péntor) protagonista do
manuscrito (un investigador na Grecia
de Solén soa un pouco raro, pero
tamén o Guillerme de Baskerville de
Eco, ou ben o freire Cadfael de Ellis
Peters, por nomear dous; hoxe en dia
proliferan os detectives en tddalas
época histéricas), son froito das con-

o
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Titulo: La caverna de las ideas
Autor: José Carlos Somoza

Editorial: Alfaguara, Madrid, 2000
Nam. pp.: 429
Tamano: 21,5x 13

venciéns e mais do poder receptivo do
lector.

A novela ten duas lifias paralelas
en principio: a novela do pergamifio,
situada na Atenas de Platéon, e a tra-
duccién simultdnea deste pergamifio
coas notas 6 pé da paxina que reflicten
as dubidas e impresiéns do traductor.
Penso que é orixinal —polo menos non
cofiezo precedentes— o uso das citas
como parte doutra trama, e madis por-
que esas lifias, nun momento, coma as
vias do tren vistas 6 lonxe, semellan
converxer cara a un final que adivifia-
mos asombroso.

Aqui entran as claves da literatu-
ra fantdstica, ou cando menos iso é o
que o autor nos fai pensar: o traductor
ve como o texto traducido poste un
significado arcano, “eidético”, e de
stipeto decdtase do paralelismo dun
personaxe do manuscrito coa morte do
primeiro traductor deste; e non sé iso: o
traductor, nun xogo de espellos inquie-
tante, vese reflectido no propio manus-
crito, nota a sensacion fisica de que o
texto vive nel, ou el no texto, coma
unha maldicién que se mantén durante
séculos. Mentres tanto, os paralelismos
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entre o tempo da narracién do perga-
mifio e o tempo da outra trama, que,
pensamos, acontece no presente,
séguennos a desorientar coma os pla-
nos narrativos que se entretecen.

Sen embargo, ata a fin non imos
saber que todo é imaxe, espello, enga-
no. Cando se produce o suposto
secuestro do traductor hai algo que
non funciona, posto que o autor tensa a
corda dun xeito que a trama comeza a
ser inaceptable; o tema da eidesis (o sig-
nificado oculto nun texto) resulta insis-
tente de mdis, e a aceptacién do lector
de tantas voltas e reviravoltas faise difi-
cilmente resistible. Penso que é un risco
calculado do autor, xa que 4 fin da obra
todo —a coincidencia dos nomes gre-
gos en ambalas ddas tramas, os impo-
sibles paralelismos destas, o rapto
inverosimil do traductor, etc.— adquire
un alto grao de verosimilitude gracias &
dltima sorpresa que nos ten reservada.

Por outra banda, a medida que
lIémo-la novela, é de resalta-la docu-
mentacién exhaustiva da vida cotid da
Atenas clasica, desde os aspectos mera-
mente xeograficos ata os costumes e os
problemas da época, as disquisiciéns
filos6ficas sobre o idealismo de Platén,
que vai asomar & fin coma unha das
pedras angulares da novela, asi como a
énfase na proliferacién de sectas, un
tema tan moderno que xa era un pro-
blema hai dous mil quifientos anos. E
esta unha das ensinanzas de Somoza 6

o

lector, a tese de que por moito que pase
o tempo o home persiste nas stias mes-
mas procuras ou vicisitudes. Por
pofiermos un exemplo, a interesante
oposicién Apolo-Dionisos que se pode
traducir, respectivamente, coma racio-
nalismo —encarnado na Academia—
contra irracionalismo —este rol perten-
ce s “misterios”—, ou ben coma civili-
zacién contra instinto. Estd ben claro
que as dicotomias nomeadas ainda
existen na nosa sociedade actual e, sen
diibida, vanse manter por séculos e
madis séculos. Igualmente, hai que
resalta-la énfase do autor na imposibi-
lidade de traducir sen nos implicar no
texto, a quimera da traduccién perfecta
que sempre xamais € traizén, como di o
dito.

Para rematar, penso que paga a
pena ler La caverna de las ideas, sobre
todo pola sorpresa que agarda na
derradeira péxina do libro. E daquela
cando somos conscientes de que o
autor real e mailo implicito andaron a
X0ogar Connosco, a enganarnos con
trampas sutfs ata que & fin vemos que
estamos diante dunha novela de tese.
Todo é engano, todo é falsidade, menti-
ra, coma as traducciéns, coma a litera-
tura, coma tantas cousas.

Miguel Angel Otero Furelos
Instituto Os Rosais II
Vigo
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Coa chegada do ano 2000 aparece
unha nova edicién da fundamental
novela de William Faulkner, As I lay
dying no orixinal, que nas versiéns
espafiolas sempre foi traducida como
Mientras agonizo ou mesmo Mientras yo
agonizo. Con respecto ¢ titulo, madis
adiante farei algtin comentario. Pero o
madis importante é que por fin esta
novela ten unha versién de calidade,
cunha presentacion e unha edicién pro-
pias da magnitude desta obra mestra
da literatura do século XX. Con isto
non estou desprezando a edicién ante-
rior, feita por Mariano Antolin Rato
para Cédtedra (1989) coa supervisién de
Javier Coy, nin moito menos, pois é
excelente e ten a vantaxe de ser madis
informativa e diddctica cd de Ana-
grama pola lifia editorial da coleccién
Letras Universales de Catedra, mentres
que a de Jesds Zulaika, da que trata-
mos nesta recension, é respectuosa co
manuscrito orixinal tanto nos diversos
tipos de graffas coma no uso delimita-
do das cursivas ou as comas, por exem-
plo. Ningunha das duas versiéns cae
no erro de tentar traducir expresiéns
ou pronunciaciéns locais adaptandoas
a unha especie de xerga andaluza,
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Titulo: Mientras agonizo
Autor: William Faulkner

Editorial: Anagrama, Barcelona, 2000
Nam. pp.: 244
Tamafio: 22 x 14

coma se o sur dos Estados Unidos fose
o de Esparia (esta tendencia interpreta-
tiva ten sido moi frecuente, e s6 hai que

pensar nas traducciéns 6 casteldn de
Mark Twain).

As dtas comparten a intencién de
se-las versiéns canénicas da novela xa
que ambas estdn baseadas no manus-
crito autégrafo e na copia mecanogra-
fada do propio Faulkner, e mais nas
galeradas orixinais da obra. E a dife-
rencia entre elas penso que é soamente
de matices: a de Cétedra tende a ser
mdis literal mentres que a de
Anagrama é mais libre, méis poética,
cunha suave cadencia que salva maxis-
tralmente a, ds veces, dificil sintaxe de
Faulkner e a fusién de imaxes que crea
o autor. Sen duibida é unha tarefa de
envergadura, un four de force nada des-
defiable, traducir esta novela zarrapi-
cada de alusiéns biblicas e asociaciéns
de ideas inconscientes que dificultan
moitas veces a comprension xeral do
texto.

O primeiro que vemos, evidente-
mente, é a portada do libro. Os que xa
o leran saben quén é a persoa que
asoma por unha pequena fiestra. E
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salientable a fotograffa elixida, tratase
de Addie Bundren, a muller da foto, a
esencia mesma da novela e & que se
refire o titulo. Os cofiecedores da nove-
la saben que Addie Bundren acaba de
ve-lo ataide —no que vai xacer para
sempre ela mesma— que lle amosou o
seu fillo Cash. Segundos despois disto
vaise tender na cama para morrer unha
vez que a obra estea rematada. Un gran
logro para un abraiante comezo.

Sen embargo, non € a intencién
do autor desta recensién desmembra-la
novela de Faulkner —isto serfa unha
ousadia cando ten xerado unha millen-
ta de péxinas de critica—, soamente
quero descubri-las lifias fundamentais
da obra para os que non tiveron a for-
tuna de lela, ou ben para refresca-la
memoria daqueles que a leron hai
tempo.

Lembrémo-la épica viaxe dos
Bundren a Jefferson, a capital do mitico
Condado de Yoknapatawpha, 0
mundo literario do autor, metade real
(refirese 6 Condado de Lafayette, no
estado de Mississippi), metade imaxi-
nario; Addie pediralle 4 stia familia que
a levaran a enterrar a esta cidade, e
contra vento e marea vano levar a cabo.
Mais non todos por estas razéns senti-
mentais senén por outras moi diversas,
como por exemplo comprar unha den-
tame nova (o seu vitdvo Anse), ato-
par axuda para abortar (a filla Dewey
Dell) ou, mesmo, ver un tren eléctri-
co nun escaparate e comer bananas
(Vardaman, o fillo mdis pequeno e atra-
sado, coma o Benji de The sound and the
fury, sintomas da endogamia, da dexe-

o

neracién e decadencia dunha terra que
ten pecados de madis que expiar ;al-
guén en nenos con rabifio de porco?).

A viaxe é a odisea dunha familia
do sur dos Estados Unidos na época da
depresioén; pertencen 4 clase mdis baixa
4 que poden pertence-las xentes de
raza branca: son o que en América cha-
man a white trash (lixo branco), unha
version americana dos parias, despre-
zados por tédolos homes de tédalas
razas. Pero Faulkner sente compaixén
por esta xente e no xénero novelistico,
xa desde El Lazarillo de Tormes, tédolos
homes e tédalas mulleres tefien a opor-
tunidade de seren heroes.

Tratase da loita do home contra a
natureza e o destino. Un rio rebordado,
o lume nun cortello, a imposibilidade
de cumpri-la promesa feita 4 nai por-
que é unha familia nada baixo do signo
da mala sorte. E tamén a historia
dunha culpa, dun remordemento, do
pasado que fai a un preso, da soberbia
e o orgullo que, coma en tédalas traxe-
dias, vai supor un altisimo prezo. A his-
toria é contada polos mesmos persona-
xes da novela a través do recurso do
mondlogo interior: a corrente de pensa-
mento flde polas pédxinas do libro e
moitas veces temos que indaga-los fei-
tos por medio do leve rastro dunha
palabra ou unha frase solta. Cada un
deles vive a experiencia 6 seu modo,
algiins sen amosar cambio ningtn na
stia psique, movidos como estdn por
un interese distinto da promesa feita 4
nai (Anse, Dewey Dell); outros sufrin-
do o peso descomunal do traballo
heroico (Darl e Cash, principalmente);

o
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outros ven a aventura con outros ollos,
como Vardaman, que protagoniza o
capitulo-monélogo madis curto do libro,
que consiste nunha oracién simple:
“Mifia nai é un peixe”; outro encarna o
ambiguo papel do fillo amante, salva-
dor dos restos da stia nai do lume e
mais das augas, condenado polo estig-
ma da impureza (Jewel), e por tltimo, a
voz desacougante de Addie Bundren
explica as razéns das stias decisiéns.
Non fai xuizos sobre a sta infidelidade,
da que naceu Jewel, xustifica o seu
escepticismo sobre o valor que tefien as
palabras, e incluso profetiza a sta sal-
vacién gracias a aquel, o fillo do peca-
do, como se a sta figura, nin viva nin
morta, sobrevoase a escena desde un
ambito onde non existe o tempo.

O recurso do mondlogo interior
non é novo en Faulkner: xa o usara na
sta monumental The sound and the fury,
e penso que dmbalas diias novelas
constitiien un dos cumios desta técnica
que despois —e antes, tamén é verda-
de— foi utilizada extensamente. S6
temos que ler unhas paxinas e mergu-
llarnos nas augas das que despois
beberon Juan Rulfo, Vargas Llosa, ou
Garcia Marquez, coma unha mera mos-
tra da influencia de Faulkner, un escri-
tor que, como diria Borges doutros, é
unha literatura en si mesmo.

Con respecto 6 titulo, paréceme
resefiable o feito de que en tédalas edi-
ciéns en casteldn desta obra o tempo
verbal sexa traducido por un presente,
cando € evidente que lay é o pasado de
lie, que significa ‘estar tendido, xacer’.
Esta mesma frase, segundo o autor, foi

o
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tomada do “Canto XI” de Odisea
de Homero e é pronunciada por
Agamenén, cando relata a stia propia
morte a mans de Existo, o amante de
Clitemnestra, na viaxe 6s infernos que
levou a cabo Ulises. Pois ben,
Agamenodn non narra a sia morte en
presente, loxicamente, e se isto é asi
(por que o titulo en presente, cando no
orixinal estd en pasado? Non sei se é
que, como a novela sempre foi cofieci-
da deste xeito xa se converteu en algo
consuetudinario, pero non deixa de me
chama-la atencién.

Para rematar, penso que a litera-
tura, a gran literatura, crea unha persis-
tencia de palabras, de ecos e mais de
imaxes na memoria; 0 mesmo que a
pura visién ocular é a persistencia de
puntos de luz na retina e, evidente-
mente, ler é ver dunha maneira dife-
rente. Unhas palabras para a memoria:
Addie Bundren fala da stia vida cunha
conviccién arrepiante, Vardaman cre
que a stia nai é un peixe. Unha imaxe: o
ruido da serra de Cash cando constrae
o atadde da sda nai soa coma unha
ferruxenta campa tocando a morto,
perseguindonos madis alé dos primeiros
capitulos ata que quizais esa mesma
serra sexa a que mutile a stia perna
gangrenada. Uns ecos: fdlanme de
Macondo, de Comala, de todos eses
mundos literarios creados con tanta
solidariedade coas virtudes e mailas
tachas da especie humana coma a gran-
deza da estatura dos propios escritores.

Miguel Angel Otero Furelos
Instituto Os Rosais 11
Vigo
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Lois IX é, xunto a Carlomagno, o
rei franco que concitou un maior inte-
rese nos historiadores da relixién, a arte
ou o pensamento medievais. Entre a
abondosa produccién bibliogréfica que
apareceu ata o de agora compre desta-
ca-los traballos de Robert Branner, no
que atangue 4 produccién artistica vin-
culada 4 Corte do Rei Santo, ou —madis
recente— a voluminosa biografia reali-
zada por Jacques Le Goff.

z

Daniel H. Weiss fai, 4 stia vez,
unha importante achega consistente en
explora-las grandes obras de arte pro-
movidas polo Capeto que, segundo a
sta andlise, reflicten o interese do
monarca por vincula-la stia estirpe coa
dos reis biblicos. Para conseguilo sérve-
se dunha imaxineria e unha arquitectu-
ra que, a pesar de significar novas con-
quistas pldsticas e técnicas, funden as
suas raices na tradicién.

Weiss divide o seu estudio en tres
apartados:

O primeiro octipase de examinar
un dos monumentos capitais da arqui-
tectura gotica: a Sainte-Chapelle, cons-
truida no corazén da cidade cunha
dobre funcién, lugar de devocién para
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Titulo: Art and Crusade in the Age of Saint
Louis

Autor: D. H. Weiss

Editorial: Cambridge University Press,

Cambridge, 1999
Nam. pp: 279
Tamafiio: 26x19

o rei e mailos seus achegados e inmen-
so relicario destinado a alberga-la
Coroa de Espifias (comprada 6s vene-
cianos por unha cifra astronémica) e
parte da Cruz. Segundo Weiss,
San Lois buscaba deste xeito equipara-
se 0s emperadores Constantino e
Heraclio, ambos estreitamente vin-
culados 4 historia de Vera-Cruz, e
converter Paris nunha nova Terra
Santa.

Sinala Weiss una serie de edificios
que puideron servir de modelo —ideo-
16xico ou estético— & hora de concibi-la
abraiante “gaiola de cristal”: a Capela
Palatina de Carlomagno —”For Louis
IX, a king intensely interested in royal
lineage and genealogy, the decision to
build a magnificent new reliquary cha-
pel was no doubt informed by the
model of his predecessor” (p. 25)—;
a Capela Palatina de Palermo —"con-
ceived above all as a political monu-
ment” (p. 22)— ou, xa no plano estéti-
co, as capelas episcopais de Laon e
Reims.

As grandes vidreiras, parte fun-
damental da suntuosa decoracién do
edificio (que fixo proclamar 6 poeta
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Jean de Jandun: “un poderia con razén
imaxinar que fora arrebatado & mais
preciosa das estancias do Paraiso”) pre-
sentan madis de mil cen escenas biblicas,
entre as que destacan as veterotesta-
mentarias. Weiss cre que tales cadros
tiveron na época na que foron feitos
—e para a selecta audiencia que os
podia gozar— unha forte mensaxe
de contemporaneidade. Por exemplo,
entre as abundantes escenas de coroa-
cién algiins dos reis portan un cetro
que remata na flor de lis, os heroes
biblicos levan a mesma indumentaria
cd dos cabaleiros cruzados da época de
San Lois.

A asimilacién dos reis biblicos cos
monarcas medievais foi unha prdctica
comun. De feito, cando se produciron
as desgraciadas destrucciéons de obras
de arte na época madis exaltada da
Revolucién Francesa, entre os obxecti-
vos predilectos dos iconoclastas inclui-
ronse as estatuas de reis biblicos das
portadas goticas. Algin historiador
da arte explicou isto como producto
dun erro: o pobo pensou que eran ima-
xes dos odiados reis de Francia;
eu penso que non houbo tal equivoca-
cién: a xente sabfa que Salomén
ou David eran metdforas da drbore
xeneal6xica da monarquia acabada de
derrubar. Como demostra Weiss, Lois
IX non foi unha excepcién e, se
Carlomagno quixo se-lo novo David, el
foi 0 novo Salomén, e asi era percibido
polos seus contempordneos. Deste
xeito, é recofiecible na estructura da
dbsida destinada a alberga-la Grande
chasse, unha alusiéon 6 trono do rei

o

biblico, amplamente vinculado & icono-
graffa real. A razén de todo este esforzo
ideol6xico é resumida polo autor (p.
75): “loyalty to the state and loyalty to
the Church were becoming increa-
singly indistinguishable”. A outra
mensaxe era a lexitimacién da nova
Cruzada.

No segundo apartado, Weiss estu-
dia a iconograffa das fermosisimas
miniaturas que iluminan a Biblia ou
Antigo Testamento do Arsenal (Paris,
Bibliotheque de I’Arsenal, MS 5211),
tema que foi o da sta tese de doutora-
mento (The Pictorial Language of the
Arsenal Old Testament: Gothic and
Byzantine Contributions and the Meaning
of Crusader Art: John Hopkins Uni-
versity, 1992). Producida en Acre, a
Biblia é un dos mellores exemplos
da arte pictorica cristid no levante. O
seu estilo pédese definir como o pro-
ducto dunha fructifera mestura de
elementos bizantinos, isldmicos e
franceses, e existe a posibilidade de
que o seu autor traballara en Cons-
tantinopla, onde se familiarizaria coa
“arte  helenistica  deshidratada”
(Goldschmidt) que ali se producia.
O acento posto nos temas da batalla
e da realeza emparentarfan en in-
tencién esta obra coa imaxineria
despregada nas vidreiras da Sainte-
-Chapelle: a reivindicacién do rei co-
mo novo Salomén e a xustificacion
das camparfias militares contra o Is-
lam.

A dltima parte, mdis curta, dedi-
case 4 figura do monarca co-
mo patrén das artes, encamifado o

o
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seu esforzo a fortalecer, por via de
prestixio, a instituciéon nel encarnada, e
a promove-lo clima ideal para o desen-
volvemento dunha campafia que libe-
rase a Terra Santa, para lograr asf un
dos seus anhelos: a unidade baixo o seu

o
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goberno de sabedorfa, “velut alter

7

Salomon”.

Carlos Sastre Vizquez
Instituto Os Rosais II
Vigo
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Ins. e.l cor port, dona, vostra faisso
Foulget de Marsella

Si.m vezia una vegada/sobira e vos sotrayna
Marcabri

A entidade da obra do profesor
Camille, (Departamento de Arte da
Universidade de Chicago) ponse de
manifesto na gran cantidade de artigos
publicados en diferentes revistas espe-
cializadas (The Art Bulletin, Micrologus,
Art History, Word and Image...) e nos
interesantes e polémicos volumes que
periodicamente saen do prelo cargados
de figuras e novas interpretaciéns de
vellos temas: The Gothic Idol, Cam-
bridge UP, 1989, sobre as imaxes e a stia
utilizacién ideoléxica e como ferra-
menta de exclusién na baixa Idade
Media; Image on the Edge, Londres,
Reaktion Books, 1992, no que revisa
—as veces de xeito excesivo— a fun-
ciéon das marginalian na miniatura e a
escultura do medievo; Mirror in
Parchment, Londres, Reaktion Books,
1998, estudio das mentalidades da
Inglaterra baixomedieval a través do
Salterio Luttrell; Master of Death, New
Haven, Yale UP, 1996, minuciosa
monografia sobre a obra do miniaturis-
ta Pierre Remiet; Gothic Art, Londres,

o
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Titulo: The medieval art of love. Objects and
subjects of desire

Autor: M. Camille

Editorial: Abrams, Nova York, 1998
Nuam. pp.: 176
Tamaiio: 28’5 x 22

Orion, 1996, refrescante manual sobre
ese periodo artistico.

A stia mdis recente contribucion,
The medieval art of love, mergullase no
mundo do erotismo na arte medieval,
elaborando un estupendo traballo de
sintese que compendia —ornado con
ilustraciéns de moi boa calidade— as
achegas sobre este tema desde a litera-
tura, a historia das mentalidades e as
artes visuais.

O século XII, no que se produciu
un deses “renacementos antes do
Renacemento” foi bautizado como
“aetas ovidiana” (Traube), debido 6
nivel acadado polos poetas en lingua
latina. Eu atreveriame a engadir unha
razén madis: naquela centuria renace a
literatura erética, e con ela prodticese a
eclosion dunha iconografia profana
que ilustraba aquilo que deleitaba os
oidos das persoas selectas: lémbrese
que a Idade Media foi unha época neta-
mente audiovisual.

A sensibilidade cisterciense non
debeu de ser allea a este fenémeno. A
profunda devocién que pola Virxe sen-
tfa San Bernardo explica en boa medida
a valoracién da muller a partir desta
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etapa: non hai mdis que lembrar que é
especialmente no Goético cando se
reservan portadas para Maria, sendo
tamén aquel o momento de difusién da
iconografia da sta coroacién. A pesar
de todo, a muller segue a estar subor-
dinada 6 home. Pofiamos como exem-
plo as escenas do xuizo final: a nai
axednllase perante o seu fillo, implo-
rando piedade para os pecadores, pero
o seu poder non vai moito mdis ald. Se
ben € certo que na baixa Idade Media a
relixién experimentou un fenémeno de
valoracién do “lado feminino” da di-
vindade (feito maxistralmente estudia-
do por Barbara Newman e mais
Caroline Bynum), a muller segue vivin-
do na marxe dun mundo feito 4 medi-
da do xénero masculino; para empre-
ga-las palabras de Camille (p. 12) “by
investing his mistress with the power
of judgment and control over his desi-
re, the man was simultaneously eleva-
ting his own subjectivity and negating
that of the lady, whose desire is igno-
red”.

Camille ordena o seu libro con-
templando as regras do decorum. En
efecto, o plan da obra segue unha ade-
cuada senda con cinco estaciéons ou
momentos, os mesmos que eran “tradi-
tionally associated with love”: Visus
(Love’s looks), alloquium (Love’s Gifts),
contactus (Love’s places), oscula (Love’s
signs) e factum (Love’s goal). Enu-
meramos a continuacién as ideas cen-
trais:

o

1.Visus

De acordo coa teorfa do amor ela-
borada por Andreas Capellanus, o
primeiro estadio é o recoflecemento do
obxecto do desexo. Ata tal punto que
para aquel autor 6s cegos estabanlles
vedadas as ledicias do namoramento.
Sen embargo, non se pode xeneralizar,
como fai Camille cando afirma que
“the God of love is not blind in medie-
val art”, aseveracién que basea nun
estudio de Erwin Panofsky (jde novo
sae a reluci-lo que, para algtins, é un
autor “superado”!). O problema radica
en que Camille debeu de facer unha
lectura apresurada de tal ensaio, xa que
Panofsky non demostra que o Cupido
cego da mitoloxfa cldsica “was repla-
ced in the Middle Ages by a deity who
is, like God, all-seeing” (p. 39), senén
todo o contrario. Neste senso é de men-
cionar cémo as lecturas apresuradas de
Panofsky poden dar pé a problemati-
cos desafios da stia produccién; é
exemplar o que ocorreu cos Arnolfini:
en ningdn lugar deixou escrito o ale-
man que se tratara dun matrimonio
clandestino. Pois ben, este é o punto de
partida dun ensaio de Erwin Hall inte-
gramente destinado a desmonta-la
interpretacion de Panofsky, ou, en
menor medida dun documentado estu-
dio de Linda Seidel.

“Si come i Magi a guida de la ste-
lla... per adorar lo Segnor [...] cosi mi
guidd Amore a veder quella” (Lapo
Gianni). Un dos perigos de se deixar
levar polo embruxo do amor é caer na
idolatrfa: Amor compdrese a Deus, e
Venus pode ser representada nunha

o
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mandorla, coma se do mesmo Deus se
tratase, tal como ocorre nun desco da
parto florentino, peza moi problematica
en canto 6 seu significado: véxanse,
para ddas lecturas radicalmente opos-
tas, os traballos de E. B. Cantelupe, The
Art Bulletin, XLIV (1962) pp. 238-242 e
G. Trottein, Les enfants de Venus, Parfs,
1993.

2. Alloquium

A estratexia empregada polo
amante para se achegar 6 obxecto do
seu desexo consistia, segundo os
canons medievais, en facerlle chegar
algtin presente. Entre eles debian figu-
rar (como recomenda Andrés o Ca-
peldn no seu De Amore) pequenas pe-
zas de adorno persoal, cofres, espellos
ou peites convenientemente ornados
con escenas tiradas do repertorio amo-
roso e, nalgtns casos, con certas alu-
siéns “picantes”. O xeo estd roto...

3. Contactus

O lugar para deleitarse nos preli-
minares amorosos é, na imaxinacion
poética do momento, o Xardin do
Amor, sorte de Hortus Conclusus profa-
no moi frecuente en miniaturas de
libros coma o célebre Roman de la Rose.
E frecuente que en tal espacio se atope
a Fonte da eterna xuventude, “a male
fantasy about loss of potency”. En moi-
tas das escenas desenvolvidas nestes
espacios asistimos a episodios “subi-
dos de ton”, claramente afastados de
calquera idea de platonismo.

o
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4. Oscula

Presenta Camille neste capitulo
unha serie de simbolos vinculados a
conquista do ser amado; entre eles des-
tacan os animais, coma o falcén, ou o
esquio (o Bestiare d’Amour de Ricardo
de Fournival substitiie as cldsicas mo-
ralizaciéns zooldxicas por alegorias
erdticas). Tamén o corazén ou a rosa
son importantes na linguaxe do amor, e
ainda hoxe se mantefien (especialmen-
te no kitsch das tarxetas de San
Valentin).

5. Factum

O coito (Love’s goal) tamén estd
presente na imaxinerfa medieval, d4s
veces de xeito completamente explicito
e xusto onde menos agardariamos ato-
palo: nas igrexas. Canzorros especial-
mente, pero tamén métopas e capiteis,
convértense en abraiante habitdculo de
parellas que, no seu descaro, chegan a
bota-la lingua 6 espectador. Se a cita de
Foulget de Marsella ilustra o amor
ideal, case que diriamos platénico, a de
Marcabrd, coa stda rudeza, estd madis
préxima ds crdas escenas que tanto tra-
ballo levan dado a moitos investigado-
res, desde o cldsico Mijail Bajtin a
Nurith Keenan-Kedar, xunto con con-
tribuciéns feitas desde dentro das
nosas fronteiras. En calquera caso, o
tema dista moito de estar pechado.

Carlos Sastre Vdzquez
Instituto Os Rosais 11
Vigo
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A pianista Victoria Sastre, profe-
sora do Conservatorio Superior de
Mitsica da Corufia, acaba de presenta-
los seus catro volumes de Piano, corres-
pondentes 6s respectivos cursos do
grao elemental deste instrumento den-
tro do plan de estudios establecido na
Lei orgédnica 1/1990, do 3 de outubro.
Os aspectos bdsicos do grao elemental
de Piano foron definidos polo Real
Decreto 756/1992, do 26 de xufio.
Posteriormente, co Decreto 253/1993,
do 29 de xullo, a Conselleria de
Educacién e Ordenacién Universitaria
estableceu o curriculo para esta
Comunidade Auténoma.

As presentes publicaciéns cén-
transe na técnica instrumental do piano
porque, se ben é certo que a musica en
Espafia, e concretamente en Galicia,
experimentou nos udltimos anos nota-
bles mellorias de diversa indole
—posta en funcionamento dos conser-
vatorios, creacién de orquestras, etc.—,
a ensinanza do piano segue sufrindo
unha falta de publicaciéns diddcticas.
A pesar de se-lo instrumento midis
demandado, carecemos dun libro de
texto que recolla o espirito da reforma
educativa no que se refire 6 desenvol-

o
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Titulo: Piano. Grao elemental 1,2,3 e 4
Autora: Victoria Sastre

Editorial: Galinova, A Corufia, 1999
Nuam. pp.: 76 /767676

Tamafio: 27 x 20

vemento do desefio curricular base
antes citado, trasladado neste caso &
ensinanza do piano.

Desde esta perspectiva, as presen-
tes publicaciéns presentan unha estruc-
tura andloga a calquera texto diddctico
das ensinanzas de réxime xeral, o que
de por si resulta absolutamente inno-
vador. A autora ofrece un contido moi
completo e aborda moitos aspectos que
habitualmente esquecen tratar outros
libros para as distintas ensinanzas ins-
trumentais. Isto ten especial importan-
cia toda vez que, tradicionalmente, o
material diddctico que se emprega nos
conservatorios para o ensino do piano
non é mais ca un ndmero determinado
de partituras elixidas polo profesor a
partir dun listado de repertorio, sen
ningunha indicacién adicional.

Como ¢ sabido, no contexto da
LOXSE o concepto de programa deixa
de ter sentido, asi, os mencionados lis-
tados de repertorio —que, por outra
parte, existen e existirdn sempre—
constitiien agora un mero material a
partir do cal se planifican os obxecti-
vos, se desenvolven os contidos e se
avalfa. Polo tanto, o programa non é
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mdis ca unha das partes da planifica-
cién e non, como vén sendo préctica
habitual na ensinanza instrumental,
case o tnico documento onde se fai
explicito o proceso de ensinanza-
-aprendizaxe.

A importancia do grao elemental
nas ensinanzas de musica, como etapa
esencial no desenvolvemento do futuro
instrumentista, é incuestionable por se
tratar dun periodo no que se sentan as
bases técnicas. Neste sentido, compre
salienta-las seguintes palabras da auto-
ra:

Sen dubida, o grao elemental é a
nivel técnico o mdis sinxelo, pero se-
gundo o noso criterio tamén o madis
importante, xa que nel se sentardn
as bases cara 6 futuro. Bases concep-
tuais, bases auditivas, bases rit-
micas, bases puramente técnicas
(fisicas), habitos, costumes, que para
ben ou para mal acompafaran 6
alumno/a o resto da sda carreira

(p.9).

En cada un dos catro cadernos
aparecen claramente sinalados os
obxectivos e os contidos de cada curso.
Asemade, xunto ds obras que se deben
estudiar, vanse incorporando progresi-
vamente orientaciéns sobre a forma
musical, co fin de non separa-las cues-
tiéns musicais das propiamente instru-
mentais. Xa que logo, cada peza é tra-
tada desde unha perspectiva de
integracién de tédolos elementos técni-
cos e estéticos que intervefien no seu
proceso de composicién. Asi, esttidiase
a forma (frases, periodos, etc.), a diné-
mica, a agéxica, o estilo, a dixitacién, os
pedais, etc.

o

A autora fragmenta os contidos
en unidades didécticas. Sabémo-lo difi-
cil que resulta este proceso na ensinan-
za do instrumento nos conservatorios
de musica. Novamente o repertorio,
entendido tradicionalmente como tni-
co documento didéctico, se converte no
obxectivo no que se refire 6 seu domi-
nio técnico. Por isto, o verdadeiro valor
da presente publicacién é a proposta de
moitos aspectos vinculados 4 propia
partitura convertidos en obxectivos
que se deben cubrir en tédolos dmbitos
posibles que contén a obra que se estd a
traballar.

Tamén é necesario salientar cémo
estas unidades diddcticas foron pensa-
das tendo en conta as outras materias
que completan o curriculo para o grao
elemental (Linguaxe Musical, Audi-
ciéns, etc.). Como é sabido, coa LOXSE
xorde por vez primeira nas ensinanzas
de mtsica o concepto de “curso”, en-
tendido como integracién de distintas
materias (a diferencia do Plan de 1966
onde existia unha liberdade case abso-
luta para cursalas). Isto é importante
pola sincronfa que a publicacién con-
templa entre as materias comunmente
chamadas complementarias e a especi-
fica de piano.

Cada unidade did4ctica, nestas
publicaciéns, dividese en tres partes:

— Conceptos previos: sitia a peza
obxecto de estudio nun contexto
histérico e estilistico, con apuntes
biogréficos do autor e caracteristi-
cas xerais sobre a forma.

o
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— Conceptos bdsicos: pértese da peza
que se estd a estudiar, desmémbra
se a sta estructura e analizanse
polo mitido os elementos composi-
tivos.

— Partitura: preséntase a peza con
indicacién expresa da dixitacién.

O primeiro volume comeza cunha
descriciéon do piano: a sda historia, a
relacion —ou débedas— que ten con
outros instrumentos, o estudio do
mecanismo, dos pedais e do seu fun-
cionamento, o teclado e tipos de teclas,
asi como a extension deste. Céntrase
logo nas nociéns bdsicas de solfexo,
escritura musical, dixitacién, relaxa-
cién, matices, expresion, articulaciéns
(notas ligadas, picadas), asi como
tamén nociéns de tipo formal. Este
primeiro caderno complétase con
Estudios de Czerny.

No segundo volume os exercicios
técnicos adquiren un papel moi rele-
vante. Partindo novamente dos
Estudios de Czerny, abdérdase a posi-
cién fixa, o paso do polgar e unha ini-
ciacién 6s planos sonoros.

Os cadernos terceiro e cuarto pre-
sentan unha mostra de diversos estilos
nun percorrido polas principais épocas
da historia do teclado. Obras de auto-
res como J. S. Bach, Diabelli,
Schumann, Albéniz, etc. configuran o
repertorio que lle servird de base 6

o
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alumno para resolve-las dificultades
técnicas e interpretativas.

Cémpre facer unha especial men-
cién & incorporaciéon de compositores
galegos contempordneos nas obras
propostas pola autora; en concreto de
Roxelio Groba e Paulino Pereiro.
Ambalas dtas son inéditas polo que a
publicacién serve, 4 vez, de edicién das
partituras. Sen embargo, isto, con ser
importante pola pouca difusiéon que
ten a musica contempordnea, posue
unha significaciéon secundaria nestes
libros. O verdadeiramente salientable é
a posibilidade de lles achegar 6s alum-
nos 4 sua realidade étnica. No caso de
Pereiro, ademais, con outra vertente
complementaria como é a de mostra-la
estética expresionista. En definitiva,
resulta moi positivo que estes métodos
introduzan a mdusica galega como un
apartado mdis do repertorio, en conso-
nancia coa ensinanza da mdsica na
educacién secundaria onde o estudio
do folclore propio de cada comunidade
se recolle desde a base do curriculo.

Finalmente, e pola stia dimensién,
é preciso salientar que os libros estdn
prologados polo brillante pianista e
pedagogo ruso Serghei Yerokhin
(Premio Tchaikovsky e Gran Premio
Paloma O’Shea).

Antonio Ferndndez-Albalat
Instituto Adormideras
A Coruna
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O ano 2000 coincide co setenta
cabodano da publicacién da obra de
Ortega y Gasset, La rebelion de las masas.
Esta celebracién serviu de escusa para
traer de novo 6 presente a figura e o
pensamento do madis Itcido pensador
que tivo Espafia no século XX. Sen
embargo, esta calidade filosdfica e lite-
raria non estd en consonancia co trato
que se lle dispensa a nivel oficial nos
medios académicos. Xa a stia morte foi
dabondo silenciada polos medios do
réxime franquista, ainda que a xuven-
tude universitaria, sobre todo a madri-
lefia, fose consciente do feito e protes-
tase en contra daquel silencio.

Coincidiu con este evento o cente-
nario da morte doutra figura xigantes-
ca na cultura europea: E. Nietzsche,
quen deixou coa stia obra unha fonda
pegada no noso filésofo e empurrouno
na stia evolucién intelectual desde a
razén pura neokantiana 4 razén vital e
histérica.

Diversas conferencias e algtns
congresos trataron de recupera-la
memoria histérica do autor de La rebe-
lion de las masas, que afirma no segundo
capitulo:

o
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Titulo: Ortega y Gasset y los origenes de la
transicion democrdtica

Autor: J. L. Abellédn

Editorial: Espasa Calpe, Madrid, 2000
Nuam. pp.: 378
Tamaiio: 22,5x 16

Rechazo, pues, igualmente, toda
interpretacién de nuestro tiempo
que no descubra la significacién
positiva oculta bajo el actual impe-
rio de las masas y las que lo aceptan
beatamente, sin estremecerse de
espanto. Todo destino es dramaético
y trdgico en su profunda dimensién.
Quien no haya sentido en la mano

alpitar el peligro del tiempo, no ha
legado a la entrafia del destino, no
ha hecho méds que acariciar su moér-
bida mejilla.

O protagonismo das masas nos
nosos dias, co que entrafia de positivo e
cos riscos que implica, é un problema
que analizou detidamente Ortega
adiantdndose 6s tempos.

Neste contexto orteguiano safu a
luz a obra do Profesor J. L. Abellan
Garcia, especialista na historia do pen-
samento espafiol e autor dunha ampla
e detallada Historia critica del Pen-
samiento Espariol, editada por Espasa-
-Calpe. Precisamente, a maior parte do
tomo V-3 estd dedicado a Ortega, 4 sta
xeracion e 4 stia escola de discipulos. O
novo libro de Abelldn, Ortega y Gasset y
los origenes de la transicion democrdtica,
estd escrito nun estilo ameno e &xil,
lonxe do academicismo das aulas. O
autor vainos conducindo coa stda
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pluma mestra 6 longo de preto de
catrocentas pdxinas polos recunchos
das vivencias e amizades orteguianas,
polos seus ideais e aspiraciéns que vai
mesturando cos avatares politicos da
época e coa incansable e prolifica acti-
vidade orteguiana.

A obra en cuestién estd dividida
en tres grandes apartados. No primeiro
aborda a case totalidade da biograffa
do autor, con excepcién dos dez tlti-
mos anos, que trata no segundo, e que
leva o significativo titulo de “Década
ominosa”. No terceiro fala da morte de
Ortega e o nacemento dunha nova
xeraciéon que darfa paso & sociedade
democrética actual.

A primeira parte analiza en deta-
lle a sda vida. Precisamente aparece
aqui a relacion de Ortega con Galicia.
Stia nai, Dolores Gasset Chinchilla,
naceu en Pontevedra no ano 1860. Seu
tio, Ramon Gasset Chinchilla foi direc-
tor da Escola Superior de Artes e
Industrias de Vigo. Alf acudiu Ortega
en 1902 a escoitar unha conferencia que
o deixaria impresionado. O conferen-
ciante era Ramiro de Maeztu, co que
temporalmente manteria unha intensa
amizade ata que os seus camifios se
separan no momento en que este
—estando de correspondente en
Inglaterra— da un xiro cara 6 terreo
relixioso influido polo grupo The New
Age.

Abellan fai un comentario detalla-
do dos que podiamos chamar “os san-
tos lugares orteguianos”, as direcciéns
concretas das ridas onde viviu, os sitios

o

por onde viaxou —outra das suas
grandes afecciéns— ; pero os lugares
que deixaron madis pegada en Ortega
foron: O Escorial, onde seu pai alugaba
unha casa preto do mosteiro para pasa-
-las vacaciéns do verdn; Cérdoba e
Mélaga (estudia no Colexio que tifian
os xesuitas en Miraflores de El Palo); a
finca de caza “Encinas Viejas” que tifia
seu tio en Guadalaxara, onde se afec-
cionou 0s touros; e outra paisaxe que
impresionou a stia retina de mozo uni-
versitario foi Marburgo, na ribeira do
Lahn. Tamén hai que citar Portugal
—onde mantivo a sda residencia ata
que morreu— e Arxentina, que inicial-
mente o recibiu coa calor e a euforia
con que se acolle a un toureiro triun-
fante, pero cando mdis tarde regresa
fuxindo da guerra e declarandose neu-
tral, ent6n dispénsalle unha extremada
frialdade e indiferencia. Sen embargo,
O Escorial e Marburgo son as dias pai-
saxes mdis entrafiables e mesmo dous
simbolos para Ortega: o elemento vital
espafiol no que ten as stas raices con-
traposto 6 espirito xermdnico madis
medido e racional. Cita Abelldin un
paradgrafo orteguiano significativo ¢
respecto:
Por circunstancias personales yo no
podia mirar nunca el paisaje de El
Escorial sin que vagamente, como la
filigrana de una tela, entrevea el pai-
saje de otro pueblo remoto y el mds
opuesto e El Escorial que quepa
imaginar. Es una pequefia ciudad
goética, puesta junto a un manso rio
oscuro, cefiida de redondas colinas
que cubren por entero profundos
bosques de abetos y de pinos, de

claras hayas y bojes espléndidos [...]
En esa ciudad he pasado yo el

o
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equinoccio de mi juventud: a ella
debo la mitad, por lo menos, de mis
esperanzas y casi toda mi disciplina.
Ese pueblo es Marburgo, de la ribe-
ra del Lahn.

En Marburgo culmina Ortega a
sta formacién. Ali empdapase da razén
pura neokantiana da man de Hermann
Cohen e Paul Natorp.

De regreso a Espafia dedicase ds
dtas grandes vocaciéns da stia vida: o
xornalismo e a docencia. A primeira xa
lle vifia de familia, tanto seus pafs coma
seus avOs pertencian 6 mundo xorna-
listico. En concreto, seu avé Eduardo
Gasset foi o fundador de El Imparcial,
seu pai foi redactor de varios xornais e
director de Los Lunes e de El Imparcial.
Precisamente a seccion de Los Lunes era
moi gorentosa para politicos e intelec-
tuais e nela vai a polemiza-lo noso fil6-
sofo co seu amigo Ramiro de Maeztu
sobre a prioridade ideas-homes.
Contra Menéndez Pidal defende un
ensino laico, e unha polémica moi
sonada foi a que tivo con Miguel de
Unamuno. Todo empezou a partir
dunha carta do rector salmantino na
que acusaba de papdns 6s europefstas.
Ortega, que acababa de funda-la revis-
ta Europa, era un acérrimo defensor do
europeismo, da necesidade de que
Espafia se enganchase 6 tren europeo.
Arremete contra Unamuno desde El
Imparcial co artigo: “Unamuno vy
Europa, fabula”.

En 1923 fundou a famosa Revista
de Occidente, que foi o gran referente da
cultura espafiola durante o século XX.

o
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A outra gran vocacién orteguiana
a que alude o profesor Abelldn no seu
libro é a docencia. Ortega conclte os
seus estudios universitarios coa defen-
sa, en 1904, da tese: Los terrores del ario
1000. Critica de una leyenda. Completa a
sta formacion en Alemafia ata 1908,
daquela regresa a Espafia e é nomeado
para desempefa-la cidtedra de
Psicoloxia, Léxica e Etica da Escola
Superior de Maxisterio de Madrid.
Dous anos mais tarde morre Nicolds
Salmerén, catedrdtico de Metafisica da
Universidade Central e sae a concurso
a citedra que gafia Ortega con vintese-
te anos. Nese mesmo ano tamén casa
con Rosa Spottorno.

Ainda que Ortega fracasou no
campo politico, en cambio, triunfou
plenamente no docente. Organizou
unha Facultade de Filosofia, como qui-
zais non volveu haber en todo o século.
Entre o cadro de persoal de profesores
cabe destaca-los nomes de Manuel
Garcia Morente, Gaos, Javier Zubiri,
Besteiro. Entre os alumnos: Maria
Zambrano, Julidan Marias, Granell,
Paulino Garagorri, Rodriguez Huéscar,
Fernando Vela, etc. Maria Zambrano e
algin outro alumno chegaron a ser
profesores axudantes.

O edificio da Facultade de Filo-
soffa foi inaugurado en 1933 e ptixose
en marcha un plan piloto de autonomia
universitaria no que cada alumno orga-
nizaba o seu curriculo asesorado por
un profesor titor. A Facultade de
Filosoffa alcanzou entén un merecido
prestixio na Universidade madrilefia.

o
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A guerra do 1936 botou abaixo
todo isto. Ortega e o resto do profeso-
rado tefien que colle-las maletas cami-
no do exilio, en beneficio das universi-
dades americanas.

Unha terceira ocupacién de
Ortega foi a politica. Nela vai a estar un
curto pero intenso periodo. Ortega
pensa que a mision da elite intelectual
é transforma-lo pafs a través dunha
pedagoxia social. En 1913 funda a Liga
de Educacién Politica na que entran
case tédolos intelectuais, con excepcién
de Unamuno a quen, por certo, lle ofre-
ce Ortega a presidencia nunha conver-
sa no café Novelty da Praza Maior de
Salamanca. A resposta do vasco non
podia ser mdis contundente: “De forma
que Vd. quiere que yo sea la cabeza y
usted el espiritu de dicho partido. Pues
(sabe lo que le digo?: que yo soy el
Padre, el Hijo y el Espiritu Santo de mi
propio partido. Y si algtin dia formase
mi partido unamuniano, yo seria el pri-
mero que se diese de baja”.

Un artigo publicado en 1923 en
contra do alzamento das xuntas de
Defensa de Barcelona péchalle as por-
tas de El Imparcial e pasard a escribir en
El Sol, fundado por Urgoite, de ideas
liberais. Nese medio publicard “El
error Berenguer” no que ataca a
Monarquia e defende a Reptblica.

En 1931 fundou a Agrupacién al
Servicio de la Reptblica na que partici-
paron moitos intelectuais, como
Gregorio Marafion e Pérez de Ayala.
Preséntanse 4s eleccién e obtefien
varios escanos. Ortega ten poucas, pero

o

brillantes intervenciéns. Canso do
rumbo que levaban as cousas, dis6lvea
en outubro de 1932. Logo veu o duro
exilio.

Segunda parte, “Década ominosa
(1945-1955)”. Asi a bautiza Abelldn,
tendo en conta que Ortega ten que
pasar agora, féra do seu paifs, por situa-
ciéns dramaticas para a sta fina sensi-
bilidade intelectual. Declarado neutral,
é rexeitado por uns e incomprendido
por outros.

No ano 1945 cruza a fronteira por-
tuguesa e vai a Zumaia pasa-las vaca-
cions co seu fillo. Agora pensdbase que
o réxime franquista estaba a punto de
caer; pero os feitos encargdronse de
desmentilo. Na Universidade a stia
cétedra estaba ocupada por Zaragiieta,
representante da neoescoldstica, ideo-
loxia oficial do réxime.

En 1947 redacta unha obra recha-
mante, La idea de Principio en Leibniz,
que aparecerd en 1958. E unha obra
diferente do resto, ten unha extension
moito maior do habitual (cincocentas
pdxinas) e nela aborda con todo rigor
técnico —fronte 6 cardcter ensaistico
das outras obras— un tema clésico da
Filosoffa: o pensamento de Leibniz,
desde o que fundamenta o propio.

A Filosofia de Ortega foi desapia-
dadamente atacada desde os ptlpitos
da reaccién escoldstica. Freires como
Iriarte, Sdnchez Villasefior ou Santiago
Ramirez dirixiron contra el toda a
sda artillerfa acusando o seu pensa-
mento de anticatdlico e premendo para
inclui-las stas obras no Indice de libros

o
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prohibidos. Co ataque a Ortega queriase
tamén pecha-lo paso a calquera gromo
de pensamento liberal.

Ortega ainda fai un dltimo inten-
to de conectar coa xuventude universi-
taria mdis preocupada pola cultura.
Consciente de que non ten cabida
nunha universidade de ideoloxia falan-
xista, decide fundar en Madrid o
Instituto de Humanidades. Conta coa
incondicional axuda do seu discipulo
Julidn Marfas, de Caro Baroja, Emilio
Garcia, Benito Gaia e poucos madis.
Entre os anos 1948-1950 da uns cursos
utilizando como local a academia que
tifia a muller de Marias en Serrano, 52.
56 os que impartiu el tiveron gran
éxito, pero a falta de apoio e de matri-
cula levaron 6 seu peche.

Durante os tltimos anos, Ortega
sofre depresiéns. Algin médico que o
tratou atribtieas 6 cofiecido “mal de
Espafia”, que quizais tivo que ver co
seu cancro e o desenlace que sobreveu
0 18 de outubro de 1955.

A terceira parte do libro dedicaa o
autor a falar do orteguismo despois de
Ortega. En realidade isto é o que centra
o titulo do libro que pon a Ortega na
orixe da transiciéon espafiola cara 6
actual sistema democratico. Esta ulti-
ma parte fala dunha nova xeracién que
nace a partir dun feito: a morte de
Ortega. Esa data é a espoleta que pon
en marcha un proceso que vai ir
minando progresivamente o réxime ata
facelo insostible e darad paso 4 transi-
cién democratica.

o

Recensions 221

Ortega morre 4s 11 da mafid do 18
de outubro. A stia morte foi silenciada
pola prensa do réxime, como o fora a
sta enfermidade; pero a noticia sae na
primeira péxina dos principais diarios
estranxeiros. A xuventude universita-
ria —sobre todo a madrilena— toma
conciencia do feito e reacciona con
certa violencia en contra do réxime
franquista que lle oculta a morte do
pensador espafiol mdis eminente, reco-
fiecido pola opinién internacional.
Milleiros de estudiantes acoden en
manifestacién d casa mortuoria e 6 seu
enterro.

Abelldn cita un nutrido grupo
de estudiantes (Mugtierza, Sdnchez
Drag6é, o mesmo Abelldn, Carlos
Romero e outros) que fundan entén a
revista Aldebardn, érgano dos novos
xoves que tratan de recupera-las ideas
orteguianas. Acoden tamén 6 faladoiro
da Revista de Occidente, co abraio dos ali
presentes que vian emerxer das cata-
cumbas franquistas unha nova xera-
cién que tomaba en serio o legado do
mestre morto.

Promovida polos estudiantes, a
Facultade de Filosofia organiza unha
homenaxe publica a Ortega. Tralo acto
académico dirfxense en manifestacién
d stia tumba e alf len unha declaracién
—que recolle o libro da revista
Aldebardn, ndm. 4, p.3— da que extrac-
tdmo-los seguintes pardgrafos:

[...] es el homenaje de los que pudi-
mos haber sido discipulos suyos, de
los que no lo somos y estamos
sufriendo el vacio que él dejo, al

abandonar, por causas conocidas, su
catedra de Metafisica [...] Somos dis-

o
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cipulos sin maestro. Entre Ortega y
nosotros hay un espacio vacio o mal
ocupado [..] Sobre todo esto, las
magnificas ensefianzas de Ortega y
Gasset, sus libros, no nos han llega-
do a través de las catedras |[...]
Nuesto mejor homenaje debe ser el
silencio. Un silencio de discipulos
que se preparan para oir la voz del
maestro. Nos va a dar clase. Es la
dltima, pero nosotros podemos
hacer que sea la primera [...].

Para o autor do libro, a morte de
Ortega foi unha aldrabada na alma
dunha xuventude un tanto aletargada
e que nese momento toma conciencia
de si mesma e da situacién da socieda-
de esparfiola, carente de liberdades.
Empezan entén a organizarse reunions
e congresos —coma o de Escritores
Novos ou o Nacional de Estudiantes—
e afloran como protagonistas moitos
xoves que hoxe son lideres na politica
ou na cultura.

A nova xeracion dbrese ds corren-
tes europeas de pensamento que servi-
rdn de instrumento para combate-lo

o

vello réxime. Abelldn cita dous guias
intelectuais de grande autoridade
moral: os profesores Enrique Tierno
Galvdn e José Luis Aranguren. Eles
facilitan o cambio de mentalidade da
xuventude abrindoa s novas corren-
tes europeas asi como novas actitu-
des diante da vida social e politica.
Do lado da teoloxia catdlica xorden
tamén mentes abertas e progresistas
que demandan igualmente uns novos
valores. Ortega convértese pois no ini-
cio da transicién para a democracia,
conseguindo de morto o que non foi
posible en vida: unha sociedade demo-
cratica. Remata o autor cun significati-
vo pardgrafo escrito por Ortega en
1916: “Mi juventud se ha quemado
entera, como la retama mosaica, al
borde del camino que Espana lleva por
su historia”.

Manuel Rivas Garcia
Instituto Rosalia de Castro
Santiago de Compostela
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Nun momento de globalizaciéon
no que o desenvolvemento é unha idea
obsesiva que hai que realizar a calque-
ra prezo, estas pdxinas orientan os pro-
cesos de evolucién por outros camifios.
Tal como se nos di na portada, o seu
contido estd dedicado a todas aquelas
persoas e instituciéns que estdn inten-
tando pofier freo 6 desenvolvemento
incorrecto tanto dos paises do norte
coma do sur. A alternativa a esa nova
evolucién ten unha dimensién ética. E
preciso que sexa realmente desexable,
politicamente viable e tecnicamente
realizable.

O autor destas pdxinas é profesor
de Ftica e Filosofia Politica na
Universidade de Murcia. A isto engade
a sda experiencia como cooperante en
proxectos de Educacion de adultos en
Nicaragua (1980-1981) e a stia implica-
cion como profesor de Filosoffa no
ensino secundario (1982-1997).
Pertence 6 grupo de investigacion
sobre “Desigualdade, Cooperacion e
Desenvolvemento” na sda propia uni-
versidade e forma parte do foro
“Ignacio Ellacurfa: Solidariedade e
Cristianismo”. Trdtase, neste caso,
dunha organizacion civica dedicada a

o
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Titulo: Etica para el desarrollo de los pueblos
Autor: Emilio Martinez Navarro
Editorial: Trotta, Madrid, 2000

Nam. pp.: 223
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promove-la formacién critica e a cola-
boracién entre colectivos comprometi-
dos en teorias de desenvolvemento.
Entre as stias tiltimas publicaciéns des-
tacan Solidaridad liberal: la propuesta de
John Rawls (1999) e o capitulo “Etica
para el desarrollo” no colectivo
Universidad y Cooperacién al Desarrollo
(dirixido por Angel Montes, 2000).

Unha das primeiras cuestiéns que
se presentan nesta obra é a seguinte:
(por que o desenvolvemento? Os
humanos, comenta, buscamos mello-
rar, tendemos a progresar no traballo,
no estudio e nas relaciéns de ocio. O
desenvolvemento visto como progreso
é case unha necesidade vital.

Nesta obra, o autor, conecedor
deste tema non sé desde un punto de
vista tedrico senén tamén préctico,
inclde reflexiéns e abundantes datos
sobre o que debemos entender por
desenvolvemento. O longo de oito
capitulos expén andlises e pautas de
accién para nos achegar, ou polo
menos iluminar, o que chama unha
“Etica para o desenvolvemento”.

Na sta opinion, a Etica para o
Desenvolvemento (E.p.D.) forma parte

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntam. 30 - Febreiro 2001

o



5 RECENSIONS 4/4/01 15:25 Pagina 224

224

Recensions

da Teoria Etica, dela se nutre e & sta
vez contribe a un dos campos da Etica
Aplicada. E, polo tanto, a encargada de
orienta-lo progreso dos pobos. Esta
especialidade nace na década dos
sesenta como resposta ds necesidades
que se formularon cantos traballaban
nas tarefas de reconstrucciéon posterio-
res 4 Segunda Guerra Mundial. O
primeiro en utilizar esta denominacién
é o filésofo norteamericano Denis
Goulet, xorde asi a preocupacién polos
valores e metas dos problemas da evo-
lucién. Tratase dunha necesidade senti-
da non sé por filésofos senén tamén
por economistas (J. Lebret ou F.
Perroux), premios nobeles (Gunnar
Myrdal e outros), antropélogos, socié-
logos, traballadores sociais e demais
profesionais implicados en proxectos
de progreso.

Seguindo o pensamento de
Goulet, o autor expén os diferentes
niveis de reflexién na E.p.D.: fins para
o desenvolvemento, criterios para ava-
lia-lo cumprimento destes fins, avalia-
cién ética das estratexias de evolucién
asi como dos medios que se empregan
nas estratexias.

Nesta estructuraciéon de niveis
(que papel debe desempefia-lo espe-
cialista na dimension ética? Basi-
camente, triatase de facer realidade a
interaccion de tres racionalidades: a
técnica, a politica e a ética. En tédolos
casos se entende por racionalidade
tanto un xeito de pensar, coma un uni-
verso de supostos cognitivos e proce-
dementos metodoléxicos, asi como un

o

corpo de criterios para establece-la ver-
dade —ou validez— dun proxecto.

Na aplicacién conxunta destas
tres racionalidades é onde, segundo o
autor, podemos comprender e iniciar
un desenvolvemento correcto ou, pola
contra, o que se leva a cabo é o mero
crecemento, porque un principio que
se debe ter sempre presente é que o
simple crecemento econémico non §é
igual a desenvolvemento. Para que isto
sexa asf a economia debe favorecer ele-
mentos bésicos coma: benestar (desen-
volvemento sostible, desenvolvemento
global, crecemento econémico, equida-
de, laboriosidade), seguridade (protec-
cién, paz, cooperacion, non-violencia),
liberdade (solidariedade, democracia,
compromiso) e identidade (transcen-
dencia, diversidade, autoconfianza,
integracion).

Na E.p.D. ademais do principio
da Etica discursiva como base funda-
mental de toda actividade humana,
ademais dos valores da moral civica
propia de soidades cada vez mdis plu-
rais, é importante ter presente actitudes
éticas que deberdn asumi-las persoas
involucradas nas tarefas de desenvol-
vemento.

Neste contexto de principios, que
se nos explica amplamente, é necesario
non esquece-lo tema das actitudes se se
queren levar a bo porto os procesos
concretos de evolucién. Entre as actitu-
des bdsicas menciénanse as seguintes:
solidariedade (para poder actuar con
xustiza), disponibilidade ¢ didlogo
(para poder valora-la universalidade

o
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das propostas), responsabilidade (para
ter en conta as consecuencias das deci-
siéns politicas), esixencia de cambios
estructurais (con vistas a asegura-los
logros do desenvolvemento), transpa-
rencia e rendicién de contas (para dei-
xar claro o uso que se fai dos fondos
publicos). A rendicién de contas consi-
dérase un requisito fundamental para
delimita-las responsabilidades de cada
departamento ou seccién implicados
nun determinado proxecto.

Esta obra, ademais de profundas
reflexions, ofrécenos un material ttil
que poder incorporar &s clases de Etica.
Desta forma, os principios expostos
fanse tamén operativos e os materiais

o
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resefiados son instrumentos didécticos
moi ttiles para os propios procesos de
ensinanza. As actitudes que nos expu-
xo0 o autor deben ser adquiridas. Os
cidadédns debemos ter claro que, leva-
das & practica cotid, fardn que o proce-
so avance para sair do subdesenvolve-
mento e supera-las desigualdades
entre comunidades, paises ou diferen-
tes grupos humanos. O desenvolve-
mento non é un dereito duns poucos, é
un dereito de todos e para o ben de
todos.

Maria del Carmen Garcia Sdnchez
Instituto Rosalia de Castro
Santiago de Compostela
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Nuestra civilizacion ha alcanzado
un nivel de conocimientos y de tec-
nicidad del cual nos enorgullecemos
...] pero padecemos la hiperespecia-
izacién [..] ya nadie tiene una
visién global y esencial —es decir,
una visién humanista— de nuestro
mundo.

Nestes termos resume a propia
editorial a obra que acaba de publi-
car en casteldn do filésofo francés
Edgar Morin. Nacido en 1921, fillo
de emigrantes, a stia traxectoria é a dun
pensador activo. Foi membro da resis-
tencia contra os nazis, criticou o
estalinismo polo que foi expulsado
do partido comunista en 1951. E un
politico independente e un investi-
gador sempre na fronteira para
ter unha vision panordmica da realida-
de.

A stia formacion, estudio e inves-
tigacion ten un cardcter pluridiscipli-
nar. Estudiou e profundou en distintas
disciplinas: Antropoloxia, Economia,
Socioloxia, Psicoloxia, etc. Todos estes
saberes e incursiéns deron lugar a unha
multiplicidade de traballos e libros ¢
longo destes anos que van desde as
stas primeiras publicaciéns na década
dos anos sesenta —O cine ou o home
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Titulo: La mente bien ordenada
Autor: Edgar Morin

Editorial: Seix Barral, Barcelona, 2000
Nam. pp: 185
Tamano: 23 x 13,5

imaxinario (1966) e O espirito do tempo
(1966)— ata as stias obras mais cofieci-
das da década dos noventa —In-
troduccion 6 pensamento complexo (1994),
Socioloxia da interdisciplinaridade (1955),
Pensar Europa (1998). Un total de coren-
ta e catro obras avala a ampla difusién
do seu pensamento.

En todo este conxunto de publi-
caciéns latexa a preocupacién polo
home inmerso nunha realidade en
continuo cambio. Vivir nela require
unha actitude mental de constante
dubida. S6 desde a incerteza podere-
mos integra-la complexidade do
ser humano coa complexidade da reali-
dade.

Recentemente, ademais de ser
director de investigacion emérito do
“Centro Nacional de Investigacién
Cientifica”, colaborou coa Unesco na
presentaciéon dun valioso documento
titulado Os sete saberes para a educacion
do futuro. Neste traballo de ampla difu-
sién ofrécenos unha resposta critica,
dialéctica, ante a globalizacién. Esta-
mos, polo tanto, ante un investigador
que trata de facer oi-las sdas reflexiéns

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntam. 30 - Febreiro 2001

o



5 RECENSIONS 4/4/01 15:25 P&gina 228

228

Recensions

e propostas ante os problemas actuais
do noso mundo.

Este libro non é mdis ca un reflexo
do seu interese ante un dos problemas
importantes do momento: o desafio
da ensinanza contempordnea. As stias
péxinas estdn dedicadas a tédolos lec-
tores pero dun xeito especial “a los que
ensefian y son enseflados”. A preten-
sién do propio autor é que sexa coma o
“Emilio contempordneo”, facendo refe-
rencia & célebre obra de Rousseau que
publica este texto —entre novela e re-
flexion— para ofrece-lo seu particular
sentido da educacién. Aqui os presu-
postos e interrogantes son distintos.
Non se trata de defende-la “educacion
natural” senén de se preguntar: ;como
conseguir unha “ensinanza educa-
tiva”?

O longo dos oito capitulos e catro
anexos de que consta a obra o autor
preséntano-los pasos necesarios para
conseguir unha reforma do pensamen-
to. Tratase de que cada home tefia unha
mente ordenada, non chea de cofiece-
mentos (idea xa formulada hai tempo
por Montaigne).

z

As stias pdxinas son 6 mesmo
tempo unha reflexién e unha serie de
propostas normativas das que destaca-
mo-las stias principais ideas: supera-la
superespecializaciéon e, por iso, ve-lo
particular dentro do global, xa que as
partes non son nada se ignordmo-lo
todo; controla-la excesiva informacion
para que sexa cofiecemento e non mera
informacién; uni-la cultura das huma-
nidades e a cultura cientifica; supera-lo
debilitamento de cofiecemento glo-
bal para evita-lo debilitamento da soli-

o

dariedade, posto que o cidaddn
non pode perde-lo dereito ¢ cofiece-
mento.

Desde estas e outras conside-
raciéns a reforma da ensinanza, na
sta opinién, ha de ir encamifiada
a conseguir unha reforma do pen-
samento, e a reforma do pensamen-
to debe levar & da ensinanza. Soporte e
eixo da ensinanza debe ser estudiar
e cofiece-la condicién humana. As
fontes ds que debemos acudir para
coflece-lo que somos son as cien-
cias humanas e tamén as ciencias natu-
rais, a Cosmoloxia, as ciencias da te-
rra, a Ecoloxia, a Bioloxia. Na unién
das ciencias humanas e as ciencias
naturais podemos situa-la dobre condi-
cién humana: natural e metanatural.

Se conecémo-la nosa condicién
como seres humanos, é mais fdcil
entender que a educacion, en expresion
tomada de Durkheim, consiste en crear
no alumno un estado interior e profun-
do, unha especie de polaridade da
alma que o oriente nun sentido defini-
do, non s6 durante a infancia senén pa-
ra toda a vida. Por iso, toda ensinanza
sup6n transforma-la informacién en
cofiecemento e o conecemento en sabe-
doria.

Nos diferentes capitulos, o autor
lémbranos algunhas cuestiéns xa pro-
postas noutros dos seus traballos referi-
das, nesta ocasion, 6 tema da incerteza.
Vivir, na stia opinién, require enfron-
tarse ¢ incerto. Entende-las limitaciéns,
os posibles erros en tédolos campos
cientificos. A nosa propia condicién
humana estd tamén marcada por gran-
des incertezas. A ensinanza da Filosoffa

o
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debe recobrar, neste caso, a sia mision
esencial: estimula-la aptitude critica
ante a comprensién do ser humano e os
grandes problemas da vida.

Esta inseguridade ten ddas ver-
tentes particulares: a interteza cogniti-
va (o coflecemento nunca é reflexo da
realidade, é traducciéon e interpreta-
cién, polo tanto leva erros) e a incerte-
za histdrica (a historia humana é unha
aventura).

Desde esta dltima perspecti-
va non existen leis histéricas. Esta-
mos ante a inseguridade do futuro,
o cal non significa tomar unha pos-
tura escéptica e resignada sendén to-
do o contrario. Require o esforzo de
saber contextualizar e globaliza-los co-
fiecementos para ve-los erros e menti-
ras. A inseguridade histérica é a que
nos esixe aprender a cofiecernos,
aprender a vivir, aprender a ser ci-
daddns. Nunha democracia, ser cida-
déns é ser solidarios e responsables res-
pecto da nosa patria, no noso caso, da
nosa historia europea e, por dltimo, da
historia xeral da humanidade.

Edgar Morin, xa na tltima parte
desta obra, fai un recorrido sintético
para sinalar tal compromiso social e
educativo en cada un dos tres niveis do
ensino: primaria, secundaria e univer-
sitaria. Nun momento de reformas e
contrarreformas educativas serd bo
lembrar algunhas das stas propos-
tas: non se pode reforma-la institucién
sen reformar previamente os espiri-
tos, pero non se poden reforma-los es-
piritos sen reformar antes as institu-
ciéns.

o
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No caso das relaciéns escola-
-sociedade o autor lémbranos que
non podemos estar pensando en qué
reformar primeiro, se a escola ou a
sociedade. A vida sempre se bur-
lou deste tipo de prioridades e de
imposibilidades. E necesario saber
comezar e 0 comezo sempre é a partir
de grupos minoritarios e 4s veces mar-
xinais.

Finalmente, facéndose eco do que
xa propuxera Freud sobre a imposibi-
lidade de defini-la funcién de educar-
-gobernar-psicanalizar, lémbranos que
o ensino non é s6 unha profesién
ou unha especializacién. E moito
mdis. E unha misién de transmisién
e isto require técnica e arte. Necesi-
ta algo que lemos xa na obra de Pla-
ton cando sinala o “eros” —amor 6
coflecemento e amor 6s alumnos—
como condicién indispensable da ensi-
nanza.

As péxinas desta interesante obra
xuntan, polo tanto, a reflexion filoséfi-
ca, o estudio dos problemas da nosa
civilizacién analizando o divorcio entre
pensamento cientifico e pensamento
humanista, para concluir cunhas pro-
postas bdsicas ante os desafios do ensi-
no actual: “originar mentes bien orde-
nadas antes que llenas; ensefiar la
riqueza y la fragilidad de la condicién
humana; iniciar en la vida, afrontar la
incertidumbre. En una palabra: formar
el ciudadano de un nuevo milenio”.

Maria del Carmen Garcia Sdnchez
Instituto Rosalia de Castro
Santiago de Compostela
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Asistimos nos ultimos anos a un
interese particular sobre o colectivo das
persoas maiores. Mentres en tempos
pasados o tema da vellez tifia inciden-
cia fundamentalmente en cuestiéns de
sanidade, hoxe o interese ampliouse a
contextos politicos, sociais e educati-
vos.

A obra, editada recentemente,
recolle ddias tematicas relacionadas: os
aspectos da educacion e da sociedade
que afectan a este amplo colectivo, que
ird medrando paulatinamente no noso
pais. Ambas perspectivas analiticas son
elementos bdsicos e fundamentais para
lle dar prioridade 6 tema da “vellez
social”.

A autora, profesora na Univer-
sidade de Estremadura, estructura o
seu texto en tres partes claramente dife-
renciadas. A primeira, a xeito de intro-
duccién, octipase de elementos que
poderiamos chamar condicionantes: a
demograffa e as politicas sociais. A
segunda, eixo central do traballo, trata
de ofrecer un estudio amplo dos aspec-
tos sociais do envellecemento: as dife-
rentes teorfas socioldxicas, a problema-
tica social —prexuizos e marxinaciéon—

o
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no mundo dos maiores e as cuestiéns
bésicas das relacidons sociais e familia-
res, as condiciéns de vida e as situa-
ciéns de ocio e tempo libre.

Nunha obra na que o tema educa-
tivo quere ser un referente importante,
non podjian falta-las pautas normativas
de toda accién pedagoxica a favor das
persoas maiores. Por este motivo, na
sda terceira e ultima parte, propén o
desenvolvemento dun programa espe-
cifico de educacién para a satide en
clave social. E dicir, non se trata dunha
atencion medicosanitaria ante
problemas patoléxicos, senén dunha
accién social que ten entre as stas fina-
lidades a intervencién na comunidade
sobre as bases dun modelo de partici-
pacion e aprendizaxe (formacién) que
promova précticas saudables na vida
destas persoas para obter asi unha cali-
dade de vida.

Neste espacio tripartito o lector
poderd atopar elementos que podemos
denominar comuns e outros madis espe-
cificos e que son referentes destacables.

O conveniente é avanzar cara a ele-
mentos mdis innovadores.
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Un dos lugares mdis comtins no
estudio da vellez é a demografia. Aqui
a abundancia de datos existentes pdde-
nos facer esquece-las tendencias. A
autora trata de se orientar neste camifio
e o mdis interesante son os estudios e
datos diferenciais das diversas comuni-
dades auténomas do Estado. S6 se bota
en falta a elaboracién para cada unha
delas dos indicadores demogréficos
mdis precisos que, por outra parte,
explica de forma clara (indice de
dependencia, relaciéon mozos-ancians,
indice de envellecemento, coeficiente
de ancianidade, etc.).

O se-la demografia un elemento
condicionante, o mdis importante son
as politicas sociais que se aplican. No
amplo espacio que lles dedica ofrece
andlises e datos de dmbito internacio-
nal e europeo. Concede unha especial
atenciéon 6s plans xerontoléxicos en
Espafia para referirse, a seguir, a dous
admbitos de actuacién concreta nos que,
de forma efectiva, os maiores senten a
eficacia da politica social: a xubilacién e
as pensions, asi como o tema da viven-
da.

Aqui, a propia avaliacién dos
datos e o contraste de diferentes opi-
niéns conduce 4 proposta dunha xubi-
lacién voluntaria, 4 vez que progresiva
e flexible, como medida, non sé de uti-
lidade econdmica e psiquica para o
ancidn, senén tamén como recurso cul-
tural, econémico e social para toda a
sociedade.

Elementos claves da segunda
parte son as relaciéns sociais e familia-

o

res e o capitulo da vivenda enunciado
de forma breve na parte anterior. Son
importantes os datos das investiga-
ciéns realizadas neste tema, pero tal
vez 0 mdis interesante sexan as xustifi-
caciéons sobre a necesidade das rela-
ciéns interxeracionais e os seus corres-
pondentes programas. ;Imos cara a
unha fenda entre as xeraciéns ou debe-
mos fomentar un encontro de interac-
cién e non de simple cohabitacién? Tal
vez nesta direccion estd a clave do que
poida se-la calidade de vida dos maio-
res, tanto na propia familia coma na
comunidade. A autora analiza diferen-
tes programas e actividades para favo-
recer este encontro e concliie coa céle-
bre expresién de Zimberg e Kaufman:
“unha comunidade sen ancidns é case
tan estéril coma unha comunidade sen
nenos”.

No marco desta convivencia
débense entender algunhas propostas
para o tema do ocio e o tempo libre do
que 0s NOSOs maiores gozan en maior
medida unha vez xubilados. Presén-
tanse, ainda que dunha forma moi
breve, os proxectos e as actividades das
universidades e das aulas da terceira
idade. Estamos ante iniciativas educati-
vas prometedoras que deben transfor-
ma-lo tempo “pasivo” de moitos maio-
res en tempo “activo” para o encontro,
a formacién, e o desenvolvemento cul-
tural.

O apartado madis esperanzador
polo seu cardcter normativo é o tratado
nas dltimas pdxinas nas que se sitta,
como terceira e dltima parte, a propos-
ta para a satide social das persoas

o
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maiores. O sentido desta proposta é
ofrecer con detalle un programa de
educacion para a satide entendida de
xeito global. Ten entre as sdas finalida-
des a intervencién na comunidade coa
intencién de manter practicas sauda-
bles na vida deste colectivo evitando as
précticas de risco.

As stias paxinas expofien con
todo detalle en qué consiste tal progra-
ma e incluso se detalla minuciosamen-
te o seu contido e actividades. O lector
atopard amplamente tratado o aspecto
normativo que pretende a obra e que a
diferencia doutros moitos traballos
sobre a vellez. Unicamente 6 final espe-
rarfa algo mdis ca unhas recomenda-
ciéns tedricas para o proceso da sda
avaliacion, o que o pode deixar un

o
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tanto insatisfeito. E de esperar que en
sucesivas edicions se incliia este aspec-
to e que 6 mesmo tempo que se fala de
ambitos e propostas de intervencion se
poidan ofrecer resultados e orienta-
ciéns para a promocién e desenvolve-
mento de todo o que ten que ver coas
persoas maiores. En todo caso, o lector
atoparase cunha obra moi interesante,
moi ben construida e documentada.
Terd a satisfaccién de entender e mer-
gullarse nos problemas dunha vellez
social na que, cada vez madis, estd
implicada a nosa sociedade e & que, co
tempo, todos nos encamifiamos.

Agustin Requejo Osorio
Universidade de Santiago
de Compostela
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Politicas
olhueatvas
e Ja Lnion

Afondando nunha das stas lifias
de investigacién —da que xa ten publi-
cado outros libros coma La educacion
intercultural (1994), Bilingiiismo y educa-
cién en el Pais del Euskera (1999), ou capi-
tulos de libros coma o titulado “La
politica Educativa Europea y la Di-
mensién Europea de la Educacién”
(1994) publicado polo Consejo Escolar
de Euskadi na obra do mesmo titulo, La
politica Educativa Europea y la Dimension
Europea de la Educacion— o profesor
Félix Etxeberria, catedratico de Teoria e
Historia da Educaciéon da Univer-
sidade do Pais Vasco e catedrético Jean
Monnet sobre Educacién e Cons-
truccién Europea, preséntanos unha
obra sobre un tema de grande impor-
tancia e de rabiosa actualidade, como é
o dmbito das politicas educativas na
Unién Europea. Cémo a educacién en
calidade de ambito da realidade, de
dimensién social, pode contribuir &
construccién europea, é dicir, cdles son
as claves e as bases que nos permitan
elaborar nun futuro, méis ou menos
proximo, unha politica educativa
comun para tédolos paises da Unién,
que estableza as competencias bdsicas
ou minimas (destrezas, habilidades,
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actitudes, cofiecementos) necesarias
para poder exercer como cidaddn da
Unién Europea, independentemente
do pafs no que se tefia fixada a residen-
cia. Que axude 4 construccién de
Europa, a4 integraciéon e, 6 mesmo
tempo, 6 mantemento das diferentes
culturas que conforman a realidade
multicultural europea. Unha politica
que debe ter un compoiiente funda-
mentalmente intercultural.

Deste traballo resaltarfa, en pri-
meiro lugar, o intento —plenamente
conseguido desde o noso punto de
vista— de realizar unha lectura global
das politicas que sobre distintos aspec-
tos do &mbito educativo se foron elabo-
rando 6 longo do que é hoxe a Unién
Europea, principalmente a partir dos
anos setenta. E, en segundo lugar, o
xeito de estructura-los capitulos do
libro, partindo do marco tedrico da
dimensién europea e a influencia que
sobre esta pode te-la educacién, para
rematar coa presentacion dun progra-
ma para o mantemento dunha cultura
e unha lingua nun determinado grupo
de inmigrantes (neste caso concreto, os
portugueses no Estado espafiol e, en
especial, no Pafs Vasco), pasando polo
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estudio de aspectos claves que se
deben ter en conta 4 hora de elaborar
unha politica educativa comtin, como é
a educacién intercultural, o curriculo
ou a educacion especial, estes tres tlti-
mos realizados por profesores do
Departamento de Diddctica e
Organizacién Escolar da mesma uni-
versidade.

Como se desprende do anterior, o
libro aparece dividido en sete capitu-
los, os dous primeiros elaborados polo
profesor F. Etxeberria. No capitulo ini-
cial analiza a politica educativa euro-
pea desde a perspectiva da construc-
cién europea, establecendo o marco
tedrico que nos permite comprende-lo
porqué das cuestiéons educativas e as
perspectivas de futuro. Para isto realiza
unha andlise exhaustiva da orixe e a
evolucién das actuaciéns politicas en
materia educativa, desde os seus ini-
cios ata 0s nosos dfas (como aparece no
propio texto, ata 1999), a partir do cal se
extraen unha serie de conclusiéns
sobre tendencias de futuro.

Esta andlise complétase no segun-
do capitulo co exame dos diferentes
programas europeos de educacién e
formacién que se estdn levando a cabo
(Socrates, Leonardo, etc.), ademais de
explicar en qué consisten tamén nos
indican as direcciéns ds que nos pode-
mos dirixir para obter mdis informa-
cion.

Unha vez feito este percorrido
sobre as diferentes actuaciéns do
Goberno Europeo en materia educati-
va, o libro contintia profundando, méis

o

concretamente e en coherencia co
marco tedrico establecido, en catro
aspectos que no futuro serd necesario
ter moi presentes para elaborar unha
politica educativa comun.

O primeiro destes &mbitos, como
non podia ser menos, é o do curriculo e
a stia relacién coa integracién europea,
que se corresponde co capitulo terceiro
do libro, elaborado polo profesor
Xabier Garagorri, no que se establecen
as condiciéns ou os aspectos que se
deben ter en conta 4 hora de construir
un curriculo que permita, como xa
apuntamos, forxar unha cidadania
europea e, 6 mesmo tempo, mante-lo
acervo cultural de cada comunidade.
Curriculo que desde o punto de vista
metodoldxico debe “incidir en la edu-
cacién intercultural en la que partiendo
del cultivo de las sefias de identidad
propias, se aprenda a conocer, com-
prender y convivir con personas y gru-
pos de otras formas culturales”.

Precisamente, a Educacion Inter-
cultural convértese en obxecto de ana-
lise de futuro no capitulo cuarto, elabo-
rado polo profesor F. Etxeberria, onde
se centra nos aspectos fundamentais da
diversidade cultural europea: as lin-
guas e as culturas —tanto nacionais
coma rexionais ou minoritarias— a
inmigracién e os grupos minoritarios
—coma, por exemplo, os xitanos,
etc.—, todos eles partes do amplo
mosaico europeo, onde a Educacién
Intercultural se fai moi necesaria se con
ela se queren incluir tédolos colectivos
que conforman o conxunto de cidadéns

o
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da UE por medio dunha Politica
Educativa Comun.

O capitulo quinto, do profesor
Amando Vega Fuente, céntrase no
estudio e nas perspectivas de futuro da
educacién especial. Porque nesta edu-
cacién é onde se pode constatar “si de
verdad existe igualdad de oportunida-
des en el sector educativo, sin discrimi-
nacién de ningtn tipo”. O igual que no
anterior capitulo, establécense cdles
son o0s aspectos que se deberdn ter en
conta para desefiar unha normativa
sobre a educacion deste colectivo.

No capitulo sexto o profesor
Ayerbe Echeberria analiza a Educacién
Social coma un dmbito educativo que
se debe ter en conta 6 construi-las poli-
ticas educativas da UE, mdis concreta-
mente o desenvolvemento profesional
deste aspecto da educacién e como se
resolve, a modo de exemplo, en paises
coma Francia, Dinamarca e Alemaiia.

O libro remata co capitulo sétimo,
escrito polo profesor F. Etxeberria, que
da conta do programa de lingua e cul-
tura portuguesa, como exemplo de
programa de corte intercultural.
Preséntanse os resultados da sta apli-
cacién en Espafia, en xeral, e no Pais
Vasco, en particular, e finaliza cunha
reflexion critica na que propén unha
serie de cambios para a mellora do
devandito programa.
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En resumo, entendemos que este
libro adquire unha grande importancia
no estudio das politicas educativas da
UE, asi como para cofiece-las claves
que serd necesario ter en conta se
se quere construir unha Politica Edu-
cativa Comun. Por conseguinte, é unha
obra de recomendada lectura para
todos aqueles profesores e alumnos
que estean impartindo docencia ou
cursando estudios relacionados co
ambito da educacién; pero tamén pa-
ra todos aqueles profesionais que quei-
ran cofiece-las diferentes actuaciéns
educativas que se promoven desde a
UE; para os especialistas na politica
e na organizacién da UE; e, en xe-
ral, para os que queiran saber cémo
funciona o goberno da Unién. To-
do isto, por ser unha obra amena,
de facil lectura e comprensién, a pe-
sar das andlises e da utilizaciéon de con-
ceptos moi técnicos, convértese, como
xa apuntamos, nun libro que pode
ser lido tanto polos especialistas no
tema coma polos profanos; tanto polos
que se queren achegar & UE, des-
de unha perspectiva investigadora,
coma polos que o fan por pura curiosi-
dade.

Antonio Rodriguez Martinez
Universidade de Santiago
de Compostela



5 RECENSIONS 4/4/01 15:25 P&gina 238 $



5 RECENSIONS 4/4/01 15:25 P&gina 239

O estudio da curiosidade forma
parte, por dereito propio, dos anais da
motivacién educativa ou, se se me per-
mite, da pedagoxia da motivacién,
dmbito propicio para o mellor dos
encontros entre pedagogos e psicolo-
gos. E mdis se temos presente a xustifi-
cada demanda de moitos docentes, dvi-
dos de cofiecementos practicos sobre
como desefiar e operar con estratexias
que esperten ou dinamicen adecuada-
mente o interese infantil e xuvenil por
temadticas conformadoras de contidos
de aprendizaxe escolar.

Dise nos tratados de motivacion
humana que a curiosidade epistémica é
a mellor ponte cara 4 motivacién
intrinseca, ou que esta se asocia inequi-
vocamente con aquela. O que se quere
dicir —e a evidencia é incontestable en
multiples situaciéns de todos corieci-
das— é que o suxeito axente imbuido
de curiosidade por aquelo que o rodea
ou aquelo que sucede no seu marco de
referencia —ou movido incluso pola
stia imaxinacién creativa— é unha per-
soa que precisa de pouco incentivo
externo pois atopa satisfactoria recom-
pensa no mesmo proceso que lle pro-
cura a marabillosa sensacién do descu-
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brimento, a aprendizaxe madis grata e
pracenteira que podemos experimen-
tar desde a infancia. E esta etapa na que
é mester a estimulacién se queremos
sementar cos mellores fertilizantes a
cognicién e o afecto de nenas e nenos.

Agora ben, por mdis que o noso
xenotipo sexa portador dunha arqueti-
pica dose de capacidade de asombro,
habilitadora do noso ser curioso por
pouco que as circunstancias axuden, é
pouco probable que cheguemos a
gozar dos beneficios da pescuda se nas
institucions socializadoras por antono-
masia, familia e escola, non nos alentan
e estimulan. Pais e mestres son eixes
clave dese espertar 6 mundo que
supén a continua interrogacién do
neno por todo o que ve 6 seu crecente
alcance. De af a irrefutable importancia
politica que se lles debe conceder a
ambas instancias a fin de que os mais
novos poidan medrar nun medio cul-
turalmente aberto, non restrinxido por
ningtn tipo de prexuizo, e sen mdis
atranco c6 que impdén o respecto &
liberdade de cada opcién persoal.

Digamos, sen madis voltas, que a
posibilidade de chegar a ser suxeitos
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dotados de curiosidade epistémica, isto
é, de inclinacién natural 6 deleite cog-
noscitivo, depende en medida conside-
rable de cémo nos movesen, ou agui-
lloasen, nesa direccién.

Incluso sen pretendelo, como tan-
tas veces ocorre na vida, proxenitores e
docentes axudan —cada un na sda
esfera de influencia— cando colocan os
seus fillos ou alumnos diante dos esce-
narios naturais da vida; e, como na
orixe da historia que catapulta o volu-
me que agora comentamos, miran con
eles, observan con eles e pregtintanse
con eles sobre o que pasa no mundo,
animado e inanimado. Pofien en rela-
ciébn unhas cousas con outras, para
buscar sentido e ser capaces de enten-
de-la dimensién holistica da aprendi-
zaxe, 0 poder das metdforas e a rendi-
bilidade motivacional da curiosidade
en canto que terreo aboado para o des-
pregue da vontade cara 6 logro de
metas educativas.

E este un libro idéneo para profe-
sionais da educacién infantil e prima-
ria, acerca de cémo nace e se desenvol-
ve o proceso de indagacién na escola.
Partese dunha historia “que comenzé
simplemente al mirar por la ventana,
observar y hacerse preguntas sobre la
naturaleza con el apoyo de una comu-
nidad de alumnos” (p. 11). Por medio
dunha analoxia visual expandiuse o
pensamento, 6 tempo que se procurou
a busca auténoma de catalizadores
cognitivos.

As separacions e as dicotomias
que xerdmo-los educadores obstriien

o

sempre a habilidade que pode facer
entende-lo proceso que fai posible a
comprensiéon do mundo. A indagacién
é sempre dindmica e é patrimonio dun
suxeito que se sente en contacto coa
natureza, pero tamén en comufién co
sentimento dos outros suxeitos, das
stias compafieiras e compafieiros de
viaxe experiencial. Por iso somos quen
de exporie-las posibilidades dunha
comunidade de indagacién, isto é, a
construccién de estructuras de meta
cooperativas desde a educaciéon infan-
til, que incluso axuda a imprimir un
sentido de identidade comtin no proce-
so de aprendizaxe.

Son estas comunidades de apren-
dizaxe —cognitiva e afectivamente ben
trabadas desde un propésito pedagdxi-
co que o equipo de profesores non
pode descofiecer— instancias interacti-
vas que invitan & relacion entre os
pequenos, o cal non quere dicir que se
tefan que levar sempre ben, porque
captan o interese e méveno dun lado a
outro, desde a escola 4 familia e vice-
versa, mellorando a comunicacién
entre mestres e nenos, optimizando, en
fin, os augurios sobre o cumprimento
de obxectivos educativos fundamen-
tais.

En definitiva, a clase pode chegar
a ser unha cultura especifica, peculiar,
en sintonia ecoldxica cos que ali viven e
desenvolven as stas potencialidades. E
a escola como cultura da oportunidade
—en palabras de Elliot Eisner—, na
que se aprende a compartir, cunha lin-
guaxe, rituais e celebraciéns que contri-
btien a facer mais fécil a adquisicién e o

o
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mantemento de compromisos ttiles
para un equilibrado crecemento per-
soal.

Captado o argumento e o sentido
do volume, o demais é deixarse levar a
través das stias pdxinas, descubrindo a
frescura dun relato que engancha pola
amena disposicién do seu contido, que
se formaliza o xusto na interpretacién
das bondades pedagdxicas que van
resultando da exploracién infantil das
aves. Tal exploracién aparece como a
mesma fiestra 6 que é, en si, o proceso
de indagacion.

Hai unha introduccién e un epilo-
g0, e ambas partes son comezo, porque
do l6xico inicio dun libro pdsase, 6
final, a unha edificante incubadora de
modos e maneiras de como valora-lo

=
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esplendoroso mundo que nos rodea.
Pédese educa-lo xeito de observa-la
realidade desde os primeiros anos,
educdndonos de camifio a nés mes-
mos.

A forza da (auto)educaciéon é a
forza da motivacién intrinseca que
nace e crece, sen parar, desde o
momento en que algo, o alguén, logra
que a fascinacién por saber mdis se
apodere do ser. Asi de sinxelo e asi de
complicado. Apoiemos e recofiezamos
como o merecen a esas profesoras e
profesores que saben inducir apego
pola indagacién desde a infancia.

Miguel A. Santos Rego
Universidade de Santiago
de Compostela
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Son moitas as oportunidades que
nos proporciona a vida de comproba-la
importancia do didlogo & hora de for-
mula-lo que cofiecemos como realiza-
cién humana, posibilidade incerta,
pero posibilidade 6 fin, da nosa condi-
cién existencial.

En termos socio-evolutivos, abon-
da con dicir que sen a produccién de
didlogo entre iguais non hai elementos
suficientes para poder afianzar marcos
de comprensién do mundo por parte
dos suxeitos. Didlogo é intercambio
para construirnos e poder construi-los
demais, inmersos nun proceso que fai
xermola-lo pensamento. Igualmente, o
didlogo activa unha dimension das
relaciéns sen a que serfa madis dificil
cofiece-lo noso lado afectivo e emocio-
nal, e madis sobre a mesma conciencia
do eu auténomo que constriie a sda
identidade a partir de elementos singu-
lares, pero que se vai facendo participe
dunha comunidade e dun ethos cultu-
ral nos que se privilexian uns determi-
nados valores morais.

Non ¢é dificil colixir, polo tanto,
que educar en valores supdn, entre ou-
tros elementos criticos do seu sentido

o
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filoséfico, educar en, por e para o dia-
logo, coidando de non acentuar espe-
cialmente ningunha das suculentas
perspectivas bdsicas sobre o particular
(desde o didlogo platénico moitas
foron as maneiras de expoiie-las virtua-
lidades de tal proceder no desenvolve-
mento da vida humana). E mester
situarse, coa maior sagacidade pedagd-
xica posible, nunha via de construccién
dialéctica permanente, capaz de servir
de auténtico soporte estratéxico na
resolucién de problemas e na apertura
a novas dimensiéns da realidade.

O didlogo é parte consubstancial
do proceso educativo que axuda &
construccién e optimizacién humanas,
impregnando dun sentido global a
nocién de educabilidade. Implica a boa
conversacion e a interaccion positiva,
moduladora de actitudes e disposi-
ciéns colaboradoras, que promoven,
precisamente, ese tipo de razén —dia-
1éctica—, indisociable da ética discursi-
va e da accién comunicativa, que debe
ser estimulada para un avance efectivo
e para o conseguinte fortalecemento da
democracia.
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E por isto que educar para a
democracia esixe atender e coidar dun
xeito especial a competencia civica dos
educandos, que se manifesta no prodi-
xioso labor de facer individuos aptos
para o didlogo, para “a ansiosa busca
de interlocutores” (como dirfa Eugenio
D’Ors) nunha dindmica de aprendiza-
xe compartida, que logre, 6 mesmo
tempo, transporta-lo alumno desde
unha moral heter6noma a unha moral
auténoma. Porque, en definitiva, sen
sabe-lo que é o didlogo, e sen cultivalo
desde os escenarios escolares, pouco
cabe esperar senén esterilidade intelec-
tual e emocional nas novas xeraciéns.

E se isto se predica, coa excelente
carga de apoio investigador que trae
consigo este asunto en época de cam-
bios profundos dentro do sistema
social —por onde esvara o que aconte-
ce no sistema educativo—, entenderase
a importancia clave do tema que con
excelente ton e pristina narrativa nos
presenta o Dr. Ginés Navarro, neste
volume da magnifica coleccién que
dirixe a profesora Rosa Buxarrais.

A concepcién do didlogo que aqui
se presenta é predominantemente acor-
de cun modelo de educacién moral de
cardcter constructivista, o que aconsella
unha reconfiguracién curricular e
metodoldxica na intervencién educati-
va que levan a cabo os profesores no
ambito da educacién secundaria (nivel
de ensinanza no que adquire singular
interese a proposta que aqui se fai).

O reto segue sendo de propor-
ciéns maitisculas xa que, aqui e agora,

o

con todo o que choveu desde a transi-
cién democrdtica, e todo o que puide-
mos aprender no tortuoso deambular
da “educaciéon para a convivencia”
polos corredores do sistema educativo
espafiol, a educacién moral e civica
—transversal das transversais, como
acertadamente se ten chamado— segue
pendente da sta definitiva ancoraxe no
seo do sistema, por non falar da sta
imprescindible proxecciéon na forma-
cién inicial e, sobre todo, continua, do
profesorado, En termos educativos, a
aprendizaxe é un proceso que tamén
supén unha dimensién moral, sen a
que seria unha mera instruccién con
escaso valor pedagodxico e formativo no
desenvolvemento e optimizaciéon dos
humanos.

Entre as mellores metas —se non
a mellor— da educacién estd a de
(con)formar en nenos e mozos unha
disposicién —antano diciamos “espiri-
to”— de didlogo, de apertura intelec-
tual, libre de prexuizos, en calquera das
stias formas e modalidades. Falamos,
moi sinteticamente, dos rudimentos
dunha educacién politica no seu estado
puro, e sabemos que a sta tedrica
importancia para o avance da demo-
cracia non se corresponde coa marcha
dos acontecementos na educacién
secundaria, onde se avalia todo, curri-
cularmente falando, menos o que, 4 fin,
acaba influindo mdis na presencia
social das persoas.

Velai a oportunidade e prestancia
dun libro coma este: reitera-lo desafio e
a stia urxente asuncién para beneficio
de todos, animando & controversia 6
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tempo que se marca unha metodoloxia
da educacién en valores mediante o
gran recurso do didlogo. Parécenos que
“o0 que pasa” en moitos centros de
secundaria merece didlogo sincero
entre os protagonistas, non actitudes
fuxidias por parte de moitos, intentan-
do chegar a puntos de acordo que per-
mitan tomar decisions eficaces na esco-
la e na comunidade educativa en xeral.

Cunha introduccién que inclde
unha curiosa referencia 6s obxectivos e
hipéteses centrais do discurso, xunto a
un anexo sobre o desenvolvemento do
xuizo e do razoamento, 0s nove puntos
configuradores do contido da obra
tefien por obxecto a funcionalidade da
educacién en valores, a ancoraxe cogni-
tiva na “idade da razén”, que continda
con relativismo e escepticismo, argu-
mentacién, toma de conciencia da lin-
guaxe, procedementos, ciencia recons-
tructiva e educacién en valores.
Culminase coas condiciéns da léxica
do discurso, e as perturbaciéns do dié-
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logo, que aconsellan, naturalmente,
medidas para a stia prevencion.

Globalmente, tratase dunha refe-
rencia que invita & lectura e a unha
reconsideracién de conceptos asocia-
dos 6 eixo central do discurso (o valor
do didlogo na tarefa educativa). Sen
embargo, a vantaxe e o inconveniente
van xuntos, pois unha cousa é o proce-
demento e outra, nunha coleccién
coma a que acolle o volume, os proce-
dementos, que non aparecen como
caberfa presumir nun esforzo que se
presenta como pedagoxicamente situa-
do. E na accién pedagéxica —je mais
con adolescentes!— isto é fundamen-
tal, posto que de pouco vale ter un dis-
curso moi ben armado se non se deri-
van estratexias concretas que permitan
enriquece-la aprendizaxe e contribuir 4
reflexion activa e critica acerca do
mesmo discurso ou o enfoque que,
latente ou explicitamente, o sustente.

Miguel A. Santos Rexo
Universidade de Santiago
de Compostela
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LIMGUS ITALIAKA |

Como a doutora Isabel Gonzélez
manifesta no prélogo da obra, o profe-
sor de linguas estranxeiras atépase
cunha dura tarefa 6 elixir un método
que sexa vdlido para os alumnos. E
unha verdade universal que non hai un
método perfecto, de af a dificil selec-
cién daqueles textos que lles poidan ser
tdtiles a profesores e alumnos.

O obxectivo fundamental deste
traballo, tal e como indica a autora, non
é outro que aproveita-la stia ampla
experiencia no ensino da lingua italia-
na a estudiantes de lingua galega. Para
isto seleccionou textos pertencentes en
todo momento 4 lingua viva, e, mdis
concretamente, a un nivel bdsico-
-medio que non sempre se encontra
nos manuais de linguas estranxeiras. A
seleccién destes parécenos puntual e
precisa, de xeito que poden ser empre-
gados por profesores de italiano que
non tefian o galego como lingua nai.

As exposiciéns gramaticais estan
realizadas desde un punto de vista
contrastivo, método que, 6 noso pare-
cer, resulta fundamental nas pospostas
diddcticas de calquera lingua estranxei-
ra.
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Titulo: Lingua Italiana I
Autora: Marifa Montes Lépez
Editorial: Citania, Lugo, 1999
Nam. pp.: 287

Tamaio: 24 x 17

Tratase dun manual de vintedtias
unidades lingtifsticas nas que a parte
tedrica vai sempre acompafiada dun
texto e diferentes exercicios précticos,
segundo o seguinte esquema: a) un did-
logo introductorio no que se presentan
as estructuras que se deben contemplar
en cada unidade; b) unha exposicién
gramatical desde unha perspectiva
contrastiva; ¢) exercicios de fixacién
que tefien como finalidade introduci-lo
alumno na adquisicién progresiva dos
aspectos formais dun determinado
tema (exercicios que constitien unha
fase indispensable da proposta xeral);
d) un léxico agrupado en campos
semdnticos, que incltie ademais expre-
siéns idiomaticas de alta frecuencia.

A reflexién gramatical estd xusti-
ficada por si mesma. Non hai lingua
nin falante, autéctono ou estranxeiro,
que poida prescindir da gramadtica
como formulacién explicita do funcio-
namento morfosintdctico, considerado
non como un conxunto de prescriciéns
senén como reflexo dunha préctica
diversificadora. Marfa Montes concibe
a Gramdtica como un condensado des-
critivo ou explicativo do uso testemu-
flado. Gramdtica e investigacién son
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campos paralelos e non antagénicos
que reflicten a funcién esencial da lin-
guaxe: asegura-la comunicacién inter-
persoal, la compréhension mutuelle da
que nos fala Martinet. A ensinanza da
lingua italiana a un ptublico de non
nativos ha de ter por obxectivo a trans-
misién do novo sistema de comunica-
cién lingiiistica. A obra que analizamos
proporciona un material para unha
ensinanza da lingua rico, variado e per-
sonalizado. Asi concibida, a Gramatica
consiste, en sacar gradualmente do
campo disponible distintos problemas
de lingua italiana para analizalos indi-
vidualmente e mostra-lo funcionamen-
to dun texto. Con este xeito de entende-
-los estudios gramaticais, queda derro-
tada a premisa de que hai que ensinar
lingua e non Gramadtica, xa que 6 ensi-
na-la primeira tamén se ensina a
segunda.

O obxectivo de Lingua Italiana I,
non € outro que fixar unha lingua fun-
cional, ben determinada, proporcio-
nando o material para unha ensinanza
viva, variada e personalizada da
lingua. Polo que & conceptualizacion
gramatical e saber pragmatico fai refe-
rencia, intenta desenvolver cada un
dos temas do programa que lles pre-
senta 6s alumnos desde unha perspec-
tiva dobre. Dedica unha parte do estu-
dio a unha exposicién maxistral que
levard a unha descricién, o mdis rigoro-
sa posible, da morfosintaxe italiana,
situando as formas en relacién con seu
significado e a sta funciéon gramatical.
Nun segundo momento dedica a aten-
cién a actividades préacticas de comuni-

o

cacién e interaccién, facilitdndolle 6
alumno a apropiacién de novas estruc-
turas que contribuirdn 6 desenvolve-
mento da stia competencia comunica-
tiva.

Partindo asi dunha meta-aprendi-
zaxe da lingua, asentada nunha base
explicativa teorizante, axtdaselle 6
alumno a reflexionar sobre o funciona-
mento da lingua italiana. En definitiva,
o material gramatical preséntase como
soporte da expresion.

Tendo en conta que a ensinanza
explicita da Gramatica dunha lingua,
non € o tinico nin o principal medio de
aprendizaxe, no desenvolvemento de
cada tema quedan convenientemente
expresadas as multiples situaciéns de
comunicacién nas que se aprenderd a
usa-la lingua e a perfecciona-la compe-
tencia comunicativa. A sda estructura,
absolutamente diddctica, responde a
unha finalidade docente e busca pro-
porciona-los instrumentos tedricos e
metodoldxicos aptos para o ensino do
italiano.

A novidade deste traballo,
con respecto s de caracteristicas simi-
lares, é o fincapé que se fai no aspecto
italo-galego, asi como a xusteza anali-
tica da parte prdctica que responde
a unha ampla investigacién lingtiistica.
Na nosa opinién intentouse conxu-
gar unha perspectiva funcional da
linguaxe co uso de estructuras sintacti-
cas da fala real. A sta extraordinaria
penetraciéon e intuiciéon lingitifstica,
engddese unha preocupacién constante

o
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por descubri-lo dinamismo comunica-
tivo.

O método nocio-funcional e
comunicativo estd presente, facén-
donos esquece-los vellos métodos
no ensino das linguas estranxei-
ras.

Saudamos con entusiasmo a apa-
ricién desta obra, esperando un segun-
do volume de nivel superior. Notdbase
a ausencia dun texto dirixido a estu-
diantes de lingua nai galega. Con este
volume conseguiuse tamén un método
atil para calquera profesor de italiano

o
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xa que as variedades diafdsicas da lin-
gua italiana estdn sempre condiciona-
das as diferentes situaciéns comunica-
tivas, desta forma, tanto o lector
estranxeiro coma o nativo, mdvense
sen dificultades entre formas gramati-
cais e non gramaticais.

As moitas publicaciéns existentes
na actualidade fan do italiano, en pala-
bras de Stammer Johan, “La lingua
miglior descritta del mondo”.

Soledad Porras Castro
Universidade de Valladolid



5 RECENSIONS 4/4/01 15:25 P&gina 250 $



5 RECENSIONS 4/4/01 15:25 P&gina 251

DAVID CRYSTAL
Language Death

=
|
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Coincidindo coa celebracién o
pasado mes de setembro en Madrid
dun simposio organizado de forma
conxunta polo Instituto Britdnico e a
IATEFL (Asociacién Internacional do
Ensino do Inglés como Lingua
Estranxeira), tivémo-la oportunidade
de escoitar a David Crystal, humanista
no sentido amplo da palabra, escritor,
catedrdtico emérito de Lingiifstica e
insigne autor dun gran ndmero de
obras sobresaintes do actual panorama
lingtifstico britdnico: What is Lin-
quistics? (1969), Dictionary of Linguistics
and Phonetics (1980), Who Cares about
English Usage? (1984), Cambridge En-
cyclopaedia of Language (1987), The
Cambridge Pathfinder (1994), Cambridge
Encyclopaedia of the English Language
(1995) e English as a Global Language
(1998), entre outras.

Durante esta conferencia plenaria
Crystal disertou sobre o futuro da lin-
gua inglesa no século XXI e fixo unha
previsién dos cambios que sufrird esta
lingua como consecuencia dos dltimos
avances tecnoldxicos e da sda expan-
sién. Mediante unha expresion clara e
directa, animou 6s madis de trescentos
profesores de inglés de diversos paises
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Titulo: Language Death

Autor: D. Crystal

Editorial: Cambridge University Press,
Cambridge, 2000

Nam. pp.: 198

Tamaiio: 23 x 14

e procedencias asistentes 6 acto, a que
non se conformasen con expandi-lo
inglés senén que tamén protexesen e
fomentasen o estudio e a investigacién
noutras linguas, sobre todo das linguas
minoritarias ou en risco de extincién. O
longo desta charla incidiu en repetidas
ocasiéns no tema da morte ou perda
lingiifstica, punto central da obra que a
seguir resefiamos.

Language Death é un ensaio que
non chega ds duascentas pdxinas pero
que estd ateigado de informacién de
grande interese tanto para os especia-
listas en Lingtifstica coma para o publi-
co en xeral. O tema escollido, a morte
ou a perda lingtiistica, chama sen duibi-
da a atencién en pleno século XXI. Nun
mundo onde afortunadamente existe
unha, cada vez maior, preocupacién
polos dereitos humanos, pola toleran-
cia, polo medio ambiente, pola cultura
con maitscula, detéctase ds veces
incomprensiblemente certa pasividade
e incluso desinterese ante o mundo das
linguas. Con esta obra Crystal trata de
nos concienciar da urxencia da situa-
cién que, en moitos casos, require unha
accién inmediata co fin de revitalizar
moitas linguas que estdn a morrer na
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actualidade e que precisan unha rdpida
recuperacion.

Estd organizado o volume en
cinco capitulos. Na primeira seccién o
autor explica o concepto de morte lin-
glifstica e aclara que existen distintos
indices ou niveis de perda lingtifstica.
Ast, por exemplo, e de acordo cos datos
sumamente interesantes que se presen-
tan nas paxinas 14 a 16, hai oito linguas
(mandarin, espafiol, inglés, bengali,
hindi, portugués, ruso e xaponés) que
aglutinan 2400 milléns de falantes, o
que quere dicir que o 4% das linguas
existentes son faladas polo 96% da
poboacién. Analizando esta informa-
cién polo mitido decatdmonos de que
arredor de 500 linguas tefien menos
dun cento de falantes, 1500 menos de
1000, 3340 menos de 10.000 e un total
de 4000 menos de 20.000, cifra que xa
se considera como limite para unha
morte lingiiistica inminente.

Dentro dos niveis de perda lin-
glifstica, Crystal distingue os graos
seguintes:

a) linguas que estdn potencial-
mente en perigo. Trdtase daquelas que
desde un punto de vista social ou eco-
némico soportan unha situacién de
desvantaxe sobre unha lingua domi-
nante que as preme;

b) linguas en perigo. Neste caso
hai moi poucos nenos que estean a
aprende-la lingua e os mellores falantes
son mozos adultos;

¢) linguas que estdn en serio peri-
go. Son aquelas nas que os falantes

o

mais novos tefien unha idade de 50 ou
mais anos;

d) linguas moribundas. Unica-
mente conservan un feixe de falantes, a
maioria dos cales son persoas ancids; e
por ultimo,

e) linguas extintas. Aquelas que
non conservan ningtn falante.

No segundo capitulo aclaranse
profusa e detalladamente os principais
motivos de preocupacién. Toma posi-
cién a favor das linguas francas como
sistemas que facilitan a comunicacién
internacional, pero considera que estas
non se deben potenciar a expensas ou
en detrimento das outras linguas.
Propugna unha sociedade na que cada-
quén saiba 6 menos ddas linguas: a stia
propia e unha lingua franca internacio-
nal. Ambas terdn propdsitos diferentes:
a primeira constituird unha marca de
identidade, mentres que a segunda
proporcionard comunicacién e intelixi-
bilidade. Por outra banda, as linguas
contribien 4 suma do cofiecemento
humano, unificando, conectando as
formas e hébitos da vida presente co
cofiecemento cultural, e transmitindo
todo de maneira sincrénica entre os
membros da comunidade 6 mesmo
tempo que, dun xeito diacrénico, entre
as distintas xeraciéns. Asi mesmo, as
linguas maniféstanse como interesan-
tes en si mesmas, posto que cada unha
presenta unha conformacién diferente
de sons, un sistema gramatical e un
vocabulario propios.

Nas causas que conducen ou
favorecen a morte lingtiistica céntrase o

o
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terceiro capitulo: desastres naturais
coma secas, terremotos, que poden
facer desaparecer toda ou unha parte
importante da comunidade de fala
dunha lingua determinada; factores
socioeconémicos, que poden levar &
desertizacién e explotacién brutal
dunha drea coas correspondentes mi-
gracions de poboacién, asi como outras
circunstancias que fan cambia-la cultu-
ra dun pobo coa imposicién dunha lin-
gua sobre outra.

No cuarto, o profesor faino-las
sdas propostas de cémo podemos
comezar a dete-la morte lingiifstica.
Nunha etapa preliminar débense esta-
blecer prioridades, e unha das primei-
ras serd recoller informacién sobre as
linguas que estdn realmente en perigo
de extinciéon. Do mesmo xeito, é acon-
sellable conciencia-la poboacién deste
problema e recoller fondos a escala
local, nacional e internacional que poi-
dan favorece-lo mantemento destas
linguas. Asi mesmo, serfa importante
que houbese iniciativas desde o mundo
da arte e da misica que servisen para
facer participe do problema a socieda-
de en xeral. Outra medida poderia se-la
de fomentar actitudes positivas da
comunidade de fala cara a estas lin-
guas; para iso cumprird investiga-lo
porqué da situacién de risco de extin-
cién, a mitido condicionada polas acti-
tudes negativas da sociedade. Cémpre
ter presente que a razén inmediata
para traballar pola supervivencia das
linguas non é realmente a de lles sub-
ministrar ds persoas pertencentes a dis-
tintas xeraciéns un medio de comuni-
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cacién, pois probablemente xa dispo-
ran del, senén descubrirlle-lo que é
tnico e exclusivo como parte da sta
herdanza como pobo. Os falantes
dunha lingua en perigo de extincién
tefien que estar abertos 6s cambios que
se poidan producir. Unha actitude
intransixente cara a todo cambio lin-
glifstico é o peor escenario posible para
a supervivencia dunha lingua, afirma
Crystal. Tédolos membros da comuni-
dade tefien que asumi-la sda responsa-
bilidade para a transmisién e a difusién
da lingua en cuestiéon. E, por ultimo,
hai que vela como parte da cultura,
pois a promocién dunha cultura no seu
conxunto é a mellor condicién previa
para que o crecemento dunha lingua se
faga realidade.

Na dltima parte aborda as iniciati-
vas concretas que podemos levar a
cabo. Cofiecemos moitos dos factores e
causas que conducen a unha morte lin-
glifstica pero, pola contra, sabemos
pouco sobre as razéns que levan 6 sos-
temento dunha lingua. Crystal comeza
citando o caso de linguas coma o maor{
de Nova Celandia, que a pesar de ser
minoritaria se estd a manter polo gran-
de interese dese pobo na suda alfabeti-
zacioén, asi como pola politica gober-
namental. Mdis préximos a nos
menciénanse os exemplos do galés e o
do irlandés.

No caso do galés os factores que
explican a sta supervivencia relacié-
nanse co rexurdimento dun forte
movemento social a favor desta lin-
gua, asi como polas acciéns do activis-
ta Gwynfor Evans, lider do partido
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nacionalista galés, Plaid Cymru, que
chegou a facer folga de fame para
chama-la atencién sobre este asunto; a
isto hai que engadir, ademais, outras
medidas de planificacién lingtiistica
coma a creacién dunha canle de televi-
sién nesta lingua e a aprobacién dunha
normativa legal na stia defensa. En
Irlanda, relata Crystal, a situacién foi
totalmente distinta. A potenciacién do
irlandés debeuse a un alto grao de
compromiso persoal que deu lugar 6
nacemento dunha comunidade moi
dindmica socialmente: once familias do
oeste de Belfast decidiron mercar casas
na mesma rda e educa-los seus fillos
como bilingties. Este proxecto fixo
medra-lo prestixio da lingua e inspirou
outras empresas desta natureza na
zona.

Entre os factores que favorecen a
revitalizacién lingtifstica o autor desta-
ca seis:

a) unha lingua en perigo progre-
sard se os seus falantes incrementan o
seu prestixio dentro da comunidade
dominante. Unha comunidade en peri-
go ten que se facer notar dentro da cul-
tura que a controla;

b) unha lingua en perigo progre-
sard se os seus falantes aumentan o seu
benestar en relacién coa comunidade
dominante. Neste caso o autor pon o
exemplo de Catalunya, onde unha eco-
nomia saneada favoreceu o prestixio e
o uso do cataldn. Asi mesmo, sinala
que a presencia do turismo tamén pode
servir para revitaliza-las linguas con
problemas, este é o caso do dolomita,

o

que se fala no sur do Tirol, e, o retorro-
mdnico, unha das catro linguas nacio-
nais de Suiza desde 1938. Outros exem-
plos de similares caracteristicas son os
do provenzal e o friulano;

¢) unha lingua en perigo progre-
sard se os seus falantes intensifican o
seu poder lexitimo 6s ollos da comuni-
dade dominante. Aqui faise mencién
dos distintos decretos e leis aprobados
en Europa, USA e Rusia co fin de pro-
texe-las linguas autéctonas. No caso
europeo o Consello de Europa adoptou
en 1992 a carta das linguas rexionais e
minoritarias. Este documento entrou
en vigor en 1998 e é vinculante para
tédolos paises asinantes. Tamén a
UNESCO e as Naciéns Unidas aproba-
ron cadanstia normativa, coma a
Declaracién das Naciéns Unidas a
favor dos dereitos das persoas perten-
centes a minorias étnicas, relixiosas ou
lingtiisticas. Igualmente, unha declara-
cion de dereitos lingtifsticos foi aproba-
da en Barcelona en 1996;

d) unha lingua en perigo saird do
seu atraso se os seus falantes tefien
unha forte presencia no eido educativo,
posto que a escola serve para lle dar
pulo 4 lingua en perigo. E importante
contar tamén con bos materiais diddcti-
cos e profesores preparados para tal
cometido;

e) unha lingua en perigo gozard
de mdis anos de supervivencia se os
seus falantes saben escribila. O futuro
dunha lingua estd mdis e mellor garan-
tido se esta se pode escribir;

o
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f) unha lingua en perigo seguird
adiante se os seus falantes poden facer
uso de tecnoloxia electrénica e, en par-
ticular, de internet. E perfectamente
posible para unha lingua en minoria
facer senti-la stia presencia na rede, e,
de feito, xa hai maéis de cincocentas.

A continuacién analizase o papel
dos lingtiistas, que se resume en tres
tipos de tarefas:

a) Diagnose e valoracion da situa-
cion.

b) Descricion e andlise: recolleita
de documentacién, preparacién de gra-
maéticas, glosarios e diccionarios. As
gravacions en audio da lingua son tre-
mendamente importantes asi como as
gravaciéns en video, que recollerdn
todo o asociado 4 comunicacién non
verbal como é a expresién facial, xes-
tos, movemento e posicién do corpo,
etc.

¢) Intervencion e novo exame das
metas acadadas.

Xa finalmente, Crystal enumera
unha serie de recomendacions para
tédalas persoas que se propoiien levar
a cabo algunha destas iniciativas. Na
sta opinién, non é ético recompilar un
corpus de datos lingiiisticos sobre unha
lingua en particular esquecendo a
xente que a sustenta. Os lingtiistas que
se dispofian a traballar con linguas
minoritarias ou en perigo de extincién
deberan ter en conta toda unha serie de
circunstancias socioeconémicas e poli-
ticas. Cumprird traballar con falantes
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homes e mulleres, xa que as diferencias
de xénero vefien recollidas en moitas
linguas na stia expresion; igualmente
serd preciso recada-la evidencia de
falantes de diferente idade, clase, pro-
fesién e orixe. Por tltimo, faise un cha-
mamento para que os departamentos
universitarios de Lingiifstica incorpo-
ren nos seus programas traballo de
campo e perspectivas sociais e antropo-
l6xicas.

Esta obra remata cun apéndice
que contén nomes e enderezos de orga-
nizaciéns que se preocupan polas lin-
guas en risco de extincién, tales como
The Endangered Language Fund coa
sta sede en Washington (lsa@Isadc.org),
a seccién da UNESCO encargada desta
cuestion, ou a Universal Declaration of
Linguistic Rights con centro en
Barcelona (ciemen@troc.es).

Como diciamos 6 principio, esta
monografia estd chea de informacién e
de ideas sensatas e realistas que nos fan
pensar moito madis ald dos confins das
catro paredes das nosas aulas ou dos
nosos despachos. Sen dubida ningun-
ha, todos aqueles interesados na
Lingiifstica e nas linguas no sentido
mdis xenérico gozardn coa lectura
desta obra. Serfa til a stia traduccién 4
lingua galega co fin de que a mensaxe
de Crystal chegase 6 maior publico
posible.

Ignacio M. Palacios Martinez
Universidade de Santiago
de Compostela
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Compan, Salvador, Cuaderno de viaje, Barcelona,
Planeta, 2000.

Company, Flavia, Melalcor, Muchnik Editores,
Barcelona, 2000.

o

Connolly, Cyril, La caida de Jonathan Edax,
ed. de Mauricio Bach, Barcelona, Grijalbo
Mondadori, 2000.

Conrad, Joseph, A lifia da sombra, Vigo, Ir Indo,
2000.

Cortanze, Gérard de, Los virreyes, Madrid, Alfaguara,
2000.

Darfo, Rubén, Cuentos y cronicas, Barcelona, Circulo
de Lectores, 2000.

Defoe, Daniel, Robinson Crusoe, ed. e trad. de
Fernando Galvan, Madrid, Catedra, 2000.

Eca de Queiroz, José Maria, £/ difunto y otros cuen-
tos, trad. de Tecla Portela, Madrid, Celeste,
2000.

Echenoz, Jean, Me voy, trad. de Javier Albifiana,
Barcelona, Anagrama, 2000.

Eslava Galan, Juan, Escuela y prisiones de Vicentito
Gonzélez, Barcelona, Muchnik Editores, 2000.

Esquivias, Oscar, £l suelo bendito, Sevilla, Algaida,
2000.

Ferris, José Luis, E/ amor y la nada, Barcelona,
Planeta, 2000.

Franco Gonzalez, Matalote, Vigo, Ir Indo, 2000.

Gamboa, Santiago, Vida feliz de un joven llamado
Esteban, Barcelona, Ediciones B, 2000.

Ganivet, Angel, La conquista del reino de Maya por
el dltimo conquistador espafiol Pio Cid, ed.
de Fernando Garcia Lara, est. e n. de Rail
Fernandez ~ Sanchez-Alarcos,  Granada,
Diputacién de Granada, 2000.

Los trabajos del infatigable creador Pio Cid,
ed. de Fernando Garcia Lara, est. prel. e n. de
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German Gullon, Granada, Diputacion de
Granada, 2000.

Garriga Vela, José Antonio, £/ vendedor de rosas,
Barcelona, Destino, 2000.

Gaya Nufio, Juan Antonio, Obras completas, ed. de
Consolacion Baranda, Madrid, Biblioteca
Castro, 2000, 2 vols.

Ginzburg, Natalia, Querido Miguel, trad. de Carmen
Martin Gaite, Barcelona, El Acantilado, 2000.

Gonzalez Aranguren, Jorge, Campo de besos,
Burgos, Dossoles, 2000.

Goytisolo, Luis, Diario de 360° Barcelona, Seix
Barral, 2000.

Guerra Garrido, Raul, El otofio siempre hiere,
Barcelona, Muchnik, 2000.

Gullén, German, Azulete, Barcelona, Destino, 2000.

Hansen, Erik F., Momentos de proteccion, trad. de
Kirsti Baggethun e Asuncion Lorenzo,
Barcelona, Destino, 2000.

Hemingway, Ernest, Unha festa mabil, Santiago,
Sotelo Blanco, 2000.

Hériz, Enrique de, Historia del desorden, Barcelona,
Seix Barral, 2000.

Herling, Gustaw, Un mundo aparte, trad. de José
Manuel Lopez, Madrid, Turpial / Amaranto,
2000.

Hernandez, Felipe, Edén, Barcelona, Seix Barral,
2000.

Herréez, Miguel, Bajo la lluvia, Barcelona, Ronsel,
2000.

Herrasti, Vicente, Diorama, Barcelona, Muchnik,
2000.
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Hrabal, Bohumil, Trenes rigurosamente vigilados,
trad. de Fernando de Valenzuela, Barcelona,
Muchnik, 2000.

Jakobs, William W., La pata de mono y otros cuentos
macabros, trad. de Manuel Ortufio, Madrid,
Valdemar, 2000.

James, Henry, Un chiquillo y otros, trad. de J. M.
Benitez Ariza, Valencia, Pre-Textos, 2000.

Jiménez Lozano, José, Un hombre en la raya,
Barcelona, Seix Barral, 2000.

Kadaré, Ismail, Noviembre de una capital, trad. de
Ramdn Sanchez Lirrazalde, Madrid, Metafora,
2000.

Kristof, Agota, O gran caderno, trad. de Marga
Rodriguez Marcufio, Vigo, Xerais, 2000.

Labordeta, Angela, Bombones de licor, Madrid,
Espasa Calpe, 2000.

Lacruz, Mario, El inocente, Madrid, Debate, 2000.

El ayudante del verdugo, Madrid, Debate,
2000.

Lawrence, David Herbert, La frontera. El ganador.
Cosas, trad. de Verdnica Fernandez-Muro,
Barcelona, Debolsillo, 2000.

Lins do Rego, José, El nifio del ingenio de azicar,
trad. de Juan Martin Ruiz, Madrid, Celeste,
2000.

Loriga, Ray, Trifero, Barcelona, Destino, 2000.

Maalouf, Amin, A viaxe de Baldassare, trad. de Xavier
Queipo e Maria Dolores Torres Paris, Vigo,
Xerais, 2000.

El vigje de Baldassare, trad. de Santiago
Martin Bermadez, Madrid, Alianza Editorial,
2000.
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Maglia, Haroldo, Andrés y la ola marina, Madrid,
Espasa Calpe, 2000.

Magrinya, Luis, Los dos Luises, Barcelona,
Anagrama, 2000.

Mann, Thomas, La voluntad de ser feliz y otros rela-
tos, trad. de Rosa Sala, Barcelona, Alba,
2000.

Mansfield, Katherine, Relatos breves, ed. e trad. de
Juani Guerra, Madrid, Catedra, 2000.

Marai, Sandor, La herencia de Eszter, trad. de Judit
Xantus, Barcelona, Salamandra, 2000.

Marias, Javier, Mientras ellas duermen (ed. amplia-
da), Madrid, Alfaguara, 2000.

Marin Estrada, Pablo Anton, Camifios sen fin, Vigo,
Galaxia, 2000.

Martin Garzo, Gustavo, El valle de las gigantas,
Barcelona, Destino, 2000.

Martin Largo, José Ramon, La noche y la niebla,
Madrid, Alfaguara, 2000.

Martin, Andreu, Bellisimas personas, Sevilla,
Algaida, 2000.

Martinez de Pison, Ignacio, Maria bonita, Barcelona,
Anagrama, 2000.

Martinez Pereiro, Xosé Luis, Medicion definitiva do
limbo, A Corufia, Espiral Maior, 2000.

Maupassant, Guy de, Bola de sebo, trad. de JesUs
Lopez Pacheco, ed. de Amparo Medina-
-Bocos, Madrid, Edaf, 2000.

Navarro, Hipdlito G., Las medusas de Niza, Sevilla,
Algaida, 2000.

Navarro, Justo, El alma del controlador aéreo,
Barcelona, Anagrama, 2000.

o

Neira Cruz, Xosé A., As cousas claras, Vigo, Xerais,
2000.

Nelken, Margarita, La trampa del arenal, ed. de
Angela Ena, Madrid, Castalia, 2000.

Neuman, Andrés, E/ que espera, Barcelona,
Anagrama, 2000.

Noon, Jeff, Vurt trad. de Isabel NUfiez, Barcelona,
Mondadori, 2000.

Nothomb, Amélie, Estupor y temblores, trad. de Sergi
Pamies, Barcelona, Anagrama, 2000.

Oates, Joyce Carol, Blonde, trad. de Maria Eugenia
Ciocchini, Barcelona, Plaza & Janés, 2000.

Orejudo, Antonio, Ventajas de viajar en tren, Madrid,
Alfaguara, 2000.

Ovejero, José, Qué raros son los hombres,
Barcelona, Ediciones B, 2000.

Pajares, Nicasio, £l conquistador de los tropicos.
Como pervirtieron a Palleiros, Madrid,
Fundacién BSCH, 2000.

Palou, Pedro Angel, Paraiso clausurado, Barcelona,
Muchnik, 2000.

Pardo Bazan, Emilia, La resucitada y otros cuentos,
Barcelona, Debolsillo, 2000.

Pereira, Antonio, Cuentos de la Cabila, Leon,
Edilesa, 2000.

Pérez-Reverte, Arturo, £l oro del Rey, Madrid,
Alfaguara, 2000.

Piglia, Ricardo, Prision perpetua, Madrid, Lengua de
Trapo, 2000.

Plata quemada, Barcelona, Anagrama, 2000.

o
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Prado, Benjamin, La nieve estd vacia, Madrid, Espasa
Calpe, 2000.

Proust, Marcel, En busca del tiempo perdido. Por la
parte de Swann, trad. de Carlos Manzano,
Barcelona, Lumen, 2000.

Ramirez Viu, Francisco, El siglo de la lluvia,
Zaragoza, Z6calo Editorial, 2000.

Rei Nufiez, Luis, Expediente Artieda, Vigo, Xerais,
2000.

Reverte, Javier, Trilogia de Centroamérica, Barcelona,
Plaza & Janés, 2000.

Reza, Yasmina, Una desolacidn, trad. de Joaquin
Jorda, Barcelona, Anagrama, 2000.

Riccarelli, Ugo, Un hombre que acaso se llamaba
Schulz, trad. de Carlos Gumpert, Madrid,
Maeva, 2000.

Riera, Carme, Tiempo de espera, Barcelona,
Debolsillo, 2000.

Rohmer, Eric, Seis cuentos morales, trad. de Joaquin
Jorda, Barcelona, Anagrama, 2000.

Ruiz, Luis Manuel, Sdlo una cosa no hay, Madrid,
Alfaguara, 2000.

Said, Kurban, Ali y Nino, trad. de Isabel Payno,
Madrid, Debate, 2000.

Salisachs, Mercedes, Los clamores del silencio,
Barcelona, Plaza & Janés, 2000.

Sanz, Ignacio, Un lugar de paso, Madrid, Huerga &
Fierro, 2000.

Schnitzler, Arthur, El regreso de Casanova, trad. de
Miguel Séenz, Barcelona, El Acantilado, 2000.

Sender, Ramon J., Bizancio, Barcelona, Montesinos,
2000.

o

Algunhas novidades editoriais. Literatura 263

Seoane, Xavier, Abrelle a porta a0 mar, A Corufa,
Espiral Maior, 2000.

Smiley, Jane, Las fabulosas aventuras de Lidie
Newton, trad. de Roser Berdagué, Barcelona,
Tusquets, 2000.

Somoza, José Carlos, La caverna de las ideas,
Madrid, Alfaguara, 2000.

Suarez, Gonzalo, Yo, ellas y el otro, Madrid, Areté,
2000.

Szerh, Antal, E/ viajero bajo el resplandor de la luna,
trad. de Judit Xantus, Barcelona, Ediciones
del Bronce, 2000.

Szpilman, Wladyslaw, El pianista del gueto de
Varsovia, trad. de M. Teresa de los Rios,
Madrid, Turpial / Amaranto, 2000.

Teira Cubel, Félix, La ciudad libre, Barcelona,
Muchnik Editores, 2000.

Tomeo, Javier, La patria de las hormigas, Barcelona,
Anagrama, 2000.

Toro, Suso de, No vuelvas, trad. de Basilio Losada,
Barcelona, Ediciones B, 2000.

Torres, Maruja, Mientras vivimos, Barcelona,
Planeta, 2000.

Trapiello, Andrés, Dias y noches, Madrid, Espasa
Calpe, 2000.

Turguéniev, Ivan S., Diario de un hombre superfluo,
trad. de Agata Orzeszek, Oviedo, Ediciones
KRK, 2000.

Valera, Juan, Morsamor, Madrid, Celeste, 2000.

Vaz de Soto, José M?, Perros ahorcados, Madrid,
Algaida, 2000.
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Vézquez-Figueroa, Alberto, Los ojos del tuareg,
Barcelona, Plaza & Janés, 2000.

Ventura, Lourdes, Casa de amantes, Barcelona, Plaza
& Janés, 2000.

VerdU, Vicente, Cuentos de matrimonios, Barcelona,
Anagrama, 2000.

Vicent, Manuel, La novia de Matisse, Madrid,
Alfaguara, 2000.

Viewegh, Michal, La educacion de las chicas en
Bohemia, trad. de Fernando Valenzuela,
Madrid, Metéafora Ediciones, 2000.

Walser, Martin, Una fuente inagotable, Barcelona,
Lumen, 2000.

Wilde, Oscar, £/ retrato de Dorian Gray, ed. e trad. de
Mauro Armifio, Madrid, Espasa Calpe, 2000.

Williams, Carlos William, Cuentos, trad. de Mariano
Antolin Rato, Madrid, Alianza Editorial, 2000.

Wolff, Tobias, La noche en cuestion, trad. de Pilar
Véazquez, Madrid, Alfaguara, 2000.

Zabor, Rafi, £l 0so llega a casa, trad. de Daniel
Aguirre Oteiza, Barcelona, Ediciones B, 2000.

Zayas y Sotomayor, Maria de, Novelas amorosas y
ejemplares, ed. de Julidn Olivares, Madrid,
Cétedra, 2000.

Zorrilla, José, Leyendas, ed. de Salvador Garcia
Castafieda, Madrid, Catedra, 2000.

POESIA

AA. V., Tres poetas persas contemporaneos, trad. de
Clara Janés, Barcelona, Icaria, 2000.

o

AA. WV, Los dados de Eros. Antologia de la poesia
erdtica griega, intro., trad. e n. de Aurora
Luque, Madrid, Hiperion, 2000.

Aguado, Jesus, Los poemas de Vikram Babu,
Madrid, Hiperidn, 2000.

Aguirre, Francisca, Ensayo general (1966-2000),
Madrid, Calambur, 2000.

Alonso, Eliseo, A fronteira comunicante, A Corufia,
Espiral Maior, 2000.

Anonimo, Cancionero sin nombre, sel. de Ignacio
Echevarria, Barcelona, Mondadori, 2000.

Bach, Josep-Ramon, El pdjaro imperfecto, trad. de
Carlos Vitale, Barcelona, Ediciones del
Bronce, 2000.

Balbuena, Bernardo, Poesia lirica, ed. de Matias
Barchino, Ciudad Real, Diputacion de Ciudad
Real, 2000.

Bento, José, En el silencio de noviembre, Valencia,
Pre-Textos, 2000.

Blake, Williams, £/ matrimonio del cielo y del infier-
no, ed. e trad. de J. L. Palomares, Madrid,
Hiperion, 2000.

Borja, Carmen, Libro de Ainakls. Libro de la Torre,
Barcelona, El Bardo, 2000.

Boscan, Juan, Obra completa, ed. de Carlos Claveria,
Madrid, Catedra, 2000.

Brecht, Bertolt, Poemas erdticos, sel. e trad. de
Miguel Angel Vega e Rafael Martin-Gaitero,
Madrid, Visor, 2000.

Catulo, Poesias, trad. de Antonio Ramirez de Verger,
Madrid, Alianza Editorial, 2000.

Darwix, Mahmud, El fénix mortal, trad. de Luz
Gomez, Madrid, Catedra, 2000.
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Diego, Rosa de (ed.), Antologia de la poesia romén-
tica francesa, Madrid, Catedra, 2000.

Dominguez, Alexandra, La conquista del aire, Huelva,
Diputacion de Huelva, 2000.

Elgarresta, Joseé, Poesia (1975-2000), Madrid,
Vitrubio, 2000.

Franco, Anxo, Regreso a ningures, Ferrol (A Corufia),
Embora, 2000.

Fray Luis de Ledn, Poesias completas, ed. de
Cristébal Cuevas, Madrid, Castalia, 2000.

Garcia Ortega, Adolfo, Travesia, Valencia, Pre-Textos,
2000.

Garrido Moraga, Antonio (ed.), De lo imposible a lo
verdadero. Poesia espafiola 1965-2000,
Madrid, Sial, 2000.

Gimferrer, Pere, Marea solar, marea lunar (antoloxia),
ed. de Luis Garcia Jambrina, Salamanca e
Madrid, Universidad de Salamanca e
Patrimonio Nacional, 2000.

Gomez, Eduardo, Antologia poética, ed. de Guillermo
Martinez Gonzalez, Barcelona, Los Libros de
la Frontera, 2000.

Gongora, Luis de, Romances, ed. de Antonio
Carrefio, Madrid, Catedra, 2000, 52 ed. revi-
sada.

Herrera y Reissig, Julio, Las pascuas del tiempo,
Madrid, Biblioteca Nueva, 2000.

Lavandeira, F. R., Mar que evita 0 meu regreso, Sada
(A Corufia), Edicios do Castro, 2000.

Lopez, Teresa (ed.), Sementeira de ronseis. Cinco
poetas de vangarda, A Corufia, Espiral Maior,
2000.
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Lucia Megias, José Manuel, Libro de horas, Madrid,
Calambur, 2000.

Machado, Manuel, Alma. Caprichos. EI mal poema,
ed. de Rafael Alarcén Sierra, Madrid, Castalia,
2000.

Martinez-Conde, Ricardo, Los dias sin nombre,
Palma de Mallorca, Calima, 2000.

Mateos, José, Canciones, Valencia, Pre-Textos,
2000.

Merino, Ana, La voz de los relojes, Madrid, Visor,
2000.

Montale, Eugenio, Satura, Trad. de M? Angeles
Cabré, Barcelona, Icaria, 2000.

Moreno Villa, José, Jacinta la Pelirroja, ed. de Rafael
Ballesteros, Madrid, Castalia, 2000.

Murray, Les, Australia, Australia. Antologia poética,
ed. bilingle, trad. de Gabriel Planella,
Barcelona, Lumen, 2000.

Murua, Kepa, Un lugar por nosotros, Valencia,
Germania, 2000.

Navaza, Gonzalo, Libra, Vigo, Galaxia, 2000.

Novalis, Poesias completas. Los discipulos en Sais,
trad. de Rodolfo Hésler, Barcelona, DVD,
2000.

Padorno, Manuel, Hacia otra realidad, Barcelona,
Tusquets, 2000.

Pato, Chus, m-Tald, Vigo, Xerais, 2000.

Pérez Lopez, Maria Angeles, Carnalidad del frio,
Sevilla, Algaida, 2000.

Perucho, Joan, Antologia poética, trad. de Rosa
Lentini, Tarragona, lgitur, 2000.
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Pifiera, Virgilio, La isla en peso. Obra poética, comp.
e prol. de Anton Arrufat, Barcelona, Tusquets,
2000.

Pisonero, Encarnacion, E/ prisma en la mirada, Sada
(A Corufa), Edicios do Castro, 2000.

Pita, Emilio, Polos camifios do pobo, Sada (A
Corufia), Ediciés do Castro, 2000.

Rabufial, Henrique, O tempo demorado nos marme-
los, A Corufia, Espiral Maior, 2000.

Rilke, Rainer Maria, Elegias de Duino, Los Sonetos a
Orfeo y otros poemas. Cartas a un joven
poeta, ed. bilinglie de Eustaquio Barjau e Joan
Parra, Barcelona, Circulo de Lectores, 2000.

Samaniego, Félix Maria de, £/ jardin de Venus, ed. de
Emilio Palacios, Barcelona, Circulo de
Lectores, 2000.

Sena, Jorge de, Antologia poética, ed. hilingiie,
trads. vv., Madrid, Calambur, 2000.

Sigiienza, Xulio, Obra galega, ed. de Josefa Beloso,
Xunta de Galicia, Centro Ramon Pifieiro,
2000.

Solla, Carlos, Mel de arafias, Vigo, Cardefioso, 2000.

Soria Olmedo, Andrés, Literatura en Granada (estu-
dio e antoloxia), Granada, Diputacion de
Granada, 2000.

Tablada, José Juan, Un dia... (Poemas sintéticos),
Madrid, Hiperidn, 2000.

Teixeira, José Manuel, O mosto e as fragas, A
Corufia, Espiral Maior, 2000.

Valente, José Angel, Fragmentos de un libro futuro,
Barcelona, Galaxia Gutenberg / Circulo de
Lectores, 2000.

o

__ Elfulgor. Antologia poética (1953-1996), sel.
de Andrés Sanchez Robayna, Barcelona,
Galaxia Gutenberg / Circulo de Lectores,
2000.

TEATRO

Baudelaire, Charles, O teatro de Charles Baudelaire.
Proxectos, ed. bilingie, intro., trad. e n. de
Xeslus Gonzalez Gomez, A Corufia,
Universidade da Corufia, Biblioteca-Arquivo
“Francisco Pillado Mayor”, 2000.

Bieito Fandifio, Antonio, A casamenteira, intro. de
Xosé Ramon Barreiro, Laura Tato e Carmen
Blanco, Ourense, Linteo, 2000.

Calderdn de la Barca, Pedro, La devocion de la cruz,
ed. de Manuel Delgado, Madrid, Catedra,
2000.

Obras maestras (coords. José Alcala-Zamora
e José Maria Diez Borque), Madrid, Castalia,
2000.

Castelao, Alfonso R., Os vellos non deben de namo-
rarse, ed. de Manuel F. Vieites, Vigo, Galaxia,
2000.

Euripides, Tragedias Ill, ed. e trad. de Juan Miguel
Labiano, Madrid, Catedra, 2000.

Ferreira, Antonio, Castro, ed., intro. e n. de Maria
Rosa Alvarez Sellers, A Corufia, Universidade
da Corufia, Biblioteca-Arquivo Teatral
“Francisco Pillado Mayor”, 2000.

Gandersheim, Rosvita de, Obra dramatica, ed. bilin-
gle, trad., intro. e n. de Xosé Carlos Santos
Paz, A Corufia, Universidade da Corufia,
Bilioteca-Arquivo Teatral “Francisco Pillado
Mayor”, 2000.

o
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Gongora, Luis de, Obra completa Il (teatro e episto-
lario), Madrid, Biblioteca Castro, 2000.

Lope de Vega, Félix, El acero de Madrid, ed. de
Stefano Arata, Madrid, Castalia, 2000.

Mamet, David, Glengarry Glen Ross. Casa de juegos,
ed. de Catalina Buezo, Madrid, Catedra, 2000.

Martinez Mediero, Manuel, Obras completas.
Volumen VII, Madrid, Fundamentos, 2000.

Nieva, Francisco, Nosferatu (Aquelarre y noche roja
de), Zaragoza, Libros del Innombrable, 2000.

Rojas, Fernando de (y “antiguo autor”), La Celestina.
Tragicomedia de Calisto y Melibea, ed. e est.
de F. J. Lobera e G. Serés, P. Diaz-Mas, C.
Mota e I. Ruiz Arzalluz, e F. Rico, Barcelona,
Critica, 2000.

Villalén, Fernando, Don Juan Fermin de Plateros,
Sevilla, Diputacion de Sevilla / Ayuntamiento
de Mordn de la Frontera, 2000.

VARIOS

Alcoforado, Mariana, Cartas de amor, ed. de Carmen
Martin Gaite, Barcelona, Circulo de Lectores,
2000.

Alonso Montero, XesUs, e Victor M. Santidrian,
1936: Seoane e 0s poetas fronte & subleva-
cion, Sada (A Corufia), Ediciés do Castro,
2000.

Alonso Montero, Xesus, Oteriana, Fundacion Otero
Pedrayo, 2000.

Alvarez-Novoa, Carlos, La noche de Max Estrella.
Hora a hora. Anélisis dramaturgico de ‘Luces
de bohemia’ de don Ramdn Maria del Valle-
-Inclan, Barcelona, Octaedro, 2000.
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Arellano, Ignacio, Diccionario de Los Autos
Sacramentales de  Calderon, Kassel,
Reichenberger / Pamplona, Universidad de
Navarra, 2000.

Artaud, Antonin, Textos, trad. de Ana Marfa Moix,
Barcelona, Plaza & Janés, 2000.

Baroja, Pio, Opiniones y paradojas, sel. e prol. de
Miguel Sanchez-Ostiz, Barcelona, Tusquets /
Caro Raggio, 2000.

Bate, Jonathan, EI genio de Shakespeare, Madrid,
Espasa Calpe, 2000.

Brenan, Gerald, San Juan de la Cruz, trad. de Jaume
Reig, Barcelona, Plaza & Janés, 2000.

Breton, André, El amor loco, trad. de Juan
Malpartida, Madrid, Alianza, 2000.

Bringas Lopez, Ana, Muller e literatura na sociedade
caribefia angldfona, Vigo, Universidade de
Vigo, 2000.

Brook, Peter, Hilos del tiempo, trad. de Susana
Cantero, Madrid, Siruela, 2000.

Cabrera Infante, Guillermo, Puro humo, Madrid,
Alfaguara, 2000.

Canetti, Elias, Apuntes 1973-1984, traduccion de
Genoveva Dieterich, Barcelona, Galaxia
Gutenberg / Circulo de Lectores, 2000.

Caflizares Bundorf, Nathalie, Memoria de un escena-
rio. Teatro Maria Guerrero. 1885-2000,
Madrid, Instituto Nacional de las Artes
Escénicas y de la Mdsica (INAEM), 2000.

Carvalho Calero, Ricardo, Escritos sobre teatro, A
Corufia, Universidade da Corufia, Biblioteca-
-Arquivo Teatral “Francisco Pillado Mayor”,
2000.
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Casamayor, Juan, e Encarnacion Molina, La lucidez
de un siglo, Madrid, Paginas de Espuma,
2000.

Conget, José Marfa, Una cita con Borges, Sevilla,
Renacimiento, 2000.

Correas, Gonzalo, Vocabulario de refranes y frases
proverbiales (1627), ed. de Louis Combet,
rev. por Robert Jammes e Maité Mir-Andreu,
Madrid, Castalia, 2000.

Eco, Umberto, Entre mentira e ironia, Barcelona,
Lumen, 2000.

Egido, Aurora, Las caras de la prudencia y Baltasar
Gracian, Madrid, Castalia, 2000.

Eliade, Mircea, Aspectos del mito, trad. de Luis Gil,
Barcelona, Paidds, 2000.

Fernandez Quesada, Nuria (ed.), Anatomia de la pala-
bra. José Angel Valente, Valencia, Pre-Textos,
2000.

Fontenla, Concha, e Manuel Silva (eds.), Galicia-
-Cuba: un patrimonio cultural de referencias y
confluencias, Sada (A Corufia), Ediciés do
Castro, 2000.

Franco Grande, Xosé Luis, Francisco Ferndndez del
Riego, Vigo, Ir Indo, 2000.

Garcia Lorenzo, Luciano (ed.), Estado actual de los
estudios calderonianos, Festival de Almagro /
Kassel, Reichenberger, 2000.

Garcia Martin, José Luis, Fuego amigo, Gijon,
Llibros del Pexe, 2000.

Handke, Peter, Fantasias de la repeticidn, trad. de
Eustaquio Barjau e Yolanda Garcia, Zaragoza,
Prames / Las Tres Sores, 2000.

o

Jaime, Antoine, Literatura y cine en Espafia (1975-
-1995), trad. de Manuel Talens, Madrid,
Cétedra, 2000.

James, Henry, La imaginacion literaria, trad. de
Javier Alcoriza e Antonio Lastra, Barcelona,
Alba, 2000.

Mainer, José-Carlos, La escritura desatada. El
mundo de las novelas, Madrid, Temas de Hoy,
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efectos en el aprendizaje matematico, Madrid,
Narcea, 2000.

Gomez LLorente, L., Educacion publica, Madrid,
Morata, 2000.

Gomez Vazquez, B., S. Fernandez Garcia, e S. Ferro
Lopez, Educacion fisica y género, Madrid,
Gymnos, 2000.
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Exma, Sefiors, I* Pilar de] Castillo, Mimistra de Educackin, Colture y
Doporte.

Eria. Seflom, Dofia Cindda Martnez. Comsajecs dé Educaclim y
Ciencia de In Fonta de Aadahucin

Exmo. Sefior Don Fugenmio Domingues Vilchar Rachm de In
Universlded de Cémdoba,

Imo. Sedior Doa Luls Rodrigoaz Garels. Decapn de la Fasultad de
Cisaclas de In Ednoacifm.

Iime. Safior. Dot Matias Genedler. Prowidente de la Dipotacion
Provincial d¢ Cérdoba

Ilme, Sefore. Dofia. Ross Aguilar. Alcaldess de Chrdabw,

Iima Befiors. Dofle Marla Vicents Pévez Ferundo. Directors dal
Departamenin de Edueaclon de ln {nivensidad de Cdrdoba.

Ima. Reifors Dofia Armceli Carrillo, Delegeds Provincial de 1a
Consnjectade Bdncacién y Clencla
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Prestdsata: Profaser Dr. Luis Batanas Paloraced. Profesce Tinlar de
In Universidad da Cordota, Inveytipador Rasponsshia del Grupo d¢
Investigacida sobve Lidemrgn Educative HUMAMSS L.

Yoeales:

Profesorn Dro Filer Lacaps Diez. Cutodreitics de la Thoivenwided de
Cordnba

Profesor Dr. Joaé Lu Aherer Castllo. Profescr Thinler de Ja
Tiniveemidad de Cdedoba. _

Profosoe Dy, José Mocia Taberaer Chuasp. Profesor Titolar de la
Universidad de Cécdolea.

Profosors, Marfs del Mar Garela Cabrern. Profesors Timler de la
Universidad de Céocdnba.

Profasors, Dra. Rosarka Mérida Sarmano, Profeaora de 1a Universidad
da Cindoba,

Profesors  Mitla Luiss Péeez Bamet, Profesoa Tiular de la
Univoraidad de Clrdoha.

Don Jmn Mamel Valle Role Licenclado en Pricopedagogia. Del
Ginupo de Iimvestigaciin sobre Lidecazgo Educativo UM/ 53 1.

Do Francisos de 1n Ross Jorado. Livenciado en Feicopedagogle. Del
Grupa do Investighckin sobee Lidarzgo Bdyoativo HUM/55 1.

Don Asteaie Goers Abyarez. Licandiado s Peloopedagogis. Del
Grupa deInvestignckin sobes Lidarzgo Educativo HUM/SS 1.
Dofla Artoaia Purrado RKojss. Licenmiads et Filologia Hispdmica. Del
Grupo de Investigncidn sobre Lidarzgo Educathvo HUIM/S51.

Sceretarie de Ovganbraciin: Profwor Dr. Josd Lui Abvames
Casilln, Profissor Titular dn ls Universidad de Cimdoba.

A Couferenchu-colaquie: A vargo de reconotides profscres y expor-
tox 8 qulance wo ba encomendark I revixién de La cuestiones relscios-
das con &l liderpzge educativo, con especial rferanoln & llnuhh_n_.ihm
plmtudnmdimMWHFMElmbqu# oetn actividad,
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In Uhniversided de Bumgan
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del sivtmag adunative erpaflol: Antecedenizy, axindo cetunl y pare-
pectivary Je fusrn, Apmiin Becolano Bepito, Coatedrdtien de In
Umiversided de Valladolid.

3. - Firida aofval def Dderzge mm o sivtema adwcalive aspaacl. Manie]
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i NORMATIVA.
SELECCION LEXISLATIVA APLICABLE NO
AMBITO EDUCATIVO DA COMUNIDADE
AUTONOMA DE GALICIA

(Meses de outubro, novembro e decembro do ano 2000)

1. BIBLIOTECAS E MUSEOS

— Decreto 268/2000, do 2 de
novembro, polo que se crea o Museo
Pedagé6xico de Galicia (Mupega).
(DOG, 13/11/00).

2. CENTROS PUBLICOS

2.1, CREACION DE CENTROS

— Decreto 269/2000, do 2 de
novembro, polo que se crean os institu-
tos de educacién secundaria de
Cotobade e ntimero 2 de Vilanova de
Arousa na provincia de Pontevedra.
(DOG, 14/11/00).

2.2, SUPRESIONS E MODIFICACIONS

— Orde do 23 de outubro de 2000
pola que se suprimen e se modifican
centros publicos de educacién infantil e
primaria e centros publicos integrados

Compilacion realizada por

Venancio Graiia Martinez

Colexio Publico Victor Lépez Seoane
A Corufia

no ambito da Comunidade Auténoma
de Galicia. (DOG, 06/11/00).

2.3, CAMBIO DE DENOMINACION

— Orde do 4 de outubro de 2000
pola que se autoriza o cambio de deno-
minacién do Instituto de Educacién

Secundaria Calvo Sotelo de Vilagarcia
de Arousa (DOG, 13/11/00).

— Orde do 30 de outubro de 2000
pola que se autoriza o cambio de deno-
minacién do colexio de educacién pri-

maria de Xanza, Valga (Pontevedra).
(DOG, 02/12/00).

— Orde do 15 de novembro de
2000 pola que se autoriza o cambio de
denominaciéon do Instituto de Edu-

cacién Secundaria de Rdbade (Lugo).
(DOG, 07/12/00).

— Orde do 16 de novembro de
2000 pola que se autoriza o cambio de
denominacién do Centro Publico

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntm. 30 - Febreiro 2001

o
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Integrado Eugenio Lépez e Lépez de
Laxe (A Corufa). (DOG, 07/12/00).

2.4, CENTROS DE MENORES E CENTROS DE ATENCION A
INFANCIA

— Orde do 6 de novembro de
2000 pola que se modifica a Orde do 29
de febreiro de 1996 pola que se regulan
os requisitos especificos que deben
reuni-los centros de menores e os
centros de atencién 4 infancia. (DOG,
20/11/00).

3. CENTROS PRIVADOS

3.1. CONCERTOS EDUCATIVOS

— Orde do 8 de setembro de 2000
pola que se aproban os concertos edu-
cativos cos centros docentes privados
de educacién primaria, educaciéon se-
cundaria obrigatoria, educacién espe-
cial, programas de garantia social,
ciclos formativos de grao medio, ciclos
formativos de grao superior e forma-
cién profesional de segundo grao.
(DOG, 05/10/00). Correccién de erros,
(DOG, 15/11/00).

3.2. PROGRAMAS DE GARANTIA SOCIAL

— Resolucién do 30 de novem-
bro de 2000, da Direccién Xeral de
Centros e Inspeccién Educativa, po-
la que se autorizan os programas
de garantia social en centros privados
e instituciéns sen dnimo de lucro,
que figuran nos anexos I e II, para

o

o curso 2000-2001. (DOG, 26/12/
/00).

4, EDUCACION SECUNDARIA

41, CURRICULOS DE CICLOS FORMATIVOS DE GRAO
MEDIO

— Decreto 234/2000, do 13
de setembro, polo que se establece o
curriculo do ciclo formativo de grao
medio correspondente 6 titulo de téc-
nico en comercio. (DOG, 11/10/
/00). Correccién de erros, (DOG,
10/11/00).

— Decreto 239/2000, do 13 de
setembro, polo que se establece o curri-
culo do ciclo formativo de grao medio
correspondente ¢ titulo de técnico en
laboratorio de imaxe. (DOG, 16/10/
/00).

— Decreto 254/2000, do 13 de
setembro, polo que se establece o curri-
culo do ciclo formativo de grao medio
correspondente o titulo de técnico en
instalacién e mantemento electromeca-
nico de maquinaria e conduccién de

lifias. (DOG, 26/10/00).

4.2. CURRICULOS DE CICLOS FORMATIVOS DE GRAO
SUPERIOR

— Decreto 242/2000, do 13
de setembro, polo que se establece
o curriculo do ciclo formativo de
grao superior correspondente 6 titulo
de técnico superior en anatomia

o



8 LEXISLAC.IN2 4/4/01 15:28 P&agina 299

patoldxica e citoloxia. (DOG, 17/10/
/00).

4,3, PROGRAMAS DE GARANTIA SOCIAL

— Resolucién do 30 de outubro
de 2000, da Direccién Xeral de Centros
e Inspeccién Educativa, pola que se
autorizan os programas de garantia
social en centros publicos, que figuran
no anexo, para o curso 2000-2001.
(DOG, 27/11/00).

4.4, CONVOCATORIA DE AXUDAS

— Orde do 4 de decembro
de 2000 pola que se modifica a Orde do
20 de xullo de 2000 pola que se con-
vocan axudas econdmicas para reali-
zar ensinanzas de formacién profesio-
nal especifica de grao medio en
familias profesionais con escasas
demanda por parte do alumnado
durante o curso 2000-2001. (DOG,
19/12/00).

— Orde do 12 de decembro
de 2000 pola que se convocan axu-
das econdémicas para os alumnos
e alumnas que realizan forma-
cién préctica en empresas correspon-
dentes 6s estudios de formacién pro-
fesional de segundo grao, artes aplica-
das e oficios artisticos, moddulos
profesionais experimentais, ciclos
formativos de grao medio e supe-
rior de formacién profesional especifi-
ca, artes plasticas e desefio e progra-
mas de garantia social. (DOG,
19/12/00).

o

299

4.5, PREMIOS EXTRAORDINARIOS DE BACHARELATO

— Resolucién do 28 de setem-
bro de 2000, da Direccién Xeral de
Centros e Inspeccion Educativa, po-
la que se procede a nomear e facer
publica a composicién do tribunal que
deberd xulga-las probas para a conce-
sion do premio extraordinario das
modalidades de bacharelato, regulado
pola Lei Orgédnica 1/1990, do 3 de
outubro, de Ordenacién Xeral do
Sistema Educativo, no &mbito da
Comunidade Auténoma de Galicia.
(DOG, 16/10/00).

— Orde do 7 de novembro de
2000 pola que se convocan premios
extraordinarios de bacharelato para
alumnos que rematasen os seus estu-
dios de bacharelato no curso 1999-2000.
(DOG, 04/12/00).

— Resolucién do 20 de novembro
de 2000, da Direccién Xeral de Centros
e Inspeccién Educativa, pola que se
publica a convocatoria de premios
extraordinarios de bacharelato convo-
cados pola Orde do 28 de agosto de
2000. (DOG, 26/12/00).

4,6. PROBAS PARA A OBTENCION DO ANTIGO TITULO DE
BACHARELATO

— Orde do 13 de novembro de
2000 pola que se regulan as probas para
os alumnos que, tendo iniciadas as
ensinanzas de bacharelato unificado e
polivalente e non as tendo finalizadas,
poidan obte-lo titulo correspondente os
dous anos académicos seguintes 4

o
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extinciéon destas ensinanzas. (DOG,
27/12/00).

5. ENSINANZAS ARTISTICAS

5.1. CONSERVATORIOS

— Decreto 230/2000, do 29 de
setembro, polo que se crea o conserva-
torio de mdsica de grao elemental
dependente do Concello de Gondomar
(Pontevedra). (DOG, 09/10/00).

5.2, ESCOLAS DE MUSICA E DANZA

— Orde do 14 de novembro de
2000 pola que se autoriza a inclusiéon da
Escola de Mdsica Cuantarela de Lugo
no Rexistro de Escolas de Miisica.
(DOG, 07/12/00).

6. EDUCACION DE ADULTOS

6.1, AUTORIZACIONS E OFERTA DE ENSINANZAS

— Orde do 4 de setembro de 2000
pola que se autorizan determinados
centros docentes publicos de educacion
secundaria dependentes da Conselleria
de Educacién e Ordenaciéon Univer-
sitaria para impartir ensinanzas de

educacién de persoas adultas. (DOG,
07/11/00).

— Orde do 6 de setembro de 2000
pola que se autorizan determinados
centros docentes publicos de educacién
secundaria dependentes da Conselleria

o

de Educacién e Ordenacién Universi-
taria para impartir ensinanzas de
bacharelato para persoas adultas con-
ducentes 4 obtenciéon do titulo de
bacharelato. (DOG, 07/11/00).

— Orde do 8 de setembro de 2000
pola que se traslada a oferta de ensi-
nanzas de centros de educacién perma-
nente de adultos e aulas de educaciéon
permanente de adultos a institutos de
educacién secundaria. (DOG, 07/11/
/00).

6.2. CICLOS FORMATIVOS

— Orde do 17 de setembro de
2000 pola que se autoriza a oferta de
ciclos formativos para persoas adultas
en determinados centros dependentes
da Conselleria de Educacién e
Ordenacién Universitaria, para o curso
2000-2001. (DOG, 10/11/00).

7. INSPECCION EDUCATIVA

— Orde do 10 de outubro de 2000
pola que se convoca concurso de trasla-
dos para a provisién de prazas vacan-

tes na Inspecciéon Educativa. (DOG,
27/10/00).

8. LINGUA GALEGA

8.1 VALIDACIONS

— Orde do 10 de outubro de
2000 pola que se fai publica a va-

o
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lidacién do curso de especialidade
en lingua galega. (DOG, 10/11/
/00).

8.2. PROXECTOS DE INVESTIGACION

— Orde do 27 de outubro de
2000 pola que se aproban as bases
que rexerdn o concurso publico
de nove bolsas de colaboracién en
proxectos de investigacion que se
estdin a desenvolver no Centro
Ramén Pifieiro para a Investigacion
en Humanidades e se anuncia a
sia convocatoria. (DOG, 09/11/
/00).

— Orde do 7 de decembro
de 2000 pola que se anuncia a adxu-
dicaciéon de oito bolsas de colabora-
cién en proxectos de investigacién que
se desenvolven no Centro Ramén
Pifieiro para a Investigacion en
Humanidades, convocadas por Orde
do 27 de outubro de 2000. (DOG,
15/12/00).

9. ORGANIZACION DAS ACTIVIDADES DOCENTES

9.1 CENTROS PUBLICOS INTEGRADOS

— Orde do 3 de outubro de 2000
pola que se dictan instrucciéns para o
desenvolvemento do Decreto 7/1999
polo que se implantan e regulan os
centros ptblicos integrados de ensi-
nanzas non universitarias. (DOG,
02/11/00).

o
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9.2. LIBROS DE TEXTO E MATERIAIS CURRICULARES

— Orde do 26 de setembro de
2000 pola que se aproban determina-
dos proxectos editoriais para a educa-
cién secundaria obrigatoria e se autori-
za o uso de libros de texto e dos
correspondentes materiais curriculares
en centros docentes publicos e priva-

dos da Comunidade Auténoma.
(DOG, 17/10/00).

— Orde do 26 de setembro de
2000 pola que se aproban determina-
dos proxectos editoriais para o bacha-
relato e se autoriza o uso de libros de
texto e dos correspondentes materiais
curriculares en centros docentes ptibli-
cos e privados da Comunidade
Auténoma. (DOG, 17/10/00).

— Orde do 26 de setembro de
2000 pola que se aproban determina-
dos proxectos editoriais para a educa-
cién primaria e se autoriza o uso de
libros de texto e dos correspondentes
materiais curriculares en centros
docentes publicos e privados da
Comunidade Auténoma. (DOG,
17/10/00)

— Orde do 26 de setembro de
2000 pola que se aproban determina-
dos proxectos editoriais para a educa-
cién infantil e se autoriza o uso de
libros de texto e dos correspondentes
materiais curriculares en centros
docentes publicos e privados da
Comunidade Auténoma. (DOG,
17/10/00).

o
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— Orde do 3 de outubro de 2000
pola que se autoriza o uso, nos centros
docentes publicos e privados, de novos
materiais curriculares derivados do
proxecto editorial Lengua Vicens Vives
para o segundo ciclo de educacién pri-
maria da editorial Ediciones Vicens
Vives, S.A., aprobado por Orde do 1 de
febreiro de 1995. (DOG, 08/11/00).

— Orde do 3 de outubro de 2000
pola que se autoriza o uso, nos centros
docentes ptblicos e privados, de novos
materiais curriculares derivados do
proxecto editorial para o segundo ciclo
de educacién primaria da editorial
Ediciones Vicens Vives, S.A., aprobado
por Orde do 1 de febreiro de 1995.
(DOG, 08/11/00).

9.3, APRENDIZAXE DE LINGUAS ESTRANXEIRAS

— Orde do 7 de setembro de 2000
pola que se conceden axudas a alum-
nos e profesores de centros publicos
docentes da Comunidade Auténoma
de Galicia sostidos con fondos publi-
cos, que participen en estadias e inter-
cambios con centros educativos
doutros paises para favorece-la apren-
dizaxe activa de linguas e para realizar
estadias en empresas. (DOG, 03/10/
/00).

— Orde do 19 de outubro de 2000
pola que se conceden axudas a alum-
nos e profesores de centros publicos
docentes da Comunidade Auténoma
de Galicia sostidos con fondos publi-
cos, que participen en estadias e inter-
cambios con centros educativos dou-

o

tros paises para favorece-la aprendiza-
xe activa de linguas e para realizar esta-
dias en empresas. (DOG, 08/11/00).

9.4, SERVICIOS ESENCIAIS MINIMOS

— Orde do 20 de novembro de
2000 pola que se dictan normas para
garanti-los servicios esenciais durante
a folga xeral convocada para os dias 22
e 23 de novembro e que se levard 4
efecto desde as 0 horas do dia 23 de
novembro no &mbito dos centros ptibli-
cos de ensino da Comunidade
Auténoma de Galicia, dependentes da
Consellerfa de Educacién e Ordenacién
Universitaria. (DOG, 21/11/00).

10. PARTICIPACION E GOBERNO

10.1. GRGANOS DE GOBERNO DOS CENTROS PUBLICOS

— Resolucion do 22 de setembro
de 2000, da Direccion Xeral de Centros
e Inspeccién Educativa, pola que se
establece o calendario para a celebra-
cion de elecciéns de membros dos con-
sellos escolares de centros de educa-
cibn non universitaria. (DOG,
05/10/00).

10.2. XUNTA AUTONOMICA DE DIRECTORES

— Resolucién do 17 de novembro
de 2000, conxunta da Secretaria Xeral
da Conselleria de Educacién e
Ordenacién  Universitaria e da
Direccion Xeral de Centros e
Inspeccién Educativa, pola que se esta-

o
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blece o procedemento de eleccién,
constitucién, renovacién e substitucién
dos membros da Xunta Autonémica de
Directores de Centros de Ensino non
Universitario. (DOG, 28/11/00).

— Resolucién do 20 de novembro
de 2000, conxunta da Secretaria Xeral
de Centros e Inspeccién Educativa,
pola que se establecen as datas de elec-
cibon dos membros da Xunta
Autonémica de Directores de Centros
de Ensino non Universitario. (DOG,
28/11/00).

11, POSTOS DE TRABALLO

11.1.1. ACCESO © CORPO DE MESTRES

— Orde do 18 de setembro de
2000 pola que se nomean funcionarios
en practicas do corpo de mestres os
opositores seleccionados no procede-
mento selectivo convocado pola Orde
do 16 de marzo de 2000 e que estdn
ocupando vacantes dotadas orzamen-
tariamente. (DOG, 02/10/00).

— Resoluciéon do 10 de outubro
de 2000, da Direccién Xeral de Persoal,
pola que se regula a fase de practicas
establecida na Orde do 16 de marzo de
2000 pola que se convocaba concurso
oposicién para o ingreso no corpo de
mestres en expectativa de ingreso na
Comunidade Auténoma de Galicia, asi
como a adquisicién de novas especiali-
dades. (DOG, 23/10/00).

o
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— Orde do 13 de outubro de 2000
pola que se nomea funcionario en prac-
ticas do corpo de mestres a un opositor
seleccionado no procedemento selecti-
vo convocado pola Orde do 6 de maio
de 1992 (DOG do 7 de maio) e que estd
ocupando vacante dotada orzamenta-
riamente. (DOG, 23/11/00).

11.1.2. CONCURSOS DE TRASLADOS

— Orde do 2 de outubro de 2000
pola que se establecen normas proce-
dementais aplicables 6s concursos de
traslados de dmbito nacional, que se
deben convocar durante o curso 2000-
-2001, para funcionarios dos Corpos
Docentes a que se refire a Lei Orgdnica
de Ordenaciéon Xeral do Sistema

Educativo. (BOE, 04/10/00).

— Orde do 13 de outubro de 2000
pola que se corrixen erros nos anexos
V, VI e VII da Orde do 2 de outubro de
2000 pola que se establecen normas
procedementais aplicables 6s concur-
sos de traslados de dambito nacional,
que se deben convocar durante o curso
2000/2001, para funcionarios dos
Corpos Docentes a que se refire a Lei
Orgénica de Ordenacién Xeral do
Sistema Educativo. (BOE, 21/10/00).

— Orde do 10 de outubro de 2000
pola que se convocan concursos de
traslados entre funcionarios docentes
dos corpos de profesores de ensino
secundario, profesores técnicos de for-
macién profesional, profesores de esco-
las oficiais de idiomas, catedrdticos e
profesores de miisica e artes escénicas,

o
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profesores e mestres de taller de artes
plésticas e desefio. (DOG, 27/10/00).

— Orde do 10 de outubro de 2000
pola que se convoca concurso de trasla-
dos entre funcionarios do corpo de
mestres. (DOG, 24/10/00). Modificada
pola Orde do 2 de novembro de 2000.
(DOG, 06/11/00).

— Resolucién do 12 de decembro
de 2000, da Direccién Xeral de Persoal,
pola que se determina a composicion
das comisiéns dictaminadoras do con-
curso de traslados entre funcionarios
docentes dos corpos de profesores que
imparten ensino secundario, formacién
profesional, idiomas e ensinanzas artis-
ticas. (DOG, 22/12/00).

11,2, INTERINIDADES E SUBSTITUCIONS

— Anuncio do 5 de outubro de
2000, da Direcciéon Xeral de Persoal,
polo que se comunica a apertura dun
prazo para solicitar prazas de interini-
dades e substituciéns en determinadas
especialidades do corpo de profesores
técnicos de formacién profesional e do
corpo de mestres de taller de artes plas-
ticas e desefio. (DOG, 09/10/00).

— Anuncio do 30 de novembro de
2000, da Direcciéon Xeral de Persoal,
pola que se comunica a apertura dun
prazo para solicitar prazas de interini-
dades e substituciéns en determinadas
especialidades do corpo de profesores
de ensino secundario e profesores téc-
nicos de formacién profesional. (DOG,
04/12/00).

o

113, COMISIONS DE SERVICIO

— Orde do 31 de agosto de 2000
pola que se resolve o concurso ptblico
de méritos para cubrir determinados
postos en réxime de comisién de
servicios, por funcionarios docentes
de ensino non universitario. (DOG,
02/10/00).

— Orde do 4 de setembro de 2000
pola que se resolve o concurso de méri-
tos especifico entre funcionarios de
carreira dos corpos docentes que
imparten ensinanzas en niveis non uni-
versitarios, para cubrir postos de profe-
sores en prazas sometidas a convenio
ou a programas especificos da Conse-
lleria de Educacién e Ordenacion
Universitaria. (DOG, 06/10/00).

12. PROFESORADO

12.1. CURSOS DE ESPECIALIZACION

— Resolucién do 16 de novembro
de 2000, da Direccion Xeral de
Ordenacién Educativa e Formacion
Profesional, pola que se fai publica a
lista de aprobados no curso de especia-
lizaciéon en educacién infantil para
mestres, convocado pola Orde do 20 de
abril de 1999. (DOG, 18/12/00).

— Resolucién do 20 de novembro
de 2000, da Direcciéon Xeral de
Ordenacién Educativa e Formaciéon
Profesional, pola que se fan publicas as
listas de aprobados en cursos de espe-
cializacién realizados pola Federacion

o
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de Traballadores do Ensino de Galicia
(Fete-UGT) e pola Universidade de
Santiago de Compostela para mestres
en servicio activo na Comunidade
Auténoma de Galicia. (DOG, 19/12/
/00).

12.2. AXUDAS ECONOMICAS E ACTIVIDADES DE FORMA-
CION

— Orde do 18 de outubro de 2000
pola que se resolve a convocatoria
de axudas econémicas para a realiza-
cién de actividades de formacién di-
rixidas 6 profesorado de niveis non
universitarios da Comunidade Au-
ténoma de Galicia durante o ano 2000 e
organizadas polos movementos de
renovaciéon pedagoéxica. (DOG, 27/
/10/00).

— Orde do 18 de outubro de 2000
pola que se resolve a convocatoria de
axudas econémicas para a realizacién
de actividades de formacién dirixidas 6
profesorado de niveis non universita-
rios da Comunidade Auténoma de
Galicia durante o ano 2000 e organiza-
das polas asociacions e fundaciéns con

fins pedagoéxicos, legalmente constitui-
das. (DOG, 27/10/00).

12.3. XUBILACION ANTICIPADA VOLUNTARIA

— Orde do 21 de decembro de
2000 pola que se regula a convocatoria
para o ano 2001 da xubilacién anticipa-
da voluntaria conforme & disposicién
transitoria novena da Lei Organica
1/1990, do 3 de outubro, de Or-

o
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denacion Xeral do Sistema Educativo.
(DOG, 29/12/00).

13. PROGRAMAS EDUCATIVOS

131, PROGRAMAS DA UE.

— Orde do 27 de outubro de 2000
pola que se convocan axudas econémi-
cas para alumnos e profesores de
centros docentes que participen en pro-
xectos de mobilidade transnacional no
marco do programa europeo de forma-
ciéon profesional Leonardo da Vinci
durante o ano 2000. (DOG, 09/11/00).

— Resolucién do 24 de outubro
de 2000, da Direccion Xeral de
Ordenacién Educativa e Formacion
Profesional, pola que se fai publica a
lista de candidatos seleccionados como
beneficiarios das axudas concedidas
pola Unién Europea dentro do Pro-
grama SoOcrates: Comenius I asocia-
cidéns entre centros escolares para a ela-
boracion de proxectos educativos
europeos, no segundo prazo de pre-
sentaciéon de solicitudes. (DOG, 15/
/11/00).

— Resolucién do 20 de novembro
de 2000, da Direccion Xeral de
Ordenacién Educativa e de Formacion
Profesional, pola que se conceden axu-
das para o desenvolvemento de pro-
xectos educativos conxuntos no marco
do Programa Socrates, Lingua, Accién
E, que se realizardn entre o 1 de agosto

o
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de 2000 e o 31 de xullo de 2001. (DOG,
14/12/00).

13.2. PRESTACION SOCIAL SUBSTITUTORIA

— Resolucién do 27 de xullo de
2000, da Direcciéon Xeral de Ordenacién
Educativa e Formacién Profesional,
pola que se autorizan centros de ensi-
nanzas non universitarias para incor-
porarse & bolsa de entidades colabora-
doras no programa de prestacion social
substitutoria do servicio militar. (DOG,
03/11/00).

14, SERVICIOS DE APOIO A ESCOLA

14,1, ORIENTACION EDUCATIVA

— Orde do 15 de novembro de
2000 pola que se convoca concurso de
traslados especifico entre os funciona-
rios de carreira do corpo de mestres
para cubrir prazas de xefe ou xefa do
departamento de orientacién nos cole-
xios publicos de educacién infantil e
primaria e de educacién primaria
dependentes da Conselleria de Edu-
cacién e Ordenacién Universitaria.
(DOG, 24/11/00). Correccién de erros,
(DOG, 11/12/00).

14,2, CENTROS DE FORMACION E RECURSOS

— Orde do 6 de setembro de 2000
pola que se resolve o concurso puiblico
de méritos para cubrir postos de aseso-
res e/ou asesoras de formacién nos

o

centros de Formaciéon e Recursos.
(DOG, 02/10/00).

15.TITULOS

— Orde do 24 de outubro de 2000
pola que se modifica a do 27 de xanei-
ro de 1998 pola que se regula a obten-
cién do titulo de graduado escolar

mediante a realizaciéon de probas extra-
ordinarias. (DOG, 21/11/00)

16. UNIVERSIDADE

16.1. AXUDAS, BECAS, BOLSAS E SUBVENCIONS

— Orde do 10 de novembro de
2000 pola que se resolve a do 22 de
febreiro de 2000 de convocatoria de
bolsas e axudas 6 estudio de caracter
especial para estudiantes galegos, des-
cendentes de galegos ou residentes en
Galicia que cursen estudios universita-
rios de primeiro ou segundo ciclo no
curso 2000-2001, cunha necesidade
urxente de recursos econémicos moti-
vada por causas sobrevidas e non pre-
vistas. (DOG, 23/11/00).

— Orde do 10 de novembro de
2000 pola que se resolve a do 17 de
febreiro de 2000 de convocatoria de
bolsas e axudas para a asistencia a con-
gresos, simposios, seminarios ou cur-
sos de verdn, destinadas a estudiantes
universitarios de segundo e terceiro
ciclo ou recentemente titulados, tanto
licenciados como diplomados universi-

o
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tarios, nalgunha das universidades do
sistema universitario de Galicia. (DOG,
23/11/00).

— Orde do 30 de novembro de
2000 pola que se resolve a convocatoria
publica de axudas 6s estudiantes uni-
versitarios galegos, descendentes de
galegos ou residentes en Galicia, intere-
sados en solicita-los créditos para
financiamento dos seus estudios uni-
versitarios de terceiro ciclo e prorroga-
-los concedidos na convocatoria ante-
rior. (DOG, 12/12/00).

— Orde do 30 de novembro de
2000 pola que se resolve a convocatoria

o
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publica de axudas 6s estudiantes uni-
versitarios galegos, descendentes de
galegos ou residentes en Galicia, intere-
sados en solicita-los créditos para
financiamento dos seus estudios uni-
versitarios de primeiro e primeiro e
segundo ciclo e prorroga-los concedi-
dos na convocatoria anterior. (DOG,
12/12/00).

— Orde do 19 de decembro de
2000 pola que se resolve a concesion de
axudas para acciéns de apoio econémi-
co 0s estudiantes universitarios, co-
rrespondentes 6s anexos VII e VIII da
Orde do 15 de marzo de 2000. (DOG,
27/12/00).
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NORMAS PARA OS AUTORES

Os profesores interesados en remi-
tir estudios, précticas, recensiéns de
libros ou noticias para a stia publicacion
na Revista Galega do Ensino (RGE) debe-
rdn aterse ds seguintes indicacions,
tendo en conta que non se aceptardn os
traballos que non as respecten:

1%) As colaboraciéns serdn inéditas.
Consistirdn en investigacions tedricas ou
précticas relacionadas co ensino. Deben
presentar especial interese para calquera
dos niveis do ensino que se integran no
contido multidisciplinar da RGE. Pre-
feriranse os traballos dun sé firmante e
non se aceptardn os asinados por mdis de
dous. O nome e os apelidos do autor,
seguidos do do centro docente ou insti-
tucién onde traballe, figurardn debaixo
do titulo. As recensiéns dardn noticia de
libros de actualidade (enténdese do
mesmo ano en que se envian & Revista) e
nelas o nome, apelidos e centro do autor
poranse 6 final. Cando se trate dunha
primeira colaboracién, indicaranse, en
folio 4 parte nome, centro, enderezo e
teléfono. Axuntarase un breve curriculo
(15 a 20 lifias).

Comité de Redaccion

27) Os autores presentardn os traba-
llos en disquete, acompafiados de copia
impresa en letra Courier tamafio 12, paso
non compensado. Cada pdxina debe ter
2.275 matrices (caracteres + espacios en
branco), o que equivale a folios Din A4
de 35 lifias con 65 matrices por lifia.

Aplicacions soportadas.

Ficheiros de texto

Sempre que sexa posible, o ficheiro
deberd estar almacenado en formato
Word 97 para Windows.

Word 97 para Windows soporta fi-
cheiros de:

Word Perfect ata a versién 5.x para
MS.DOS e Windows,

Microsoft Publisher 2.0

E ficheiros MS-DOS e ASCII

Word Perfect 5.1 para MS-DOS.
QuarkXPress 3.3 para Power Macintosh
Postscript con formato MAC ou PC.

Follas de cédlculo

O xestor de follas de calculo utiliza-
do é Excel 97 para Windows.
Soporta conversién desde formato.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- Ntm. 30 - Febreiro 2001

o
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Lotus 1-2-3,
QuattroPro/DOS,

Microsoft Works,

dBASE,

versions anteriores de Excel.

Bases de datos

O xestor de base de datos é Acces 97
2.5 para Windows. Os ficheiros con formato
dBASE son recofiecidos pola aplicacion.

3%) Os orixinais deberdn estar
correctamente redactados e puntuados, e
escritos, se for posible, en lingua galega.
ARGE, que seguird as normas oficiais do
idioma galego, incluso nas opciéns pre-
feridas por elas, resérvase a capacidade
de facer correccions de estilo, maiormen-
te naqueles puntos que poidan resultar
escuros ou ambiguos. Non se usard letra
negra (grosa). A cursiva ou as comifias
deberan responder ds convenciéns inter-
nacionais. Toda sigla ha de ser desenvol-
vida entre parénteses a primeira vez que
se cite nun traballo. Exemplo: RAG (Real
Academia Galega).

4%) Asi mesmo, a RGE prégalles 6s
autores o envio de ilustraciéns de boa
calidade, en cor ou en branco e negro
(fotografias, fotocopias, mapas, debuxos,
gréficos). Para a publicacion das recen-
siéns é imprescindible a fotocopia da
cuberta do libro.

5% Os traballos terdn a extensiéon
seguinte (citanse a minima e a mdxima
en folios Din A4, entendendo incluidos
cadros e esquemas): “Colaboraciéns
Especiais”, 15-25; “Estudios”, 10-25;
“Practicas”, 6-15; “Recensiéns”, 3-5;
“Noticias”, 1-4.

6") No caso de estaren divididos en
apartados e subapartados, os orixinais
han ir acomparfiados do correspondente
indice, organizado con cifras ou letras.
Este indice non se publicaré.

7%) O Comité de Redaccién decidi-
rd a conveniencia da publicacién dos
traballos, que serdn avaliados por espe-
cialistas nas materias de que se trate.

8%) Os colaboradores da RGE recibi-
rén unha ficha, que cubrirdn cos seus datos
e o seu perfil académico e profesional.

9%) A cada autor dun traballo publi-
cado na RGE enviaranselle tres exempla-
res dela e vintecinco separatas.

107) Os estudios con notas presenta-
ran estas preferentemente a pé de paxina.

117) As referencias bibliogréficas
que aparezan no corpo do traballo dis-
poranse abreviadamente segundo un
dos modos seguintes, mdis adiante deta-
llados:

(A. Parrilla, La integracién..., p. 18)
— sistema europeo:

(Parrilla, 1992a, 18) — sistema ame-
ricano:

Debe terse en conta que o sistema
europeo prefire a substitucién das refe-
rencias bibliograficas incrustadas no
corpo do traballo por chamadas e notas a
pé de péxina, nas que non hai orde alfa-
bética e os nomes dos autores figuran
antes dos apelidos; nelas adoitan usarse
as referencias bibliograficas cos datos
editoriais completos.

o
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O sistema americano permite supri-
mi-las notas a pé de pdxina cando son
exclusivamente bibliogréficas, polo que
resulta indispensable unha bibliografia
final na que se detallen t6dolos datos.

12°%) A bibliografia consultada como
base das colaboraciéns colocarase 6 final
delas, ordenada alfabeticamente polos
apelidos dos autores, seguidos dos seus
nomes, completos ou abreviados coa
letra inicial; despois pofierase coma ou
dous puntos. Debe entenderse que, feita
calquera destas elecciéns, non se mestu-
rard coa outra.

Utilizarase sangria francesa, ¢ dicir,
sangraranse todalas lifias, agds a primei-
ra de cada entrada.

Os titulos de libros, revistas e xor-
nais irdn en letra cursiva; os de capitulos
de libros, de artigos aparecidos en revis-
tas e xornais, ou de traballos en libros
colectivos pofieranse entre comifias,
indicando a continuacién o xornal, revis-
ta ou libro en que se integran.

Escribiranse logo tédolos datos edi-
toriais, sempre pola mesma orde: lugar
de edicién, editorial, ano (se non se citou
antes, segundo o sistema americano) e,
se se desexa, coleccion. No caso das
revistas abonda con pofie-lo nimero e o
ano; no de xornais, a data completa.

Indicarase o nimero da edicién do
libro, abreviadamente ou voado, sé
cando non sexa a primeira.

Sinalaranse as péxinas que com-
prenden o capitulo ou o artigo és que se
fai referencia.

o
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Cando se citen dous ou mais traba-
llos dun autor, ordenaranse cronoloxica-
mente, pero o apelido e o nome sé apare-
cerdn na primeira entrada: nas seguintes
substituiranse por un trazo longo 6 que
seguird, sen puntuaciéon intermedia, o
titulo que corresponda.

Elixido un sistema (o europeo ou o
americano), non se mesturara co outro.

Prégase un uso atento e rigoroso da
puntuacién, tal como se observa nos
exemplos que seguen. Os apartados, que
aparecen aqui por razéns de claridade,
non se reproducirdn na lista de referen-
cias bibliograficas, que debe compofierse
con atencién exclusiva & orde alfabética.

Reitérase, asi mesmo, que esta orde
non se respecta nas notas a pé de péxina,
nas que os nomes propios van antepos-
tos 6s apelidos. En todo caso, os ntimeros
xa publicados da RGE poden servir de
guia para estas ou outras dubidas.

SISTEMA EUROPEO
A) LIBROS dun s6 autor:

Goldstein, A., Prescription for child
mental health and education, New York,
Pergamon, 1978.

Parrilla, A., La integracién escolar y
los profesores, Madrid, Cincel, 2* ed., 1992
(ou 1992%).

Tarrio Varela, A., Literatura galega.
Aportacions a unha Historia critica, Vigo,
Xerais, 1995.

o
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B) LIBROS de varios autores:

Cando os autores son dous ou tres,
s6 se inverte 0 nome do primeiro. Se son
madis de tres additase citar s6 o primeiro,
seguido de “e outros”. Se foran moitos e
ningtn deles figurase como coordinador,
editor, director, recompilador, etc., utiliza-
ranse as siglas AA.VV. ou VV. AA. (Varios
Autores).

Ares Vazquez, M. Carme, e outros,
Diccionario Xerais da Lingua, Vigo, Xerais,
1986.

Lépez Casanova, A., e E. Alonso, EI
andlisis estilistico. Poesia [Novela. Valencia,
Bello, 1975.

Santamarfa, Andrés, Augusto Cuartas
e Joaquin Mangada, Diccionario de incorrec-
ciones, particularidades y curiosidades del len-
gquaje, Madrid, Paraninfo, 1995.

VV. AA., Comprension lingiiistica en
estudiantes de Primaria y ESO, Madrid,
Ministerio de Educacién y Cultura, 1996.

ooo

C) ARTIGOS aparecidos en revistas
€ xornais:

Lain Entralgo, P, “;Generacion del
98?”, El Pais, 26-X1-1996, pp. 13-14.

Sigudn, M., “O ensino bilingtie.
Unha perspectiva de conxunto”, Revista
Galega do Ensino, 1, 1993, pp. 13-30.

Theilgaard, A., “Aggression and the
XYY personality”, International Journal
Law & Psychiatric, 6, 1983, pp. 413-421.

ooo

o

D) CAPITULOS de libros dun sé
autor:

Moreno Bédez, E., “Manierismo y
Barroco”, en Reflexiones sobre el "Quijote’,
Madrid, Prensa Espafiola, 1971% pp. 107-
-125.

ooo

E) TRABALLOS en publicaciéns co-
lectivas (libros de varios autores, dicciona-
rios, enciclopedias, actas, misceldneas...):

Ferndndez Mosquera, S., “Quevedo
y los emblemas: una comunicacién difi-
cl”, en S. Lépez Poza (ed.), Literatura
emblemdtica hispdnica. Actas del 1 Simposio
Internacional, A Corufa, Universidade,
1996, pp. 447-459.

Oliveira, A. Resende de, “Pai
Goémez Charinho”, en G. Tavanni e G.
Lanciani (eds.), Diccionario de Literatura
Medieval Galega e Portuguesa, Lisboa,
Caminho, 1993, pp. 502-503.

Requejo Osorio, A., “Desarrollo
Comunitario y Educacién”, en J. M.
Quintana (coord.), Iniciativas sociales en
educacion informal, Madrid, Rialp, 1991,
Pp- 349-360.

SISTEMA AMERICANO

O sistema americano permite unha
maior brevidade debido &s referencias
bibliogréficas intercaladas no corpo do
traballo e ¢ aforro de notas a pé de paxi-
na. Na bibliografia todo se pon igual ca
no europeo, con excepcién da data, que
figura entre parénteses despois do nome
do autor. Cando se mencionen varios

o
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libros dun autor publicados no mesmo
ano, usaranse letras mintsculas comezan-
do polo a. Daremos s6 algtins exemplos
elixidos entre os dos apartados anteriores:

A)
Parrilla, A. (1992a): La integracién esco-
lar y los profesores, Madrid, Cincel, 2° ed.

Tarrio Varela, A. (1995): Literatura
galega. Aportaciéns a unha Historia critica,
Vigo, Xerais.

B)

Lépez Casanova, A., e E. Alonso
(1975): El andlisis estilistico. Poesia/Novela,
Valencia, Bello.

@)

Siguédn, M. (1993): “O ensino bilin-
giie. Unha perspectiva de conxunto”,
Revista Galega do Ensino, 1, 13-30.

D)
Moreno Béez, E (1971%): “Manierismo

y Barroco”, en Reflexiones sobre el ‘Quijote’,
Madrid, Prensa Espafiola, 107-125.

E)

Oliveira, A. Resende de (1993): “Pai
Goémez Charinho”, en G. Tavanni e
G. Lanciani (eds.), Diccionario de Lite-

ratura Medieval Galega e Portuguesa,
Lisboa, Caminho, 502-503.

o
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13%) Nas RECENSIONS deben figu-
rar sempre os mesmos datos e pola
mesma orde:

Titulo: Letra cursiva miniiscula.

Autor: Nome e apelidos.

Traductor: Cando sexa pertinente.

Editorial: Nome dela, lugar e ano
de edicion.

Coleccién: Se a hai e desexa men-
cionarse.

Num. pp.: Ntmero de paxinas.

Tamaifio: Niimero de cm de alto
por nimero de cm de largo.

14%) A bibliografia correspondente
a cada traballo non poderd supera-las
tres pdxinas.

15%) Enténdense como NOTICIAS as
que informen sobre investigacién, educa-
cién e ensino. Poderdn anunciarse congre-
s0s, cursos, certames, bolsas, actos cultu-
rais, etc., sempre que sexa coa anticipacién
conveniente e non resulten desfasadas no
momento da aparaciéon da RGE.

Asi mesmo, mediante breves resu-
mos, pédense dar NOTICIAS de aconte-
cementos recentes: congresos, cursos,
exposicions, estreas teatrais, concertos e
actos culturais diversos.

16") O Comité de Redaccion resérva-
se a facultade de introduci-las modifica-
ciéns que estime oportunas na aplicacion
das normas publicadas. Os orixinais non
serdn devoltos.

o
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