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Este artigo ten tres obxectivos. En
primeiro lugar, desenvolv�mo-la teor�a
do apoio social que, claramente sostida
pola investigaci�n m�is elaborada nos
�ltimos anos, sup�n un referente con-
ceptual de grande interese para t�dolos
educadores sociais. En segundo lugar,
deter�monos en analiza-las pautas que
actualmente definen a resposta da xus-
tiza ante a delincuencia xuvenil, po-
�endo a �nfase na moderna filosof�a da
xustiza da compensaci�n ou restaura-
ci�n. Finalmente, inclu�mos unhas di-
rectrices xerais que deben axuda-los
pais a educaren os seus fillos mediante
o desenvolvemento da competencia so-
cial destes, cun claro sentido preventi-
vo.

A TEORÍA DO APOIO SOCIAL

Nun traballo recente, Cullen,
Wright e Chamlin (1999) desenvolve-
ron a teor�a do apoio social. A s�a for-
mulaci�n � a seguinte. P�dese dicir que
os diferentes te�ricos da desviaci�n,
sexan de corte m�is progresista ou

m�is conservador, comparten unha
visi�n com�n: a delincuencia � o pro-
ducto dunha ausencia de control, ou
polo menos, d�bese � ausencia do tipo
axeitado de control. Agora ben, � o tipo
de control no que ambas tendencias
difiren: os conservadores cren que � o
Estado quen non exerce o suficiente
control, de a� que apelen � pol�tica de
sentido com�n consistente en solicitar
Òman duraÓ. Pola contra, os liberais
pensan que o d�ficit se localiza nun
funcionamento an�malo do sistema de
control informal.

Desde logo, non hai unha �nica
teor�a sobre o control, existen explica-
ci�ns que destacan o autocontrol, men-
tres que outras falan do control coerci-
tivo, do exercido pola comunidade, etc.
E sen d�bida o control, dunha ou outra
forma, est� relacionado coa etiolox�a da
delincuencia. Sen embargo, queremos
sinalar que resultan incompletas, xa
que Òdeixan de lado a parte m�is mol-
deable das relaci�ns humanasÓ (p. 189).
Por outra parte, as teor�as do control
non parecen fructificar en programas
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18 Vicente Garrido Genovés

sociais que resulten viables e progresis-
tas. ÀPor que? ÒAs teor�as do control
sinalan que a prevenci�n do delicto
require facerlle algo � persoa antes que
pola persoaÓ (p. 189). O resultado son
programas que poden ser facilmente
convertidos en estratexias represivas,
ou ben prescrici�ns vagas e de dif�cil
consecuci�n, como Òlograr un control
informal maior na comunidadeÓ.

Hai, ademais, outra dificultade;
os programas derivados das teor�as do
control son de dif�cil ÒvendaÓ � p�blico
e �s gobernos. As ideas p�blicas son
poderosas porque se refiren non s� �
interese propio do individuo, sen�n
tam�n � ben com�n: ÒCapturan o sen-
tido da xente sobre o que � malo, e pre-
sentan un marco Ñxeralmente s� dese-
�ado nas s�as li�as m�is xeraisÑ no
que dar soluci�ns �s problemas susci-
tadosÓ (Cullen e outros, 1999, p. 189).

ÀCal � a oferta dos te�ricos do
control comparada coa Òman duraÓ
dos conservadores? En vista da escase-
za de propostas, os autores suxiren que
a Òidea p�blicaÓ sexa non incrementa-
-lo control, sen�n o apoio social.

O APOIO SOCIAL COMO UNHA IDEA PRO-
GRAMÁTICA

O apoio social � o proceso de
transmisi�n de varias formas de capital
humano, cultural, social e material.
P�dese ofrecer en relaci�ns �ntimas ou
pr�ximas, pero tam�n pode ser unha
propiedade (cultural ou estructural) de
axencias ou instituci�ns sociais. A tese

central da teor�a criminol�xica do
apoio social � que a realizaci�n de actos
antisociais se relaciona inversamente
co apoio social (Cullen, 1994). Esta tese
apl�case tanto �s individuos coma �s
contextos.

Agora ben, Àpor que mantemos
que a teor�a do apoio social ter� �xito
como idea program�tica para o control
do delicto?

Os autores suxiren d�as raz�ns.
En primeiro lugar, a investigaci�n
reforza a idea de que o apoio social
reduce o delicto. En segundo, tal idea
resulta atractiva para a xente.

O APOIO DA INVESTIGACIÓN

O CRIME E A NATUREZA HUMANA

As teor�as do control bas�anse na
concepci�n hedonista do home, segun-
do a cal este busca a gratificaci�n e foxe
da dor. Xa que o delicto d� satisfac-
ci�ns, resulta naturalmente atractivo.

� dif�cil rebater este punto, as�
como � importante considera-las cons-
tricci�ns Ñtanto as externas coma as
internasÑ que poden limita-lo desexo
de obter pracer de forma ilegal. O pro-
blema est� na idea impl�cita de que as
persoas son seres que s� se motivan na
procura do pracer: ÒEsta concepci�n
estreita da natureza humana, se ben
pode ser �til no plano heur�stico, l�va-
nos a ignorar outros procesos que son
potencialmente parte integral na
comprensi�n da natureza humanaÓ
(Cullen e outros, 1999, p. 191).
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Nesta mesma li�a m�vese a
investigaci�n actual dentro da chama-
da psicolox�a evolucionaria, que sinala
que as persoas dispo�emos dun Òplu-
ralismo motivacionalÓ que incl�e a
evoluci�n de crenzas e de conductas
altru�stas como aspectos esenciais da
natureza humana (Sober e Wilson,
1998).

As teor�as do control, sen embar-
go, te�en pouco que dicir acerca da
conducta altru�sta, ou do apoio social.
As� por exemplo, na Teor�a Xeral de
Gottfredson e Hirschi (1990), o apego
�s pais � importante s� na medida en
que se preocupan polos seus fillos; son
os que se dedicar�n m�is a supervisar e
castiga-las conductas inadecuadas para
eles.

A tendencia conservadora a�nda
presta menos atenci�n. No marco da
s�a Teor�a Racional do Delicto (v�xase
unha revisi�n en Garrido, Stengeland e
Redondo, 1999), o castigo severo � o
�nico que pode facer menos atractivo o
delicto. Presuntamente, as experiencias
da vida son irrelevantes � hora de que
o suxeito tome a decisi�n de delinquir
ou non; tales eventos non contan nestas
teor�as.

Pola contra, a teor�a do apoio
social asume que as relaci�ns de apoio,
desde o mesmo nacemento, son unha
parte integral do desenvolvemento
humano. A necesidade de dar e recibir
apoio � unha potencialidade central na
persoa, cando este potencial se actuali-
za Ñno momento en que a persoa
medra e se implica en relaci�ns de

apoio mutuoÑ red�cese o risco da
delincuencia e doutras patolox�as per-
soais.

O QUE DI A INVESTIGACIîN

Diferentes li�as de investigaci�n
coinciden en remarca-la importancia
do apoio social na etiolox�a do delicto.

Por exemplo, a investigaci�n do
desenvolvemento infantil sinala que
unha falta de amor e coidado se rela-
ciona con moitos problemas cognitivos
e emocionais, precursores de trastornos
variados de conductas. î contrario, o
apoio social relaci�nase coa asunci�n
de estados internos Ñinclu�ndo  empa-
t�a e autocontrolÑ que protexen da
realizaci�n de conductas antisociais
(Ramey e Ramey, 1998).

Tam�n � relevante que se demos-
trara c�mo o apoio social proporciona-
do polos pais ou outros coidadores
propicia a resistencia entre os rapaces
de alto risco, axud�ndolles a desenvol-
verse axeitadamente en ambientes

Tres piares na pedagoxía da delincuencia 19
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20 Vicente Garrido Genovés

cheos de adversidades. Masten e
Coatsworth (1998) pola s�a parte, des-
tacaron un dato moi importante: dispo-
�er dun adulto preocupado e agarimo-
so s�rvelle � rapaz para bloquear boa
parte do impacto producido por uns
pais inadecuados.

Por outra parte, non cabe d�bida
de que o �xito ou o fracaso de determi-
nadas li�as de intervenci�n ten diferen-
tes implicaci�ns para a validez das teo-
r�as criminol�xicas. E o certo � que os
programas de prevenci�n primaria
destinados a proporcionarlles un apoio
temper�n �s nenos e �s s�as familias
tiveron un �xito notable na prevenci�n
da delincuencia (Garrido e L�pez,
1995). 

O apoio social � m�is efectivo
cando se presta a nenos pequenos, pero
tam�n resulta eficaz na xuventude. E
esta efectividade vinc�lase non s� �
reducci�n da delincuencia, sen�n
tam�n dos trastornos psiqui�tricos e o
abuso de drogas. As� pois, os efectos do
apoio social tenden a ser xerais, o que �
importante cando se busca unha teor�a
xeral da desviaci�n.

Finalmente, a teor�a do apoio
social ref�rzase polo feito de existir
unha relaci�n inversa entre o apoio
social que se detecta nos contextos e o
seu nivel de delincuencia. � o que
explicar�a, segundo Currie (1985), a
alta delincuencia nos EEUU e, especial-
mente, o crime violento. De acordo con
este autor, as sociedades industriais
cunha violencia escasa tenden a ter
programas de emprego ben desenvol-

vidos e pol�ticas sociais que protexen
os cidad�ns contra as inclemencias das
Òforzas do mercadoÓ Ñpor exemplo
DinamarcaÑ ou, coma no caso do
Xap�n, pos�en unhas empresas priva-
das que cumpren esas funci�ns, acom-
pa�adas dunha �tica de obrigaci�n
social e responsabilidades mutuas.

Outros autores situ�ronse nesta
mesma li�a discursiva de Currie, �
reco�eceren a importancia dentro das
comunidades da existencia de Òapoios
sociais informaisÓ, Òfactores de protec-
ci�n informaisÓ e Òredes de coidado
informaisÓ. Por outro lado, unha parte
da investigaci�n considerou que o
nivel de apoio informal existente
nunha comunidade reduce as taxas de
conducta delictuosa (Chamlin e
Cochran, 1997). A interpretaci�n destes
autores � que o altru�smo social Ñdefi-
nido como Òa vontade dunha comuni-
dade para se comprometer na distribu-
ci�n dos seus bens escasos para axudar
e alivia-los seus membros, � marxe da
beneficencia do EstadoÓ (p. 209)Ñ
reduce a delincuencia:

En s�ntese, hai unha ampla eviden-
cia que apoia a conclusi�n de que o
apoio social fomenta un desenvol-
vemento humano saudable, protexe
as familias e mozos en situaci�n de
risco, e converte a comunidade nun
lugar menos proclive � delincuen-
cia. Tam�n vimos, anque de forma
m�is especulativa, que eses achados
se sustentan nunha visi�n do ser
humano contemplado como algu�n
que, no curso da s�a evoluci�n,
toma e presta apoio social � xente
que o rodea (Cullen e outros, 1999,
pp. 194-195).
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O anterior leva a Cullen a conclu�r
que na medida en que unha sociedade
desenvolva contextos onde abunde o
apoio social, a delincuencia declinar�.

O APOIO SOCIAL CONTÉN UNHA IDEA INTUITIVAMENTE
ATRACTIVA

Resulta claro que realizar unha
investigaci�n de calidade non � sufi-
ciente para influ�r sobre a pol�tica cri-
minal. Os pol�ticos non consideran s�
os resultados da Ciencia, sen�n tam�n
se as medidas que se van tomar te�en
sentido para a xente, � dicir, se te�en
puntos en com�n coa percepci�n exis-
tente na comunidade acerca de Òc�mo
funcionan as cousasÓ. Isto puido com-
probarse nos �ltimos trinta anos, cando
a idea dos conservadores de que o
crime era o resultado de unha perda de
disciplina e responsabilidade  indivi-
duais levou � desenvolvemento de
programas como Òboot campsÓ (cam-
pos pseudomilitares, nos que os mozos
reciben sesi�ns intensas de adestra-
mento na vida militar como alternativa
� reclusi�n usual nos c�rceres), Òthree
strikes and youÕre outÓ (unha lei impe-
rante en varios Estados de EEUU,
segundo a cal o terceiro delicto grave
vai seguido de modo autom�tico
dunha sentencia de cadea perpetua), e
outros.

Simon (1993) emprega o concepto
de Ònarraci�nÓ para explica-la impor-
tancia de que unha idea sexa aceptada
no �mbito da criminolox�a. Para el,
unha narraci�n aceptable pola xente ha
de inclu�r tres compo�entes: unha
explicaci�n da orixe do crime, unha

medida do seu grao ou volume, e for-
mas diversas capaces de controlalo.
Non cabe d�bida de que as narraci�ns
dos pol�ticos conservadores re�nen
explicaci�ns sinxelas sobre a orixe do
delicto e os remedios para atallalo.

Cullen pensa que a teor�a do
apoio social pode competir coas ideas
populares dos conservadores, por d�as
raz�ns. En primeiro lugar, a relaci�n do
apoio social co delicto apela � sentido
com�n. A importancia de ser apoiado �
consistente coa experiencia persoal de
moita xente que recibiu axuda na vida.
E apela tam�n � empat�a das persoas
correntes � lles pedir que pensen nas
dificultades que han de resisti-los rapa-
ces que viven en situaci�ns de gran
precariedade persoal e social. En
segundo lugar, moitas persoas est�n
cansas dun individualismo utilitarista,
irrelevante para o ben com�n.

Cullen cita a Lerner (1996, p. 146),
quen escribiu no seu influente libro The
Politics of Meaning:

A maior�a dos cidad�ns est� famen-
ta de atopar un sentido e un prop�-
sito � vida. Sen embargo, estamos
atrapados dentro dunha rede de
cinismo que nos fai cuestionar se en
realidade existe unha meta m�is ele-
vada c� propio interese e o triunfo a
calquera prezo. Vemos por todas
partes as consecuencias destructivas
da �tica dominante baseada no ego-
�smo e no materialismo [...].
A delincuencia reducirase cando a
xente se sinta vinculada entre si. Ese
v�nculo [...] � o producto acumulati-
vo dunha sociedade que aproba as
dimensi�ns espirituais e �ticas da
realidade humana, que imprime en
t�dalas s�as acci�ns un respecto

Tres piares na pedagoxía da delincuencia 21
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22 Vicente Garrido Genovés

para todo ser humano, e que fomen-
ta e premia o reco�ecemento e o
coidado de t�dolos membros da so-
ciedade [...]. N�s, sen embargo, vi-
vimos nunha sociedade que deshu-
maniza a xente. Preocuparse polos
outros, m�is al� da familia pr�xima
e dos amigos, chega a ser unha rara
excepci�n antes c� norma. A conse-
cuencia � o crime e a violencia.

En s�ntese, a narraci�n ou as his-
torias que mostran c�mo a falta de
apoio social dana a xente, especialmen-
te os nenos, poder�an competir coas
historias dos conservadores onde os
delincuentes aparecen como uniforme-
mente violentos, como unha ameaza
constante � sociedade.

PROPOSTAS PROGRAMÁTICAS

Centr�monos en catro propostas
que poden resultar efectivas para redu-
ci-la delincuencia derivadas da teor�a
do apoio social.

INTERVENCIÓN TEMPERÁ

Quizais a pedra angular dun
programa de prevenci�n da delincuen-
cia sexa fomenta-las experiencias da
intervenci�n temper�. Hai d�as raz�ns
fundamentais para isto.

En primeiro lugar, os programas
de intervenci�n temper� dirixidos a
nenos en risco e �s s�as familias son
viables politicamente. A l�xica que est�
por baixo � poderosa: non hai escusas
v�lidas para non intervir antes de que o
problema se consolide. En relaci�n �
delincuencia, a investigaci�n amosa de

modo claro que hai unha continuidade
substancial entre a aparici�n dos tras-
tornos de conducta na infancia e a
delincuencia posterior, especialmente
no caso dos delincuentes reincidentes
ou cr�nicos (Loeber e Farrington,
1998). Ir�a en contra do sentido com�n
non procurar evita-lo desenvolvemen-
to de delincuentes xuven�s, cando
sabemos que xorden debido a determi-
nadas condici�ns vividas na nenez.
Neste sentido, non hai d�bida de que
existe un gran consenso � sinala-la
necesidade de protexe-los nenos das
circunstancias negativas de ambientes
criminais, tanto na opini�n p�blica
coma entre os analistas sociais.

En segundo lugar, actualmente
podemos demostrar de modo emp�rico
que os programas de intervenci�n tem-
per� son eficaces na prevenci�n da
delincuencia e doutros problemas
sociais (Loeber e Farrington, 1998), e
axudan a aforra-lo di�eiro dos contri-
bu�ntes.

PROGRAMAS COMUNITARIOS DE INICIATIVA PRIVADA

Estes programas, a cargo de orga-
nizaci�ns sen �nimo de lucro, son
potencialmente importantes por dous
motivos. Primeiro, debemos admitir
que moitos programas comunitarios
descansan en actividades que poden
afectar de modo escaso � desenvolve-
mento de carreiras delictuosas, caso de,
por exemplo, os esforzos para incre-
menta-la autoestima. Con todo, xeral-
mente eses intentos te�en como conse-
cuencia a reducci�n doutros problemas
sociais (coma o consumo de alcohol ou
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drogas), e poden axudar a mellora-la
calidade de vida dos rapaces. E a�nda
m�is, sobre a base do traballo realizado
p�dense lograr reducci�ns substanciais
na delincuencia mellorando o pro-
grama cos principios da intervenci�n
efectiva.

En segundo termo, existe o perigo
de libera-lo Estado de todo esforzo pre-
ventivo facendo recae-lo peso da
acci�n integramente nestas organiza-
ci�ns. Este risco � certo, e deberiamos
procurar non centrarnos exclusivamen-
te neste tipo de empresas non goberna-
mentais. Agora ben, iso non nos ter�a
que levar a descualificar estas iniciati-
vas, xa que te�en a virtude de mobili-
zar adultos responsables e conciencia-
dos para a axuda efectiva de nenos que
est�n nunha situaci�n de risco na s�a
comunidade.

REAFIRMA-LO IDEAL DA REHABILITACIÓN DOS DELIN-
CUENTES

A pesar da escasa confianza que
te�en moitos Estados en dota-las pri-
si�ns e centros xuven�s de persoal e
medios para a rehabilitaci�n, o certo �
que � a �nica perspectiva que formula
algo tan sinxelo coma o seguinte: inves-
tir di�eiro para axuda-los delincuentes
far� que dimin�a a s�a reincidencia, e
como consecuencia contribuir� a facer
m�is segura a vida na comunidade.
Isto contrasta claramente coa filosof�a
penal baseada no Ònon facer danoÓ 
Ñque se prop�n asegurar unha vida
digna en reclusi�n sen desenvolver
programas de tratamentoÑ e a corren-
te retribucionista que conf�a na severi-

dade da condena penal. Por outra
banda, non hai que esquecer que a opi-
ni�n p�blica ten sentimentos mestura-
dos sobre c�mo trata-los delincuentes;
desexa que se lles castigue, pero tam�n
que se lles axude a escapar do c�rculo
vicioso da delincuencia. Apoia-lo ideal
da rehabilitaci�n permite que se desen-
volva un clima social favorecedor de
novas e maiores estratexias de rehabili-
taci�n dos delincuentes, xuven�s ou
adultos.

Hai outra raz�n de grande impor-
tancia; mentres que a investigaci�n
denunciou con claridade que as medi-
das punitivas (aumento do castigo)
non reducen a reincidencia Ñe en moi-
tos casos aum�ntanaÑ, os programas
de rehabilitaci�n baseados en estudios
sobre a eficacia reducen a delincuencia
nun termo medio do 15%, chegando
nalg�ns casos a reducci�ns de ata o
50% (Garrido e outros, 1999).

XERAR REFORMAS SOCIAIS E CULTURAIS MÁIS AMPLAS

A diferencia doutras correntes, a
perspectiva do apoio social mant�n
que calquera pol�tica social que aumen-
te o investimento econ�mico en axuda-
-los individuos, as familias e as comu-
nidades reducir� a delincuencia. Agora
ben:

[...] a correspondencia entre un
programa concreto e a taxa delictuo-
sa non necesita ser directa ou inme-
diata, sen�n que m�is ben os efectos,
probablemente, ser�n pequenos,
interactivos e acumulativos. � dicir,
cando moitas forzas coinciden para
crear un contexto de apoio, p�sase
un limiar que fai improbable que un
suxeito cometa delictos, o que 
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contrib�e a controla-la taxa de delic-
tos xeral (Cullen e outros, 1999, p.
202).

Sen embargo, as reformas sociais
non se deben limitar a procurar mello-
res recursos para as persoas, familias e
comunidades en risco; tam�n ser� rele-
vante atender � cultura m�is xeral da
naci�n. Hai cada vez un maior consen-
so detr�s da idea de que os valores cul-
turais xerais poden fomenta-la delin-
cuencia mediante a lexitimaci�n do
individualismo que destaca por riba de
todo o �xito econ�mico conseguido por
calquera medio (Messner e Rosenfeld,
1994). En contraste, os valores que
fomentan o altru�smo contrib�en a
diminu�-la delincuencia (Chamlin e
Cochran, 1997).

A XUSTIZA DA RESTAURACIÓN

Por suposto, os delincuentes
xuven�s han de responder fronte � sis-
tema de xustiza dos seus actos. Ning�n
pa�s deixa de castiga-los seus infracto-
res, e o feito de que estes sexan novos
non cambia as cousas, se ben si que
sup�n unha diferencia esencial no xeito
de actuar.

En primeiro lugar, a resposta do
Estado canal�zase a trav�s do sistema
de xustiza xuvenil, o que significa que
tanto os tribunais coma os encargados
de aplica-las sanci�ns Ñque chamare-
mos tam�n ÒmedidasÓÑ han de ser
diferentes �s que concorren no sistema
aplicado �s adultos. No �mbito xuve-
nil, a misi�n principal de t�dolos ope-

radores do sistema dir�xese a un pro-
p�sito educativo ou ÒreeducativoÓ, o
que significa que o castigo ou o prop�-
sito exemplificante debe ser secunda-
rio, fronte � actividade de ensinar para
ser capaz de medrar coma unha persoa
plenamente responsable e socialmente
competente.

Estes principios merecen unha
aclaraci�n, xa que se trata de dous ter-
mos esenciais na moderna perspectiva
do sistema de xustiza xuvenil.

RESPONSABILIDADE

Durante moitos anos, os profesio-
nais que traballaban con mozos antiso-
ciais ti�an unha visi�n asistencial da
s�a actividade. Isto supu�a que perci-
b�an a delincuencia como un producto,
esencialmente, da falta de oportunida-
des ou recursos sociais para se integra-
ren axeitadamente na sociedade. As�, a
pobreza, o desemprego, a falta dunha
vivenda digna, etc., constitu�anse como
factores causais que determinaban o
futuro dos rapaces. Esta perspectiva
conclu�a que a erradicaci�n de tales fac-
tores ter�a como consecuencia a elimi-
naci�n da delincuencia, conxuntamen-
te con outros productos indesexados
coma o fracaso escolar, o abuso do alco-
hol ou a falta de cualificaci�n laboral.

Evidentemente, unha parte esen-
cial deste enfoque segue sendo verda-
de: detr�s de moitas carreiras delictuo-
sas xuven�s ag�chase unha realidade
social miserable e sen esperanzas de
futuro. Os soci�logos e crimin�logos
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falan de Òdesorganizaci�n socialÓ para
se referiren a aqueles ambientes en que
os rapaces medran sen dispo�er de
pautas de comportamento normativas
e sen oportunidades para progresar na
sociedade.

Sen embargo, e a pesar diso, as
dificultades asociadas � pobreza non
act�an directamente provocando o
delicto e a delincuencia, sen�n produ-
cindo unha ruptura no proceso de
socializaci�n. � dicir, un ambiente
ÒdesorganizadoÓ � de tipo criminal
porque dificulta a tarefa dos pais na
educaci�n dos seus fillos, empece o
labor da escola como transmisor efecti-
vo de co�ecementos e permite que os
mozos se asocien con amigos e compa-
�eiros que dispo�en de actitudes e
valores antisociais. Todo iso, ademais,
compl�case polo feito de que moitas
veces tales actitudes antisociais resul-
tan aprendidas dos pais, e son fortale-
cidas por unha comunidade na que se
estima pouco o esforzo e a honradez

como calidades para Òser algu�nÓ na
sociedade.

O resultado de crecer nun
ambiente as� �, de forma resumida, a
concreci�n no rapaz dun car�cter no
que a responsabilidade est� ausente.
Aqu� ÒresponsabilidadeÓ significa a
crenza de que un est� obrigado a cum-
prir certas normas, entre as que se
incl�en non maltratar, non agredir, non
prexudica-los demais. � dicir, cando a
lei actual insiste en que o mozo infrac-
tor se faga responsable quere significar
que a el lle compete face-lo esforzo de
procurar vivir sen viola-las normas
sociais, que a pesar das dificultades
que poida encontrar no cami�o, nada
xustifica que satisfaga as s�as necesida-
des a custa do benestar dos demais.

Consecuentemente, segundo o
anterior, se algu�n prexudica a outro,
ha de se responsabilizar de tal feito,
isto �, ten que Òse facer cargoÓ dos pre-
xu�zos que provocou e facer algo posi-
tivo para compensar ou restitu�r ese
mal. Esta postura deu como froito todo

Gravado actual en madeira. A xustiza da restauración non é un camiño doado, sen embargo é máis satisfactorio e afir-
ma o sentido da responsabilidade.
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un movemento no contexto da xustiza
(especialmente xuvenil, pero tam�n no
sistema aplicado �s adultos) denomi-
nado Òxustiza reparadoraÓ ou Òrestau-
radoraÓ, co obxectivo de integrar tanto
a v�ctima coma a comunidade no pro-
ceso de sanciona-lo rapaz delincuente
(v�xase Levrant, Cullen, Fulton e
Wozniak, 1999).

ÀComo se logra isto? Basicamente
tr�tase de evita-la resposta t�pica retri-
butiva ÑpunitivaÑ dos tribunais,
actuando antes de que se emita unha
sentencia. A idea p�dese ver quizais
m�is claramente no seguinte di�logo
ficticio entre un xu�z e un mozo que foi
encontrado culpable de roubo:

Xu�z: Ti roubaches nesa tenda.
Romp�che-lo vidro, causaches estra-
gos, e levaches aparatos por valor
de cen mil pesos. A lei perm�teme
impo�erche unha medida de reclu-
si�n nun centro por espacio dun
ano. Pero te�o unha idea mellor. Se
o desexas, podes entrevistarte co
dono da tenda, e quizais chegar a un
acordo. Non creo que estar nun cen-
tro privado de liberdade che axude
agora; penso que � m�is educativo
que fagas algo pola persoa a quen
prexudicaches. Causaches unha
perda, e ser�a mellor para ti que, en
vez de estar f�ra da sociedade, fagas
algo que che axude a comprender
que ese acto estivo mal.
Mozo: ÀE que te�o que facer?
Xu�z: Iso agora non o sei en concre-
to. A cuesti�n � que se prefires facer
algo para compensa-lo que fixeches,
ent�n haste reunir co dono da tenda
e cun especialista ou mediador, e
chegaredes a un acordo. Tanto ti
coma el debedes estar de acordo no
que tes que facer, pero tam�n �
importante que te desculpes, que el

vexa que ti est�s arrepentido do que
fixeches.

Deste xeito, a trav�s de actos de
compensaci�n ou restituci�n, a v�ctima
s�ntese m�is considerada, porque pasa
a ter un rol activo no reparto de xusti-
za. Xa non � un mero axente pasivo que
s� participa no proceso denunciando o
feito; agora tam�n se lle require para
que dea o seu parecer, para que escoite
o infractor e lle faga Ñel tam�n, e non
s� a sociedade a trav�s do tribunalÑ
responsable do que sufriu, dos prexu�-
zos que lle causou.

Hai un beneficio psicol�xico 
ÑsuponseÑ para a v�ctima, que se
sente escoitada e cun protagonismo en
todo o asunto, e para o mozo infractor,
que en vez de sufrir un castigo arreda-
do do feito que el cometeu Ñposto que
ser reclu�do � algo ben diferente de
roubarÑ pode facer algo directamente
vinculado coa s�a infracci�n. As�, pode
limpa-la tenda durante un mes, ou Ñse
ten idade para isoÑ dar parte do seu
salario � prexudicado ata compensa-las
d�bedas.

Desculparse, restitu�-lo dano, son
exemplos caracter�sticos desta xustiza
reparadora que agora se abre paso con
forza en moitos pa�ses. Esta reparaci�n
tam�n se estende � propia comunida-
de, e non necesariamente a un prexudi-
cado en particular. En ocasi�ns o dano
resultado do delicto af�ctalle � comuni-
dade no seu conxunto, � o caso dos
actos de vandalismo contra o mobilia-
rio urbano ou o tr�fico de drogas. En
tales casos a restituci�n p�dese orientar
cara � comunidade no seu conxunto a

1 COLABORACION  4/4/01  15:20  Página 26



trav�s, po�amos por caso, dunha medi-
da como Òtraballos Ñou serviciosÑ en
beneficio da comunidadeÓ. Aqu� un
mozo participa durante unhas horas �
semana Ñou � d�aÑ durante un
per�odo de semanas ou meses, en acti-
vidades que serven para a mellora ou
asistencia a esa comunidade: limpeza
de xard�ns e parques, asistencia a
anci�ns ou eivados, axuda en centros
de menores abandonados, vixilancia
forestal, etc.

Son moitas as esperanzas postas
nesta Ònova formaÓ de administrar
xustiza. B�scase beneficia-lo mozo
transgresor, a v�ctima e a comunidade.
O primeiro debe aprender a responsa-
bilizarse, o que se logra Ñpolo menos �
o prop�sitoÑ porque observa de modo
ÒrealÓ os efectos do seu delicto Ñxa
que escoita e ve a s�a v�ctima e esta
non � un mero ser an�nimo que consta
nos papeis como Òa v�ctimaÓ ou Òo pre-
xudicadoÓÑ, cambia a s�a actitude
favorable � modo de vida antisocial, e
sente os efectos negativos do seu acto �
ter que se esforzar mediante a restitu-
ci�n do dano realizado. A v�ctima Ñxa
o dixemosÑ s�ntese escoitada, com-
prendida, e rec�brase m�is dignamente
da s�a dor porque ten un rol activo que
desempe�ar, e incluso pode recibir
unha compensaci�n econ�mica que
fraga fronte �s s�as perdas. Tam�n
pode sentir que axuda a reformar un
rapaz descarreirado. Esa sensaci�n de
se apropiar dun proceso, que durante
todo o s�culo foi tarefa exclusiva do sis-
tema Ñimpersoal pola s�a propia
naturezaÑ de xustiza, � dicir, Òdo

EstadoÓ, est� detr�s dos beneficios que
se espera que cheguen � propia comu-
nidade afectada polo delicto, na que
tam�n moitas veces vive o delincuente.
Deste xeito proc�rase que progrese a
conciencia desa comunidade en canto a
que hai deberes c�vicos que cumprir, e
que estes en ocasi�ns esixen Ñpolo seu
benÑ que non se delegue a funci�n
sancionadora en lugares ou actuaci�ns
alleas � �mbito no que se produciu a
infracci�n.

As� mesmo, esp�rase que se
designen m�is recursos sociais a esas
comunidades. En efecto, se agora non
van ser procesados tantos mozos no
sistema de xustiza, resulta l�xico pen-
sar que podemos investir ese di�eiro
en crear locais de ocio, iniciativas labo-
rais e educativas nas que moitas destas
acci�ns reparadoras se poden concre-
tar. Locais nos que os veci�os poidan
reunirse cos mediadores, ou proxectos
de traballo no barrio nos que os infrac-
tores desenvolvan o seu sentido de res-
ponsabilidade ou o seu esforzo.

COMPETENCIA SOCIAL

Desgraciadamente, parece dif�cil
que a Òxustiza reparadoraÓ por si soa
poida ser unha resposta suficiente ante
os mozos delincuentes. Non � que a
s�a filosof�a sexa err�nea; � que � insu-
ficiente. Para ser responsable non
abonda con se enfrontar � dano come-
tido, con ver e escoita-lo reproche por
parte do suxeito ou da comunidade, �
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preciso tam�n que se modifiquen as
s�as necesidades criminais.

ÀQue son as Ònecesidades crimi-
n�xenasÓ? Son todas aquelas circuns-
tancias que concorren na vida do mozo
que te�en que ver co seu estilo de vida
antisocial. Incl�e actitudes e valores
antisociais, falta de cualificaci�n labo-
ral e escolar, pais inadecuados na s�a
tarefa de socializaci�n (inexistencia de
pautas educativas, ou ben estas son
err�neas; de supervisi�n do comporta-
mento do rapaz; mala comunicaci�n na
familia; apego afectivo escaso), grupo
de amigos que reforzan o absentismo
escolar, o abuso do alcohol ou as dro-
gas e outros comportamentos antiso-
ciais, e escaso desenvolvemento da
intelixencia social ou persoal, entre
outros.

Ent�ndese, ent�n, que tales aspec-
tos contrib�en a sinala-lo cami�o que
vai toma-lo mozo: son calidades do
individuo e do seu ambiente que favo-
recen o seu comportamento desviado e
impiden que se integre nunha vida
prosocial. Tales condicionantes ou fac-
tores denom�nanse din�micos porque
son modificables. A diferencia de facto-
res est�ticos, coma o sexo, o historial
delictuoso e calquera aspecto do pasa-
do que, coma os feitos xa transcorridos,
non se poden cambiar, as necesidades
criminais constit�en un grupo de
obxectivos de intervenci�n de primeira
orde, xa que se resultan afectados nun
sentido positivo promoven a compe-
tencia social do suxeito (v�xase
Garrido e Mart�nez, 1998).

Comprenderase ent�n que as
acci�ns tomadas no marco dunha xus-
tiza restauradora resultan insuficientes
se o que se trata � de modificar estilos
de vida que son claramente antisociais,
� dicir, que est�n xa consolidados no
obrar habitual do suxeito. A investiga-
ci�n sinala claramente que se precisan
programas de intervenci�n coidadosa-
mente planificados co obxecto de cam-
biar esas necesidades criminais. A
raz�n � que para ser competente social-
mente se require algo m�is que evitar
ser estigmatizado polo sistema de xus-
tiza Ñalgo que se logra, teoricamente,
aplicando medidas de mediaci�n
extraxudiciaisÑ, e que enfrontarse con
desculpas ou con traballos comunita-
rios � feito cometido. Faise necesario
m�is ben contar con novas posibilida-
des de comportamento.

A nosa consideraci�n sobre a
competencia social � a seguinte. � o
conxunto de recursos persoais dun
individuo (capacidades, habilidades,
actitudes) que o integran nun grupo
prosocial e que lle permiten acceder �s
reforzos que este dispensa, do que se
deriva un sentimento de autoestima
positiva para o individuo, e de consoli-
daci�n das pautas de interacci�n den-
tro do grupo. Se ben a �nfase se empra-
za en aspectos do individuo, d�bese
entender que o suxeito ha de dispo�er
das oportunidades necesarias no seu
medio para que tales capacidades,
habilidades e actitudes poidan desen-
volverse. A Òintegraci�n nun grupo
prosocialÓ implica que unha persoa
socialmente competente observa unha
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conducta prosocial xeneralizada, bus-
cando o beneficio dos demais, respec-
tando os valores esenciais da colectivi-
dade onde vive.

Educar un delincuente xuvenil
que leva xa varios anos actuando �
marxe da lei, require, por conseguinte,
dun esforzo planificado, intensivo e
sistem�tico, que basicamente se dirixa
a dotalo de novos modos de actuar, de
pensar e sentir. Porque o mundo emo-
cional tam�n impregna a nosa conduc-
ta; constit�e o n�cleo motivacional
sobre o que se asentan as nosas formas
de percibi-lo mundo (pensamentos) e �
que tenden a satisface-los nosos actos.
De a� que un especialista en relaci�ns
humanas, William Glasser, sinale que a
xente cun comportamento desviado
poida tomar d�as direcci�ns. A primei-
ra � tentar buscar de novo o cami�o da
felicidade, � dicir, Òrelaci�ns pracentei-
ras con xente felizÓ. A outra � procura-
-lo pracer f�ra da xente; non busca rela-
ci�ns pracenteiras, sen�n pracer, e
faino no alcohol, as drogas, o sexo sen
amor e a violencia. Esta � a raz�n pola
que � tan dif�cil axudalos: non perse-
guen relaci�ns felices, sen�n un pracer
inmediato e directo. As nosas oportuni-
dades para socorrelos aumentan osten-
siblemente se comprendemos que
te�en un d�ficit crucial nas s�as rela-
ci�ns persoais. E para iso temos que
procurar que pos�an as habilidades de
competencia social necesarias, habili-
dades que lles sirvan para relacionarse
cos outros de modo prosocial, que lles
permitan sentirse �tiles dentro dun
marco de valores aceptado. Todo iso

ten como obxectivo transmiti-la idea de
que o suxeito � algu�n aut�nomo para
levar unha vida m�is efectiva. Por
suposto, este non ten unha liberdade
absoluta, as constricci�ns poden ser
importantes. Pero polo menos � libre
para deixar de lles bota-la culpa �s
outros e tomar decisi�ns m�is axeita-
das.

Ent�ndese desta maneira a uni�n
da idea de responsabilidade coa de
competencia social. Unha persoa com-
petente acepta cargar coa tarefa de
constru�-la s�a propia vida. Para iso
require aptitudes, actitudes e habilida-
des que o vinculen con actividades e
persoas que reforcen e consoliden unha
actuaci�n prosocial e �til dentro da
nosa sociedade.

A PREVENCIÓN NA FAMILIA

Que os pais son os grandes for-
madores da personalidade dos seus
fillos � un dos saberes do sentido
com�n m�is antigos. O que resulta
m�is dif�cil de concretar � qu� te�en
que facer, exactamente, para atender de
modo id�neo as diferentes peculiarida-
des coas que cada neno v�n � mundo.
� dicir, nenos diferentes requiren res-
postas diferentes.

Moitas veces os pais at�panse
desconcertados polo feito de que os
seus fillos sexan tan diferentes. ÒÁSe os
educamos igual!Ó, protestan, desorien-
tados, � referiren que un deles se me-
te en moitos problemas, a diferencia 
do outro. Sen embargo, deberiamos
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recordar que a relaci�n duns pais cos
seus fillos est� claramente mediatizada
tanto por un punto de partida coma
por un traxecto de experiencias ou
Òmapa de estradasÓ.

O punto de partida � a dotaci�n
xen�tica. Os xenes van definir un siste-
ma nervioso, un temperamento a partir
do cal dispo�emos dun estilo de res-
posta perante o mundo; o tempera-
mental ten unha grande estabilidade �
longo do ciclo vital. Dito estilo, con
todo, non quedar� progresivamente
definido sen�n a trav�s das variadas
experiencias que o mozo vaia recollen-
do do mundo. Tr�tase do mapa que
todos elaboramos durante a nosa
infancia; esas experiencias van crea-la
imaxe do eu, da nosa identidade, a cal
nos di c�mo reaccionar fronte �s acon-
tecementos, c�les son as decisi�ns m�is
axustadas para cada situaci�n (v�xase
Sobral, Romero e Luengo, 1998).

Os psic�logos e os educadores
dicimos que temos que educa-los rapa-
ces inculc�ndolles actitudes correctas.
Disto estamos a falar. As actitudes e os
valores son formas de percibi-lo
mundo, de filtra-la realidade, e consti-
t�en unha parte esencial da identidade
da persoa. A identidade � a conciencia
que ten un de si mesmo, o modo en que
un Òse veÓ e se considera. Se un rapaz
se esforza por ter �xito na escola, por
axudar en casa, � porque a s�a identi-
dade rexistra como un valor importan-
te o feito de Òser quen deÓ nos estudios
e Òcumprir coas expectativasÓ dos pais.
Todo iso, por suposto, adquire impor-
tancia porque o que o rapaz sente e

percibe cando fai tales actividades �
algo positivo, Òref�rzaoÓ na s�a valora-
ci�n de si mesmo; no primeiro caso,
como estudiante, no segundo, como
Òbo filloÓ (se ben o primeiro tam�n
axuda a consegui-la aprobaci�n pater-
na).

AUTOCONTROL E SENTIMENTOS

Xa vimos que un temperamento
dado axuda a definir c�mo nos relacio-
namos co mundo. Algu�n impulsivo
tende a se apresurar nas s�as respostas
fronte �s acontecementos que lle xor-
den. Pero a�nda cando exista esta pre-
disposici�n xen�tica, a forza das expe-
riencias pode lograr que aprendamos a
exercer autocontrol; � dicir, podemos
encarrila-las nosas predisposici�ns
cara a aspectos positivos. As�, podemos
aprender a demora-las nosas reacci�ns,
ou a buscar no deporte a exterioriza-
ci�n do noso desexo de buscar emo-
ci�ns.

As experiencias no fogar son as
grandes mestras nese mapa da vida.
Elas axudan a desenvolver autocontrol
as� como infl�en poderosamente nas
actitudes e valores que van aprende-los
rapaces. Temos aqu�, ent�n, dous gran-
des campos na educaci�n dos fillos que
depender�n moito do que lles ofrezan
os pais. O primeiro campo res�mese na
expresi�n Òdestrezas cognitivasÓ. Tr�-
tase de desenvolver habilidades men-
tais, entre as que se incl�en, non s� as
propias do bo desenvolvemento inte-
lectual (intelixencia l�xica, capacidade
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de razoamento, comprensi�n dos feitos
do mundo), sen�n aquelas que axudan
a que un sexa capaz de se relacionar
eficazmente cos demais. O autocontrol
implica que un poida axusta-lo seu
comportamento �s esixencias do
momento; tal destreza confire poder
sobre as situaci�ns, xa que obriga a que
o axente reflexione sobre o que � mellor
facer nunha circunstancia en que as
nosas emoci�ns nos piden actuar de
inmediato nun determinado sentido.
ÒPensar antes de actuarÓ �, en efecto, a
gran v�a cara � comportamento inteli-
xente. Sup�n disciplina cognitiva, a
oportunidade para considera-las diver-
sas opci�ns existentes fronte a un pro-
blema, valora-las consecuencias proba-
bles e desexables e, finalmente,
ponderar todo isto na selecci�n dunha
decisi�n definida.

Pero o cognitivo require, en sim-
biose, do conativo ou afectivo. E, sen
d�bida, as actitudes e os valores re-
f�rense � que Ònos fai sentir mellorÓ.
Esta satisfacci�n persoal vaise vincu-
lando, � principio, coas necesidades
m�is primarias e ego�stas, pero logo �
tarefa dos pais que os afectos positivos
(os sentimentos) dos seus fillos se rela-
cionen co benestar dos demais: os pro-
pios pais, os irm�ns, os amigos, e todas
esas persoas que conforman o mundo
en que se desenvolven.

AS EXPERIENCIAS

As experiencias son tan importan-
tes porque mergullan o neno nunha

corrente de acontecementos que o
levan a experimentar, a sentir e razoar
dun modo concreto. � dif�cil que isto
poida ser substitu�do de xeito eficaz
por outro procedemento. Qu� d�bida
cabe que observa-los outros, o que per-
mite a imitaci�n, � tam�n un modo de
aprender da experiencia, neste caso
allea, pero a�nda sendo isto de extraor-
dinaria importancia, non pode cumprir
con t�dalas esixencias que incl�e o
aprender vivindo.

Non � nada novo. Xa Arist�teles
aseguraba que a virtude nac�a da pr�c-
tica no obrar correcto. Este fundamento
da �tica, con todo, encontra nos nosos
co�ecementos actuais o fundamento
psicol�xico: o feito de obrar correcta-
mente xera sentimentos e aprendizaxes
que, se son valorados positivamente
polos pais, van conformando o car�cter
do mozo, isto �, a s�a personalidade en
canto plasmada na s�a actuaci�n coti�.

Un Òcar�cterÓ prosocial esixe, xa
que logo, un actuar positivo, prosocial,
en beneficio dos demais. Dicimos que
algu�n ten un Òbo car�cterÓ cando reac-
ciona con ecuanimidade fronte �s cir-
cunstancias. O car�cter � a expresi�n da
persoa en canto que act�a. Isto ter�
moita importancia m�is adiante, por-
que (como a realidade demostra) se
pode crer algo, ter unha certa actitude,
pero actuar nun sentido diferente. Os
pais poden favorecer dito comporta-
mento prosocial de tres maneiras; as
d�as primeiras xa foron mencionadas:
proporcionando experiencias �s seus
fillos para que eles as vivan, e mode-
lando o comportamento dos rapaces a
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trav�s do seu propio comportamento.
O terceiro sistema � mediante as histo-
rias, as narraci�ns �s que exp�n e
orienta os seus fillos.

ENSINAR E DAR EXPERIENCIAS

Cando dicimos que os pais mode-
lan de modo socialmente eficaz os seus
fillos queremos dicir que no seu com-
portamento hai pautas claras e consis-
tentes de c�mo reaccionar fronte � mi-
r�ade de situaci�ns que dan corpo �
vida diaria. Este aprender observando
implica tam�n as palabras, a linguaxe:
o que fan e din o pai e a nai son fonte
inesgotable de aprendizaxe para o
neno. Estas pautas, sen embargo, son
realmente efectivas porque os pais as
practican � tempo que as ofrecen �s
fillos. A relaci�n entre o que din e o que
fan � vital para que se cumpra a fun-
ci�n positiva da socializaci�n.

� claro que, no fogar, observar e
imitar suc�dense de modo natural,
nunha alimentaci�n mutua. Cando os
pais ven que os seus fillos lles imitan
naquilo que xulgan desexable reciben o
incentivo para seguir mostrando esas
conductas, o que � s�a vez fortalecer�
eses actos nos nenos. Falamos de actos,
pero non debemos esquecer aqu� que
tam�n se ensinan actitudes e valores, �
dicir, os productos cognitivos da inte-
racci�n diaria, que se van constitu�r en
elementos estables para permiti-la
toma de decisi�ns de acordo � que �
correcto e o que non o �.

Pero non basta, como antes sina-
lamos, con modelar e imitar. Os rapa-
ces han de ser capaces de extraer lec-
ci�ns pr�cticas das s�as experiencias, e
mellor a�nda, das s�as ÒmalasÓ expe-
riencias. � o que se denomina Òmorali-
dade negativaÓ. Esta ref�rese � Òcues-
ti�n psicol�xica de se a experiencia e o
co�ecemento dunha persoa en relaci�n
a unha conducta inmoral, por exemplo
un roubo, lle axuda a evitar realizar
dito actoÓ (de acordo con Oser, 1996, p.
68)

N�s apoi�mo-la idea de que tan
importante como saber qu� facer �
saber qu� non facer. Unha forma uni-
versal de proceder con esta aprendiza-
xe � saber obter unha lectura adecuada
dos propios erros. En efecto, cando o
mozo comete unha acci�n err�nea e �
capaz de comprende-las consecuencias
negativas de tal feito, aprende algo que
non se pode dar unicamente no lado
positivo da acci�n moral, � dicir, naqui-
lo Òque se debe facerÓ. De a� que unha
tarefa moi relevante que te�en que
desempe�a-los pais sexa tratar de
modo educativo os actos inxustos ou
perniciosos dos fillos. Porque non cabe
d�bida de que estes actos non faltan na
vida do neno e do mozo, e p�rdese
unha oportunidade preciosa cando
tales situaci�ns non son discutidas
(reflexionadas) � luz das s�as conse-
cuencias negativas.

As�, o valor da solidariedade
p�dese fomentar mediante o exemplo e
a exhortaci�n a compartir e axuda-lo
amigo, compa�eiro ou outra persoa.
Sen embargo, Àcomo facer fronte a
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aquela situaci�n na que un amigo do
noso fillo lle pediu axuda para facer
unhas tarefas escolares e este non o
atendeu, preferindo ir xogar Áunha vez
m�is! � f�tbol? Imaxinemos que o
amigo do noso fillo suspende no exa-
me, e por este motivo pasa uns d�as
moi malos. Aqu� hai unha oportunida-
de para a aprendizaxe desa Òmoralida-
de negativaÓ. Discuti-la situaci�n co
rapaz ax�dalle a comprender por qu�
non debeu face-lo que fixo; � a reflexi�n
sobre as consecuencias negativas do

feito (suspenso do amigo, o seu sufri-
mento) o que posibilita esa aprendiza-
xe negativa. A conclusi�n da reflexi�n
debe ser comprender c�l deb�a se-la
acci�n positiva que evitara esas conse-
cuencias.

Ded�cese do anterior que unha
idea esencial � permitir que os rapaces
te�an a posibilidade de fracasar, de
recibir Òferidas moraisÓ. A sobreprotec-
ci�n moral (impedir que corra os seus
propios riscos para evitar que act�e de
modo incorrecto) non � unha boa idea. 

Nai e filla, de Carl Larsson, 1903. O entorno familiar é moi importante para establecer pautas de comportamento.
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Pero resulta obvio que non po-
demos expo�e-lo neno a calquera
situaci�n perigosa (coma o consumo de
drogas) para esperar a resalta-lo nega-
tivo; do mesmo xeito que non podemos
confiar en que a experiencia do com-
portamento err�neo (por extenso que
sexa) poida resultar de tal envergadura
como para que abranga t�dolos posi-
bles excesos ou inxustizas que un ser
humano cometa. Ag�s casos excepcio-
nais, en efecto, os nosos rapaces non
agriden gravemente, nin asasinan, nin
incendian a escola, etc. En tal caso,
Àcomo se poder�a inculcar esa aprendi-
zaxe da moralidade negativa? � aqu�
onde interve�en as historias.

AS HISTORIAS

Mediante o uso das narraci�ns,
das historias (escritas, vistas, escoita-
das) podemos ofrecer unha experiencia
mediatizada polo simb�lico: ÒEducati-
vamente, baixo certas condici�ns, a li-
teratura ou os informes hist�ricos dos
fracasos humanos poden ter unha in-
fluencia comparable �s situaci�ns per-
soalmente vividas de equivocaci�n
moralÓ (Oser, 1996, p. 70).

A pesar de que as escolas consti-
t�en un lugar id�neo onde o narrativo
se poder�a empregar amplamente, tam-
pouco � desprezable o uso que poden
darlle os pais. ÀAcaso os pais non adoi-
tan contarlles contos �s fillos? Por 
descontado que � as�, pero resulta desa-
fortunado que eses momentos de in-
fluencia moral se limiten a propiciar

principalmente o sono. A influencia
das historias p�dese manter ata ben
entrada a adolescencia, con tal de que
saibamos orienta-las pel�culas e libros
que len os nosos fillos, ou � menos que
saibamos propiciar espacios para a dis-
cusi�n e reflexi�n de tales narraci�ns. 

Como � l�xico, as narraci�ns
incl�en tanto exemplos de Òmoral
negativaÓ como de Òmoral positivaÓ, e
podemos enfatizar unha ou outra de
acordo cos nosos prop�sitos.

Un bo exemplo de moralidade
negativa que propicia a continuaci�n a
reflexi�n sobre o positivo (o que habe-
r�a que facer no ser lugar) �chase na
pel�cula de Robert De Niro Unha histo-
ria do Bronx (A Bronx tale). Nela, De
Niro � un conductor de autob�s que ve
c�mo o seu fillo, no contexto dun
barrio italiano da cidade de Nova York
na posguerra, sente unha admiraci�n
crecente polo g�nster que domina o
territorio. O mozo comeza a s�a rela-
ci�n con el � lle facer un favor e non
delatalo � polic�a; a relaci�n vaise
estreitando cada vez m�is, e axi�a a
vida ordinaria do pai � pouca cousa
fronte � luxo, poder e seducci�n que
emana da vida f�cil do g�nster. Ine-
vitablemente, o enfrontamento entre
pai e fillo encerra o punto culminante
da reflexi�n moral da pel�cula.

Hai outras moitas, e en ning�n
sentido son pel�culas aburridas ou mal
realizadas. Pola contra, o lector pode
escoller entre unha ampla oferta para
propicia-la reflexi�n moral: Matar un
reise�or, O milagre de Ana Sullivan, Os
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sete magn�ficos, A lista de Schindler... Na
literatura a lista � igualmente intermi-
nable, e moitas delas te�en a s�a
correspondente adaptaci�n f�lmica (e
en ocasi�ns m�is dunha): Os irm�ns
Karamazov, A morte dun viaxante, O ter-
ceiro home, Billy Bud, etc.

¿ÉTICA OU PSICOLOXÍA?

A pedagox�a axudounos moito a
comprende-los nenos, e esperamos que
este artigo sirva como un aval m�is
para este feito. Pero hai un perigo entre
os pais con cultura que se interesan
xenuinamente polos fillos, e � este:
comprende-lo desenvolvemento dos
fillos non equivale a educalos adecua-
damente. Robert Coles (1998, p. 231)
puxo de relevo esta idea � asegurar que

Una y otra vez he llegado a darme
cuenta de que incluso los ni�os en
edad preescolar est�n constante-
mente intentando comprender c�-
mo deben pensar sobre este don de
la vida que se les da y qu� deben
hacer con ella. Las personas como
yo, formadas en medicina, a menu-
do recalcamos los aspectos psicol�-
gicos de este fen�meno y no es raro
que pongamos etiquetas reduccio-
nistas, como si un ni�o no pudiera
detenerse y pensar sobre el sentido
de la vida sin ser candidato a un
examen m�dico. De hecho, la explo-
raci�n moral y las preguntas sobre
los misterios de esta vida, sus iro-
n�as y ambig�edades, sus compleji-
dades y paradojas, Ñesta actividad
de la mente y del coraz�nÑ contri-
buye a la experiencia de lo que es un
ser humano: la criatura de concien-
cia que, por medio del lenguaje,
nuestra capacidad distintiva, intenta

pautas e hip�tesis para desvelar el
significado de las cosas.

O que se quere dicir � que nin-
gunha comprensi�n cient�fica pode
substitu�-lo feito de educar. Os nenos
necesitan direcci�n e valores, cari�o e
aceptaci�n. Moitos pais poden caer na
tentaci�n de lles deixar Ò�s especialis-
tasÓ problemas ou dificultades que esi-
xen da s�a propia responsabilidade
como pais atopa-la soluci�n. Educa-los
fillos sup�n, inexorablemente, propi-
ciar unha �tica que sirva de norte no
seu crecemento como seres humanos,
cada vez m�is plenos e libres.
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O Libro branco da enerx�a para o
futuro: fontes de enerx�a renovables, elabo-
rado pola Comisi�n Europea co obxec-
to de definir unha estratexia e un plan
de acci�n comunitarios, di textualmen-
te no seu inicio:

O aproveitamento actual das fontes
de enerx�a renovables na Uni�n
Europea � irregular e insuficiente.
Anque a dispo�ibilidade de moitas
desas fontes � alta e o seu potencial
econ�mico real � considerable, a s�a
contribuci�n � consumo de enerx�a
interior bruto da Uni�n na s�a tota-
lidade � decepcionantemente baixo:
inferior � 6%, unha porcentaxe que
est� previsto que aumente no futu-
ro. Se a Comunidade non logra
atender unha parte perceptiblemen-
te maior da s�a demanda enerx�tica
con fontes de enerx�a renovables
durante a pr�xima d�cada, perdera-
se unha oportunidade de desenvol-
vemento importante � tempo que lle
resultar� cada vez m�is dif�cil cum-
pri-los seus compromisos, tanto no
�mbito europeo coma internacional,
en materia de protecci�n ambiental.

Pola s�a parte, o Departamento
de Enerx�a de USA (DOE), en colabora-
ci�n co Instituto de Investigaci�n en
Producci�n de Enerx�a El�ctrica (EPRI),
definen:

Os beneficios de utilizar recursos
renovables de enerx�a son m�ltiples.
A maior parte destes beneficios deri-
van da s�a condici�n de ser virtual-
mente inesgotables. Os recursos 
e�lico e solar recup�ranse diaria-
mente. A biomasa pode ser produci-
da por xesti�n de programas agr�co-
las e proporcionar un subministro
continuo de combustible. A enerx�a
xeot�rmica � extra�ble do interior da
superficie terrestre en cantidades
practicamente ilimitadas.

Con esta perspectiva e coa convic-
ci�n de que existe tecnolox�a desenvol-
vida para proceder � realizaci�n de
procesos integrados, que poden cum-
prir t�dolos requisitos de sostibilidade
se se disp�n de enerx�a limpa en canti-
dades suficientes, � f�cil chegar � 
conclusi�n de que a sostibilidade � tec-
nicamente posible se se alcanza a 
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dispo�ibilidade real de enerx�a limpa
nas cantidades necesarias.

Nunha revisi�n r�pida, pero coi-
dada, do estado actual de desenvolve-
mento das enerx�as renovables pode-
mos comprende-la diferencia que
existe entre formulaci�n de obxectivos
de tipo pol�tico e de tipo real. Desde un
punto de vista pol�tico, probablemente
te��mo-la impresi�n de que as ener-
x�as renovables son unha realidade
inmediata e de que estamos en condi-
ci�ns de esixi-la s�a aplicaci�n, o que
se op�n � feito de que a UE te�a a xa a
mencionada contribuci�n actual de s�
un 6% e que, en cambio, os pa�ses
incorporados ultimamente (Austria,
Finlandia e Suecia) superen xa en 1995
o 20%. Conv�n lembrar adicionalmen-
te que a dependencia da UE de impor-
taci�ns enerx�ticas � do 50% e que, se
non se adoptan medidas, aumentar�
nos pr�ximos anos ata alcanza-lo 70%
antes do 2020. As� mesmo, os recursos
enerx�ticos importados proceder�n de
fontes cada vez m�is distantes da UE,
circunstancia que implica riscos xeopo-
l�ticos que deben ser contidos para
seguridade dos abastecementos, polo
que se admite que o desenvolvemento
de enerx�as renovables ten implica-
ci�ns positivas tanto para a balanza
comercial como para a seguridade.

O informe DOE-EPRI coida m�is
a s�a formulaci�n ambiental, insistin-
do en que varias das tecnolox�as de
producci�n de enerx�a renovable 
Ñcoma a hidr�ulica, a e�lica, a solar
t�rmica e a fotovoltaicaÑ non produ-
cen emisi�ns na etapa espec�fica de

producci�n de enerx�a; que as plantas
de biomasa, cos modernos controis de
emisi�n e un ciclo de combustible debi-
damente xestionado, supo�en unha
emisi�n neta de carbono de valor cero e
a emisi�n de cantidades m�nimas dou-
tros contaminantes da atmosfera; e que
tampouco son importantes as emisi�ns
das plantas xeom�tricas. Cando estas
tecnolox�as despracen �s combustibles
f�siles supor� unha forte reducci�n na
emisi�n de gases de efecto invernadoi-
ro. O razoamento pretende resaltar que
a producci�n deste tipo de enerx�as ten
un valor superior � que se lle asignar�a
� da enerx�a que substit�e, de proce-
dencia f�sil e, as� mesmo, intenta po�er
de relevo o valor de mellora do
ambiente que proporcionan.

Como consecuencia de distintos
acordos e da consideraci�n de posibles
escenarios da evoluci�n internacional,
a UE formulou como obxectivo a
obtenci�n dunha contribuci�n de ener-
x�as renovables � consumo total da
enerx�a dos seus estados membros do
12% para o ano 2010. Para fixar esta
taxa partiuse da base de que a achega
actual non alcanza o 6% e este dato
logrouse pola importante contribuci�n
dos pa�ses incorporados recentemente
ÑAustria, Finlandia e SueciaÑ nos
que a producci�n de enerx�as renova-
bles para o consumo interno supera o
24%. Estes valores at�panse moi lonxe
dos que realmente se poder�an alcan-
zar se os esforzos realizados polos dife-
rentes estados fosen consecuentes coas
pol�ticas que presentan de aforro ener-
x�tico e reducci�n dos combustibles

1 COLABORACION  4/4/01  15:20  Página 38



f�siles, que normalmente te�en que ser
importados. � preciso cumpri-las pro-
postas realizadas e non simplemente
cubrir unha cota marcada dentro
dunha evoluci�n previsible.

A posibilidade de alcanza-lo
obxectivo proposto establ�cese sobre a
base dun forte desenvolvemento do
emprego de biomasas Ñ� que se lle
asigna unha cota do 8%. A enerx�a
hidr�ulica de m�is de 10 MW de poten-
cia unitaria est� xa moi aproveitada e
esp�rase pouca evoluci�n neste campo,
polo que se fai un grande uso da ener-
x�a e�lica e da minihidr�ulica. As for-
mas directas de aproveitamento solar
seguir�n sendo case testemu�ais anque
se espera un grande impulso no desen-
volvemento tecnol�xico, como tam�n
ocorrer� coas enerx�as xeot�rmicas, de
mareas, etc.

O esforzo que debe ser realizado
nas diferentes rexi�ns depende das
s�as posibilidades; por exemplo, en
Galicia son razoables fortes investi-
mentos en producci�n de enerx�a e�li-
ca, a�nda cando xa se alcance a cota
marcada, debido � gran potencial que
pos�e. Para o ano 2010 as previsi�ns
con respecto � comunidade galega son
dun abastecemento el�ctrico da orde
dun 80% procedente de enerx�as reno-
vables (inclu�da a grande hidr�ulica).

Outro dos obxectivos marcados
pola UE � o de conseguir unha produc-
ci�n de electricidade a partir de siste-
mas integrados de coxeraci�n do 18%.
En xeral, este tipo de producci�ns adoi-
tan estar distribu�das e con capacida-

des instaladas non moi elevadas, polo
que contrib�en � raciocinio no uso
enerx�tico.

De xeito resumido present�mo-lo
estado das distintas tecnolox�as.

1. ENERXÍA XEOTÉRMICA

A producci�n de electricidade
comercial a partir de reservas xeot�r-
micas de vapor � unha realidade desde
os anos trinta en Italia e California, e
est� xa explotada na actualidade en
t�dolos pa�ses desenvolvidos. Tam�n
son explotables, tanto nestes pa�ses
coma nos que est�n en v�as de desen-
volvemento, os mananciais de auga
quente xeot�rmica. A viabilidade
comercial destes est� condicionada �
temperatura, caudal e calidade da
auga, as� como � profundidade � que se
pode acceder para eleva-la temperatu-
ra do flu�do Ñauga a presi�n ou
vaporÑ para o cal os perf�s de tempe-
raturas e a natureza e caracter�sticas da
rocha son fundamentais.

Outro grupo de tecnolox�as 
Ña�nda en etapa de investigaci�n e con
altos niveis de risco, ademais das con-
secuentes posibilidades de fracasoÑ
corresponde � perforaci�n de pozos
profundos de ata 5 Km para alcanzar
altas temperaturas na denomina-
da zona seca Ñna que non hai auga
natural. A inxecci�n de auga desde a
superficie permite obter vapor de pre-
si�n elevada, e este produce ener-
x�a nun ciclo de vapor que pode ser
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reinxectado como vapor de baixa tem-
peratura ou como l�quido.

O estado actual impide avalia-lo
potencial comercial, xa que as incerte-
zas en requirimento de materiais e os
riscos de fallos de explotaci�n son des-
co�ecidos. Lamentablemente, en Espa-
�a as expectativas de producci�n desta
enerx�a son practicamente nulas e exis-
ten s� aproveitamentos de tipo hidro-
termal de escasa significaci�n enerx�ti-
ca.

2. ENERXÍA SOLAR TÉRMICA

A efectos de producci�n de ener-
x�a nobre Ñmec�nica ou el�ctricaÑ os
sistemas solares poden concentra-la luz
do sol para quentar un flu�do de traba-
llo que xere electricidade por alg�n
ciclo termodin�mico. Fundamental-
mente podemos considerar tres siste-
mas diferentes:
Ñ Campo de heli�statos.
Ñ Flu�do que capta enerx�a t�rmica e 

produce traballo.
Ñ Flu�do que transporta a enerx�a a un 

almacenamento do que se extrae por 
diferentes mecanismos.

Como a concentraci�n de enerx�a
require a recepci�n solar directa, estas
formas de aproveitamento ven condi-
cionada a s�a viabilidade � n�mero de
horas de sol, a diferencia dos sistemas
de captaci�n sen concentraci�n que
poden operar con nubes. Espa�a dis-
p�n das mellores condici�ns no sueste

peninsular, polo que as grandes insta-
laci�ns experimentais europeas se ato-
pan nesta zona. Al� est�n operativos
dous campos de heli�statos correspon-
dentes � primeiro tipo de sistemas,
neles ens�ianse diferentes xeitos de
operaci�n, tipos de flu�dos de traballo e
formas de almacenamento. Sen embar-
go, anque se consideren distintas for-
mas de valoraci�n, a enerx�a obtida
a�nda non � competitiva coas formas
convencionais.

Existen sistemas de menor
dimensi�n que poden ser m�is alcanza-
bles para instituci�ns ou empresas que
empregan campos pequenos ou con-
centradores cilindroparab�licos nos
que se procesa un flu�do de traballo en
circu�to pechado. En Almer�a, o CIE-
MAT est� participando nun sistema
deste tipo con auga como flu�do direc-
to de traballo que se transforma en
vapor e se expande en turbina nun cir-
cu�to cl�sico. En Am�rica estanse en-
saiando concentradores de espellos
orientados, coma nun campo de heli�s-
tatos pero en superficies tan reducidas
coma 25m2. O foco do pseudo parabo-
loide � a caldeiri�a dunha m�quina
que segue un ciclo Ño stirlingÑ, que
non tivo aceptaci�n nos sistemas con-
vencionais pero que aqu�, � parecer,
pode ser interesante. Os sistemas de
acumulaci�n de enerx�a t�rmica requi-
ren grandes instalaci�ns e, polo tanto,
grandes investimentos.

Estas formas de enerx�a, estableci-
das no lugar axeitado, te�en a vantaxe
de posu�r unha certa fiabilidade; p�de-
se co�ece-lo n�mero de d�as de sol en
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cada �poca do ano con certa segurida-
de e, moi aproximadamente, o n�mero
de horas de insolaci�n que, nas nosas
instalaci�ns experimentais, se achega
�s tres mil horas � ano. A enerx�a pro-
ducida non pode competir coa conven-
cional da rede, fundamentalmente polo
baixo prezo actual dos combustibles
f�siles e porque non se incl�e nos cus-
tos o ambiental.

Sen d�bida, o esforzo no noso
pa�s non est� en concordancia coas
posibilidades e pode estar condiciona-
do por antecedentes nefastos no desen-
volvemento de sistemas de captaci�n
de baixa temperatura, onde se rabenou
a iniciativa privada � protexer empre-
sas oficiais que, por ser oficiais, non
foron viables. Probablemente poderia-
mos atopar exemplos an�logos en moi-
tos outros campos do desenvolvemen-
to industrial.

3. ENERXÍA FOTOVOLTAICA

Os sistemas fotovoltaicos conver-
ten directamente a luz solar en electri-
cidade mediante dispositivos electr�ni-
cos de estado s�lido que non requiren
partes m�biles, non precisan circula-
ci�n de flu�dos e non producen ru�dos
nin emisi�ns de ning�n tipo. O grupo
de caracter�sticas mencionado fai moi
atractiva esta utilizaci�n que, ademais,
require pouco mantemento. A dificul-
tade principal para a s�a aplicaci�n
radica no estado de desenvolvemento,
que imp�n uns prezos de producci�n
entre cinco e dez veces superiores �s da

enerx�a el�ctrica captable dunha rede
de abastecemento convencional.

A tecnolox�a presente contempla
tres tipos de sistemas: c�lulas de silicio
monocristalino, placas de silicio poli-
cristalino e os denominados colectores
de l�mina delgada. Os primeiros son os
m�is empregados e os �ltimos repre-
sentan a esperanza de futuro en reduc-
ci�n de custos para os que se sup�n un
per�odo de evoluci�n, ata alcanzar
valores competitivos cos da rede con-
vencional, de entre dez e vinte anos.
Conv�n facer notar que a tecnolox�a
tradicional de c�lulas de silicio mono-
cristalino ten m�is de trinta anos de
funcionamento, polo que non � previsi-
ble que a Òcurva de aprendizaxeÓ desta
tecnolox�a espec�fica se poida reducir
nunha orde de magnitude; os custos
esperados deben ser obtidos por un
proceso distinto que defina outra tec-
nolox�a como pode se-la de Òl�mina
delgadaÓ.

O interese por esta aplicaci�n,
plenamente xustificado, � tal que a
Comisi�n Europea prop�n unha cam-
pa�a que permita entrar en competen-
cia con Xap�n e os Estados Unidos en
funci�n da bagaxe existente e establece
que:

� necesario que a campa�a sexa am-
biciosa e moi visible, co fin de cons-
titu�r unha base de mercado sufi-
cientemente ampla para que os
prezos baixen de maneira substan-
cial. Polo tanto, incluir� unha inicia-
tiva para a instalaci�n de 500.000
sistemas fotovoltaicos en tellados 
e fachadas dentro do mercado inte-
rior da UE, e unha iniciativa de
exportaci�n de 500.000 sistemas
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fotovoltaicos rurais, co fin de lanza-
-la electrificaci�n descentralizada
nos pa�ses en desenvolvemento. A
capacidade b�sica de cada un destes
sistemas establ�cese en 1 KWe.

O desenvolvemento pr�ximo des-
tas tecnolox�as nos pa�ses da UE estar�
baseado nunha posible reducci�n de
custos, mediante a s�a integraci�n
como elemento estructural na cons-
trucci�n Ñco que se evitan investimen-
tos en tellados e fachadas, por exem-
plo, e mellora a imaxe est�tica e
socialÑ, en maior medida ca na econo-
m�a da producci�n el�ctrica.

A UE contempla a subvenci�n de
ata un tercio do custo de investimento
en cada aplicaci�n que, nos tama�os
comentados, se sit�a en seis euros por
vatio, e que en dez anos se debe redu-
cir a tres, as� como a adquisici�n por
parte da rede, a prezos que contemplen
os custos �ntegros de producci�n, dos
excedentes de aplicaci�n.

Con todo o est�mulo establecido,
unha forte d�bida alimenta a nosa des-
confianza en funci�n de d�as conside-
raci�ns que se mante�en ocultas no
enfoque global. A primeira � a propia
eficiencia dos sistemas fotovoltaicos
que, debido a que do espectro da luz
solar s� certas radiaci�ns transportan
enerx�a suficiente para mobiliza-los
electr�ns que conforman a enerx�a el�c-
trica, non supera na pr�ctica o 10% da
enerx�a total recibida, e en teor�a non
supera o 15%. Por este motivo o uso de
sistemas de concentraci�n permite
maior producci�n unitaria por c�lula,
pero non mellor rendemento enerx�ti-

co, e este rendemento � inferior � que
est� demostrado para sistemas de cap-
taci�n de orixe t�rmica, que pode che-
gar a valores do 30%. E, en segundo
lugar, o uso de c�lulas fotovoltaicas �
ambientalmente limpo, pero a s�a
fabricaci�n dista moito de selo, ata tal
punto que os procesos de reducci�n da
s�lice para obte-lo silicio metal Ñm�is
a�nda se � monocristalinoÑ requiren o
uso de altas temperaturas no forno
el�ctrico Ñmoi superiores �s da meta-
lurxia do aceiroÑ ou o emprego de
fluor para produci-lo tetrafluoruro de
silicio, vol�til, que por reducci�n qu�-
mica con metais alcalinos permita ob-
te-lo silicio policristalino. Os procesos
implicados supo�en agresi�ns ambien-
tais que deber�n ser tidas en conta �
avaliar un sistema que pos�e unha efi-
ciencia pouco comparable coa imaxe
que se pretende dar del.

En enerx�a solar, tanto t�rmica
coma fotovoltaica, o desenvolvemento
importante � m�is de car�cter cualitati-
vo ca cuantitativo. Moitas aplicaci�ns,
coma faros, telefon�a en zonas afasta-
das de redes el�ctricas, etc., requirir�n
xeraci�ns puntuais ou almacenaxes de
enerx�a seguras. Con respecto � alma-
cenamento, existen desenvolvementos
recentes que permiten, mediante pilas
de combustibles rexerables, bos com-
portamentos, o que reducir� algo o
campo de aplicaci�n previsto para for-
mas fotovoltaicas que non lograron ata
a data unha eficacia e econom�a acepta-
bles. En Galicia, o n�mero de horas de
radiaci�n utilizable � menor do conve-
niente, o que encarece a unidade de

1 COLABORACION  4/4/01  15:20  Página 42



enerx�a producida polo que � de supo-
�er que os avances se producir�n nou-
tras zonas.

Ad�itase incorporar a estas consi-
deraci�ns o concepto de enerx�a solar
pasiva que, derivada de condici�ns de
dese�o e do uso de materiais axeitados,
permite economizar enerx�as de todo
tipo. Neste campo si existe un elevado
potencial derivado da dispo�ibilidade
de materiais base que se poden empre-
gar (residuos de lousa e granito, madei-
ras, etc.) e de grupos de traballo en
materiais de construcci�n que deben
ser potenciados.

A producci�n prevista na UE para
o ano 2010 � dun 0,05% do total da
demanda. En calquera caso, a tecnolo-
x�a non ser� competitiva ata dentro de
vinte ou trinta anos.

4. ENERXÍA EÓLICA

A enerx�a e�lica, co�ecida e apre-
ciada desde hai s�culos, foi perdendo
importancia de xeito progresivo a par-
tir do inicio da era industrial, debido a
que as grandes necesidades concretas
das empresas s� pod�an ser satisfeitas
pola proximidade a sistemas hidr�uli-
cos importantes ou, m�is tarde, pola
construcci�n de centrais termoel�ctri-
cas. As centrais hidr�ulicas de capaci-
dade menor tam�n foron quedando
obsoletas temporalmente, ata que os
automatismos e os sistemas de telecon-
trol permitiron a s�a recuperaci�n para
a producci�n de enerx�a.

A principios dos anos oitenta,
dada a dependencia de enerx�a exterior
que sufr�an os pa�ses europeos Ñqui-
zais como consecuencia da crise ener-
x�tica de 1973Ñ e baixo o liderado de
Dinamarca e Alema�a Ñnon tanto de
Holanda, a pesar da s�a gran tradici�n
e relativamente avanzada tecnolo-
x�aÑ, prod�cese unha forte incentiva-
ci�n, por parte dos mencionados
gobernos, de importantes programas
de desenvolvemento. Incentivaci�n
que foi mantida desde ent�n por con-
cienciaci�n do cambio clim�tico e polos
�xitos obtidos. Deste xeito, a tecnolox�a
m�is avanzada, na actualidade, � euro-
pea.

A enerx�a e�lica actualmente �
competitiva e expl�tase en localiza-
ci�ns nas que existen condici�ns favo-
rables. As limitaci�ns � s�a forte
expansi�n son as barreiras de acceso, a
propiedade privada, a capacidade de
evacuaci�n da enerx�a producida e a
aceptaci�n social. Estamos nunha
rexi�n moi favorecida. Espa�a � xa a
terceira potencia de Europa neste sec-
tor. O aproveitamento e�lico � �til
cando existen ventos en franxas de
velocidade de 4,5 a 10 m/s durante
per�odos superiores � 25% do tempo
(2300 horas/ano), pero o establecemen-
to das instalaci�ns necesarias presenta
dificultades debido � impacto que se
produce durante a construcci�n (pro-
ducci�n de ru�dos, alteraci�n de usos
da zona, afectaci�n da fauna ou da
flora, cambio na paisaxe e a necesidade
de dispo�er de li�as de evacuaci�n da
enerx�a que, en si mesmas, constit�en
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instalaci�ns paralelas que deben supe-
ra-lo mesmo tipo de afecci�ns) que
require unhas garant�as de restablece-
mento que non sempre son posibles.

Non podemos deixar de mencio-
na-la obra Historia de las m�quinas e�li-
cas, de Juan Carlos C�diz Deleito, que,
con ilustraci�ns de Juan Ramos
Cabrero, describe todo tipo de artefac-
tos ata chegar �s sistemas actuais nos
que vemos que a pugna tradicional
entre m�quinas de eixo vertical fronte
�s de eixo horizontal se pronunciou
cara � eixo horizontal; e que a existente
entre a h�lice de d�as ou tres pas se
decantou pola de tres. As� pois, o xera-
dor tipo actual � unha turbina de eixo
horizontal con tres pas que acciona un
alternador no que, mediante equipos
electr�nicos, se xera corrente alterna de
50 ciclos a voltaxe definida polo aco-
modamento � rede e con potencias
medias unitarias que crecen progresi-
vamente, � tempo que o han de face-lo
fuste dos Òmu��osÓ e a lonxitude das
s�as pas. A mediados de 1999, en
Galicia, o mu��o tipo tende a ser de 600
KWe de potencia, 40 m de altura e pas
de 16 m, pero � previsible que no ano
2010 sexa de 1200 KWe, 100 m de fuste
e 26 m de lonxitude da pa. As perspec-
tivas para este tipo de enerx�a son que
para o ano 2030 ser� a de m�is baixo
custo de producci�n.

En Galicia, xunto con Arag�n,
existe a maior dispo�ibilidade de ener-
x�a e�lica, impulsada polo establece-
mento e a medra continuada da rede
de alta e media tensi�n, que permite a
evacuaci�n de enerx�a da rede nacio-

nal. Este esforzo, promovido e financia-
do polo Goberno auton�mico, deber�a
conducir � desenvolvemento de tecno-
lox�a as� como � producci�n propia de
elementos.

O dominio da tecnolox�a pode se-
-la base para chegar a instalaci�ns de
producci�n en flotaci�n que, en com-
paraci�n coas terrestres, ter�an en
menor grao os inconvenientes de ru�-
do, propiedade privada ou impacto
visual. Na figura 1 p�dense observar
uns pequenos xeradores e�licos (2,5
KW) situados na parte superior do
pavill�n dan�s na Expo2000 de
Hannover.

O resultado � que cada aplicaci�n
sup�n un problema distinto no que a
perspectiva individual divide clara-
mente a opini�n dos cidad�ns. A con-
templaci�n dun parque e�lico, incluso
sen problemas de proximidade, pode
resultar un panorama agradable ou

Figura 1.
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desagradable segundo quen o vexa.
Hai que aclarar que ning�n pa�s ten
que cumprir unha cota de producci�n
de enerx�as renovables, sen�n que ten a
obriga moral de efectua-la maior ache-
ga posible segundo os seus recursos
naturais e o seu desenvolvemento tec-
nol�xico e de infraestructuras. Por esta
raz�n, un forte progreso e�lico, compa-
tible cos restantes valores naturais, �
importante non s� pola producci�n de
enerx�a en si mesma, sen�n tam�n polo
impulso tecnol�xico que sup�n en toda
a estructura industrial do contorno.

O estado actual da tecnolox�a per-
mite afirmar que o aproveitamento de
enerx�a e�lica en instalaci�ns mari�as
ancoradas sobre o fondo, fundamental-
mente (tal como se aprecia na figura 2),
� competitivo co de instalaci�ns terres-
tres, xa que compensan o maior custo
derivado da construcci�n de li�as de
evacuaci�n no mar co de maior poten-
cia unitaria de instalaci�ns, como con-
secuencia de que o vento no mar �, por
termo medio, de maior velocidade ca
en terra. A enorme reducci�n de pro-
blemas derivados do uso do espacio,
dos ru�dos e incluso da imaxe, xunto
coa posible integraci�n de efectos 
Ñpor exemplo o uso dos fustes de ele-
mentos como soportes de balizamen-
tos, de iluminaci�n de zonas ou de ins-
talaci�n de equipos de sinais ou de
seguridadeÑ, abre grandes posibilida-
des de desenvolvemento que, sumadas
� terrestre, permitir�an un importante
impulso tanto enerx�tico coma tecnol�-
xico.

� interesante destaca-los datos
dun estudio realizado en Alema�a,
representado na figura 3 na que se
pode aprecia-la dispo�ibilidade de
enerx�a e�lica offshore que poder�a for-
nece-lo consumo global de enerx�a
el�ctrica da UE.

5. BIOMASA

O uso de residuos e desperdicios
do monte, as� como da agricultura,
para a producci�n de calor e enerx�a
(coxeraci�n) � unha pr�ctica corrente
nas industrias agroforestais e deriva-
das. As instalaci�ns funcionan con efi-
ciencia baixa e econom�a marxinal para
capacidades de pouca producci�n. O
tama�o m�nimo para o limiar de rendi-
bilidade sit�ase por riba de 10 MWe. A
combusti�n en instalaci�ns convencio-
nais de carb�n existentes permite o
funcionamento econ�mico en case 
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calquera dimensi�n e a fracci�n de
enerx�a alimentada sup�n unha reduc-
ci�n real de emisi�n de carb�nico que,
a longo prazo, se producir�a por com-
busti�n ou oxidaci�n da materia incor-
porada sen producci�n de enerx�a.

At�panse en desenvolvemento 
Ñou demostraci�nÑ plantas de gasifi-
caci�n en distintos conceptos operati-
vos, nas que o gas producido pode ser
empregado en sistemas de ciclo combi-
nado Ñsistemas de coxeraci�nÑ, ou
en aplicaci�ns industriais integradas
con eficiencia moi superior � sistema
de combusti�n comentado anterior-
mente, as� como en toda unha escala de

capacidades que poden ser competiti-
vas desde 5 ata 100 MWe. Nestas tec-
nolox�as avanzadas existen etapas
intermedias de tratamento do gas pro-
ducido, que permiten mante-los posi-
bles contaminantes dentro dos l�mites
establecidos polas modernas lexisla-
ci�ns.

Existe un conxunto de tecnolox�as
en avanzado estado de desenvolve-
mento para o uso de biog�s producido
por fermentaci�n de residuos; para a
producci�n de combustibles l�quidos
por fermentaci�n de azucres (bioalco-
holes); para a producci�n de biodi�se-
les a partir de cultivos de oleaxinosas,

Figura 3.
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extracci�n de aceites e a transforma-
ci�n destes ou dos motores para que
poidan consumir directamente o aceite
extra�do; e para a obtenci�n de alca-
tr�ns Ñequivalentes a un fuel�leoÑ
por pir�lise r�pida de residuos vexe-
tais, todas elas economicamente via-
bles en condici�ns de apoio institucio-
nal razoable.

Deixemos constancia de que a
previsi�n da contribuci�n � demanda
esperada para o ano 2010, por este con-
cepto, � do 8,5% o que sup�n m�is de
2/3 do total de enerx�as renovables.

6. ENERXÍA DE CORRENTES

Nos �ltimos tempos, de entre as
formas non tradicionais de producci�n
de enerx�a xorde como interesante, e
m�is para Galicia, a utilizaci�n da
Òenerx�a de correntesÓ mediante dife-
rentes dispositivos en funci�n do tipo
de aproveitamento.

Desenvolv�ronse turbinas mergu-
lladas que poden facer captaci�ns sig-
nificativas con rotores de poucos
metros de di�metro que operan en flu-
xos duns 2 m/s de velocidade, o que
produce unha rotaci�n lenta con pouca
perturbaci�n do medio. Actualmente
existen varios modelos de turbinas,
tanto de eixo horizontal coma de eixo
vertical, en instalaci�ns de desenvolve-
mento para avalia-las s�as posibilida-
des futuras. Na figura 4 temos un siste-
ma de eixo horizontal de caracter�sticas
moi semellantes �s dos xeradores e�li-
cos e, na figura 5, un sistema que

emprega un soporte de maiores dimen-
si�ns e cunha maior necesidade de
infraestructura.

Tam�n se produce e amplificaci�n
de dispositivos tradicionais de bombeo
tipo ariete hidr�ulico empregando sis-
temas en flotaci�n e rotores de paletas.
En t�dolos casos se contempla o uso de
marxes das correntes de bocanas ou de
desembocadura de r�os para non alte-
ra-lo uso habitual do espacio.

Un exemplo das posibilidades de
aplicaci�n son os sistemas de produc-
ci�n de enerx�as de baixa intensidade,
nas que, na nosa opini�n, radica un
enorme potencial para t�dalas for-
mas de producci�n, non desenvolvi-
das suficientemente porque supo�en
aproveitamentos menores que, pola
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minimizaci�n de impactos, a acepta-
ci�n social e a accesibilidade como 
propiedade particular non competitiva
con outros aproveitamentos privados,
representan unha posible achega que
estimamos nun 15-20% do total de
enerx�as renovables para o 2010.

A continuaci�n descr�bese unha
experiencia que se est� desenvolvendo
na r�a de Arousa.

A ACUICULTURA MARIÑA E A DEPENDENCIA
ENERXÉTICA

Co emprego das t�cnicas coas que
se desenvolve a acuicultura, un aspecto
moi importante para a rendibilidade
das instalaci�ns � a alta dependencia
enerx�tica necesaria para un correcto
desenvolvemento da producci�n acu�-
cola. Dous son os aspectos fundamen-
tais nestas instalaci�ns: os movementos
de masas de auga da mar (bombeos) e
o quentamento desta.

Cando se trata de instalaci�ns de
cultivo de peixes (piscifactor�as mari-
�as), os caudais requiridos son eleva-
dos e directamente proporcionais �s
toneladas producidas. Isto d�bese �
feito de que � necesario manter, por un
lado, altos niveis das taxas de os�xeno
na auga e, polo outro, requ�rese a eli-
minaci�n de metabolitos non desexa-
bles que son excretados polos propios
peixes; isto implica a utilizaci�n de
grandes equipos de bombeo, cun con-
sumo de quilovatios nada desprezable.
Na actualidade, son moitas as instala-
ci�ns que tratan de buscar sistemas de

recirculaci�n da auga, con mecanismos
de depuraci�n inclu�dos, que van con-
seguir un elevado aforro enerx�tico nos
sistemas de bombeo, debido � menor
diferencia de altura manom�trica.

O outro aspecto importante � o
quentamento da auga. As�, nalg�n dos
procesos que se desenvolven nunha
instalaci�n deste tipo (sistemas larvais,
preengorde de cr�as, etc.), � necesario o
incremento da temperatura de traballo.
O salto t�rmico pode ser elevado, sobre
todo nos meses fr�os. Igualmente, co
uso da recirculaci�n, af�rrase unha
parte da enerx�a calor�fica necesaria.

Nas instalaci�ns de cultivo de
moluscos, e basicamente nas plantas de
producci�n de semente (criadeiros e
sementeiras), tam�n � necesario bom-
bear auga do mar, a�nda que os requiri-
mentos neste caso sexan menores. As�
mesmo, en parte das actuaci�ns � nece-
sario proceder a un quentamento da
auga. Tam�n neste caso se pode provo-
car unha recirculaci�n, en especial na
�rea de preengorde de semente, bom-
beando auga desde as piscinas onde se
produce o alimento necesario para os
moluscos (fitoplancto) cara �s circu�tos
de mantemento da semente, e devol-
vendo a auga de novo � punto de par-
tida.

Como se pode observar, no caso
dos peixes o subministro de auga �
necesario porque serve para achega-lo
os�xeno necesario e para a eliminaci�n
dos metabolitos producidos. No caso
dos moluscos, o caudal de auga conse-
guido sup�n, as� mesmo, o fornece-
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mento do alimento imprescindible
para a medra dos individuos estabula-
dos nas citadas instalaci�ns.

ALTERNATIVAS POSIBLES

Como vimos, todas aquelas alter-
nativas enerx�ticas que minimicen os
elevados custes dunha instalaci�n,
sempre ser�n ben recibidas. O que oco-
rre � que s� ser�n interesantes aquelas
que supo�an unha inversi�n m�nima e
te�an unha alta eficacia enerx�tica, pois
de pouco serve po�er en marcha siste-
mas alternativos cando o custo das
inversi�ns, ou os custos de mantemen-
to son tan elevados que a rendibilidade
do sistema non aconsella po�er en
pr�ctica estas soluci�ns.

Entre os aspectos, mencionados
antes, de elevado custo enerx�tico nun-
has instalaci�ns deste tipo (bombeos e
quentamento da auga), os sistemas que
favorezan a circulaci�n da auga son os
que a priori parecen m�is interesantes.
As�, en instalaci�ns de ceba de molus-
cos en zonas intermareais, o aproveita-
mento das mareas permite levar a cabo
intercambios de auga, coa conseguinte
achega de novo alimento. Deste xeito,
pux�ronse en marcha numerosos par-
ques de cultivo de moluscos, pechados
e comunicados mediante comportas,
que funcionan coas mareas � permiti-la
entrada de auga co fluxo da marea,
despois retense e s� se baleira, parte ou
todo o contido da auga retida, cando de
novo se volve produci-la subida da
marea. Antigamente esta aplicaci�n do

xogo das mareas xa se fixo Ñcomo � o
caso do uso dos mu��os de mareaÑ
aproveitando a enerx�a proporcionada
pola corrente da auga que pasaba a tra-
v�s dos mecanismos do mu��o tanto no
fluxo coma, sobre todo, mediante o
embalsado de auga de mar, no refluxo
da marea. Alg�ns exemplos son os
mu��os de marea do Saco de Fefi��ns
(Cambados), na figura 6, a enseada de
Quilme (na Illa de Arousa) ou o situa-
do no saco da r�a de Santo�a (Can-
tabria).

Na expansi�n da acuicultura en
Galicia � moi importante a producci�n
de moluscos (fundamentalmente os
cultivos de ameixas e ostras). Nas
nosas r�as o desenvolvemento natural
debe estar reforzado pola aplicaci�n de
t�cnicas de cultivo e semicultivo co
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obxectivo de buscar un aumento da
producci�n.

Para os cultivos de ameixa das
zonas intermareais desenvolv�ronse
t�cnicas que permiten aumenta-la pro-
ducci�n mediante a semente de cr�as
producida en instalaci�ns de posta
inducida (criadeiros) e que, se se quere
ter unha garant�a de supervivencia,
non deben ser sementados no medio
natural antes de que alcancen un tama-
�o superior �s 8/10 mm.

Igualmente, para o cultivo de
ostra, tanto en zonas intermareais
coma para os cultivos en batea, d�bese
partir dun tama�o de semente non
inferior �s 8/10 cm. A adquisici�n de
semente de moluscos destas caracter�s-
ticas faise nas plantas de producci�n,
que preengordan a semente nas s�as
instalaci�ns (sementeiras) mediante
t�cnicas de estabulaci�n dos exempla-
res en cilindros con malla, polos que se
fai pasar auga enriquecida en fito-
plancto producido nas mesmas instala-
ci�ns en terra.

Xa se demostrou en numerosos
traballos cient�ficos que o crecemento
das cr�as destes moluscos no seu medio
natural, cando as condici�ns son axei-
tadas Ñtemperatura, alimento, circula-
ci�n de auga, etc.Ñ � excelente. Por iso,
frecuentemente, os responsables e t�c-
nicos das plantas de producci�n de
semente, co obxecto de abaratar custos
de producci�n, intentan coloca-la
semente no medio natural canto antes,
tentando rebaixar cada vez m�is o

tama�o de permanencia nas instala-
ci�ns en terra.

Rec�rrese en numerosas ocasi�ns
a transporta-la semente a bateas onde a
colocan en cesti�os encaixables de pl�s-
tico, duns 40 cm de di�metro, divididos
en cuadrantes e colocados en pisos de
sete ou oito cesti�os. Polo interior des-
tes faise pasar unha corda de suxeici�n
que os mant�n colgados dos travesei-
ros da batea. Desta forma cons�guese
que a semente sexa alimentada co fito-
plancto natural contido na auga e que
pasa polo interior dos cesti�os. Cando
a semente � moi pequena Ñmenor de 3
ou 4 mmÑ � preciso empregar uns
recipientes, a xeito de cuarteir�ns, que
se introducen no interior dos cestos e
que deben ter unha luz de malla bas-
tante inferior � tama�o m�nimo das
sementes colocadas, para evitar que se
perdan no mar.

Como consecuencia desta reduci-
da luz de malla, e debido � prolifera-
ci�n de epibiontes nos cestos e nos
cuarteir�ns Ñsobre todo na �poca de
primavera-ver�nÑ, o paso de auga a
trav�s da semente cada vez se fai m�is
dificultoso, chegando a ser practica-
mente nula a circulaci�n se se deixa
que se obstr�a de forma total a super-
ficie dos recipientes de cultivo. Para
evitar que se produzan mortaldades
elevadas � necesario traballar con den-
sidades moi pequenas, co obxecto de
que a pouca auga que circula a trav�s
da semente Ñsobre todo se a s�a tem-
peratura � elevadaÑ sexa suficiente
para subministra-lo os�xeno e o alimen-
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to necesarios. Desta forma red�cese a
rendibilidade.

Este problema soluci�nase se, por
medio de diversas tecnolox�as, se forza
a circulaci�n da auga a trav�s da
semente estabulada na batea en reci-
pientes con malla adecuada, de forma
semellante a como se fai nas instala-
ci�ns en terra que, para este fin, te�en
as plantas de producci�n. Neces�tase,
polo tanto, unha achega de enerx�a que
po�a en funcionamento eses sistemas e
que permita, ademais, conseguir un
desenvolvemento �ptimo das cr�as de
moluscos.

Unha dificultade consecuente coa
localizaci�n dos pol�gonos de bateas �
a forma de proporcionar enerx�a exter-
na. � preciso buscar sistemas aut�no-
mos que fornezan a enerx�a necesaria
para mante-la semente nos recipientes

coa circulaci�n de auga axeitada �s ne-
cesidades requiridas polos moluscos.

O USO DE ENERXÍAS ALTERNATIVAS. UNHA 
EXPERIENCIA

Co obxecto de dese�ar unha ins-
talaci�n de preengorde de semente de
moluscos a partir de tama�os superio-
res a 1 ou 2 mm estanse levando a cabo
unhas experiencias nun viveiro flotan-
te, dos tradicionalmente situados para
o cultivo de ostra plana e emprazado
nun pol�gono de bateas da r�a de
Arousa (Cambados G). A base da expe-
riencia est� no aproveitamento de ener-
x�a e�lica, mediante o emprego dun
pequeno xerador de 1500 W de poten-
cia (v�xase a figura 7) e a posibilidade
de establece-los requirimentos dun sis-
tema destas caracter�sticas, de xeito
que, en fases posteriores, se poida 

Enerxías alternativas  e acuicultura mariña 51

Figura 7.

1 COLABORACION  4/4/01  15:20  Página 51



52 Manuel Bao Iglesias / Antonio Cerviño

proxectar unha estructura que permita
manter, industrialmente, en fase de
preengorde, unha elevada cantidade
de semente de moluscos a altas densi-
dades de cultivo.

O primeiro aspecto que se debe
avaliar � a cantidade e as caracter�sticas
do vento existente na zona e c�l ser�a a
capacidade de xeraci�n de enerx�a en
funci�n dos xeradores utilizados.
P�idose obter esta informaci�n co
apoio dunha estaci�n meteorol�xica
situada no Centro de Investigaci�ns
Mari�as, pr�ximo � zona de estudio,
que de forma autom�tica e continuada
rexistra e proporciona datos de diver-
sos par�metros.

De acordo coa informaci�n reco-
llida � longo dun per�odo de doce
meses (agosto 1999-xullo 2000) com-
probouse que o 57,56% do ano se 
producen ventos con velocidades supe-
riores a 3 m/s, que son necesarios para
que un xerador destas caracter�sticas
funcione. Loxicamente, a capacida-
de de producci�n de enerx�a est� di-
rectamente relacionada coa velocidade
do vento: a maiores velocidades maior
� a potencia producida polo xera-
dor. Comprobouse, mediante os sen-
sores correspondentes, que a intensida-
de producida por este equipo est� 
en funci�n da velocidade do ven-
to, de acordo coa seguinte ecua-
ci�n:
Amp = - 4,0936 + 2,57 * vel.vento (m/s)

Na figura 8 m�stranse as porcen-
taxes de vento � longo de doce meses
segundo a s�a velocidade (m/s) entre
agosto de 1999 e xullo de 2000.

Na t�boa rec�llese o dato de que,
a partir de 20 m/s, a producci�n de

enerx�a faise 0, xa que, para protexe-lo
sistema e como medida de precauci�n,
con ventos iguais ou superiores a ese
valor frear�ase o xerador. Esta enerx�a
producida e almacenada en diversos
sistemas, empr�gase para po�er en

Resultados dos parámetros de vento e producción de enerxía durante o período de agosto 1999- xullo 2000.
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funcionamento un compresor que pro-
porciona aire e que � usado para forza-
-la circulaci�n da auga a trav�s dos sis-
temas de estabulaci�n de semente
(figura 9).

Cremos que o sistema pode ser
perfectamente aproveitable para o pre-
engorde da semente de pequeno tama-
�o (incluso no futuro pode ter outras
aplicaci�ns dentro do �mbito da acui-
cultura). Os ventos que se orixinan na
zona son v�lidos para a producci�n de

enerx�a en m�is da metade das horas
do ano. Incluso, dadas as caracter�sti-
cas dos espacios onde se sit�an os pol�-
gonos de bateas, este sistema e�lico
p�dese combinar coa explotaci�n dou-
tras enerx�as que permitan un mellor
aproveitamento das forzas que nos
proporciona a natureza. As�, poder�ase
obter enerx�a a baixo custo mediante o
uso das correntes de marea que xorden
no lugar onde se atopa este viveiro flo-
tante.
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ALGO DE TEORÍA PARA COMEZAR

Tal vez sexa un pouco aventurado
e vago afirmar que as mensaxes publi-
citarias constit�en un conxunto de tex-
tos que reflicte o xeito de pensar e de
imaxinar t�pico dunha cultura ou
dunha naci�n, e m�is a�nda hoxe en d�a
cando, gracias � difusi�n das empresas
multinacionais e dos seus productos,
gran parte das mensaxes comerciais se
converteron en multiculturais e se
creou unha especie de koin� publicitaria
na que as peculiaridades nacionais
desaparecen, absorbidas no modelo
americano das soap operas1. Non obs-

tante, � innegable que un corpus nacio-
nal de anuncios publicitarios, especial-
mente dos televisivos, � o mellor reper-
torio dos lugares com�ns compartidos
polo p�blico que pertence a esa deter-
minada cultura nacional. E � as� por
dous motivos.

Por un lado, a publicidade �
actualmente un dos herdeiros m�is
aut�nticos e m�is f�rtiles desa produc-
ci�n popular que, � longo dos s�culos,
lle propuxo � p�blico de masa Ñse non
sa�mos de ItaliaÑ �peras e canci�ns,
comedias lixeiras e pel�culas. Neste
sentido, os commercials est�n, con toda
seguridade, moito m�is preto da vida e
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1 É innegable que a linguaxe publicitaria, máis ca calquera outra, se fixo partícipe ou protagonista dun move-

mento de homoxeneización cultural que conta cun precedente só no fenómeno artístico do chamado “gótico inter-
nacional”, que permitiu que se transmitisen e se compartisen mitos, estílemas, fórmulas retóricas e imaxes a tra-
vés de toda a Europa Occidental. Lémbrese, para a nosa época, a política activada ó longo dos anos pola empresa
que tal vez foi (antes ca NIKE) a máis activa na internacionalización do American Way of Life, a Coca Cola, que
chegou a reproduci-la mesma historia (mozos que practican o seu deporte favorito, súan, compiten e, ó final, ato-
pan na bebida, precisamente a Coca Cola, refresco e amizade), propoñéndoa en distintas variantes e mostrando,
segundo os diferentes grupos de países, deportes diferentes (fútbol para os países latinos, rugby para os USA,
etc.) sen modifica-la mensaxe de fondo. Ou lémbrese o costume da publicidade xaponesa de mostrar modelos
occidentais para facer propaganda de productos claramente europeos ou americanos, coma o whisky ou, sobre
todo, recórdese o feito de que xa unha linguaxe tan fortemente persuasiva e, polo tanto, tan penetrante e impreg-
nante como o é a publicitaria, atopa as súas mellores expresións, desde un punto de vista tanto retórico coma
estético, en produccións que nacen con vocación de globalidade, da mesma maneira que era global o destino das
novelas artúricas ou da arquitectura gótica.
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da cultura media da poboaci�n c�s
obras cun valor art�stico ou cunha den-
sidade de pensamento moi diferentes.

Polo outro, os creadores de men-
saxes publicitarias te�en que ter en
conta constantemente as leis da econo-
m�a (que lles lembran, m�is a eles c�s
demais, que o tempo � di�eiro2) e a
potencial e previsible distracci�n do
seu p�blico3.

Para evitar estes dous obst�culos,
� obrigatorio tanto recorrer a ideas
correntes e convencionais como explo-
tar retoricamente os lugares com�ns.
Desta forma � posible concentrar nun
ambiente ou nun personaxe todo un
conxunto de referencias e de connota-
ci�ns que, doutro xeito, esixir�an lon-
gos discursos e explicaci�ns detalladas,
absolutamente impensables no contex-
to publicitario.

Deste xeito, unha paisaxe de
campo pode transmitir por si soa as
ideas de natureza, pureza e autentici-
dade, ou a figura dun relixioso pode
comunicar resistencia � tentaci�n e �
vez, gracias � patrimonio cont�stico tra-
dicional, gula. Se, como ocorre nun

recente anuncio italiano para a marca
May�, se ve un cura que come maione-
sa mentres cami�a polos carreiros
dunha alde��a, comprenderemos de
inmediato, sen necesidade de que nolo
expliquen, que esa maionesa � perfec-
tamente natural e que � tan boa que lles
gusta �s larpeiros e que fai que caia na
tentaci�n incluso quen, por vocaci�n,
se deber�a resistir. Os 20 segundos de
tempo verbal poden estar destinados a
explicar outros conceptos que presen-
tan dificultades para ser comunicados
a trav�s das imaxes: que esa maionesa
est� feita con iogur e que, por iso, � 
tan lixeira e tan refinada que se po-
de emparellar cos peixes m�is delica-
dos.

E da mesma maneira a publicida-
de pode chegar a ser testemu�o do
punto de vista que unha cultura (a ita-
liana, no noso exemplo) asume � mirar,
ou mellor, � imaxinar outra cultura,
outro pobo (aqu�, o espa�ol)4.

Se un publicitario elixe para a s�a
campa�a un determinado persona-
xe, faino porque isto lle permite con-
centrar, neste personaxe como tal, 

2 Se un só segundo de televisión pode chegar a custar cen mil pesetas de mero espacio e tres millóns de
pesetas una tantum de producción, ninguén se pode permiti-lo luxo de desaproveitar ese segundo.

3 Cada italiano ve, como media, sesenta e catro anuncios ó día, case dous mil ó mes (esta afirmación pode-
ríase prestar a unha lectura equivocada: non se pretende afirmar que tódolos italianos “teñan a posibilidade de
ver” sesenta e catro anuncios ó día, senón que, estatisticamente, cada italiano “ve efectivamente” sesenta e catro
anuncios ó día como media). Por conseguinte, a distracción convértese nunha defensa saudable e case indis-
pensable contra a masa de textos que, por outra parte, dada a necesidade de concentra-la súa propia mensaxe
persuasiva en 20 ou 30 segundos, son extremadamente densos.

4 Non se pode deixar de citar un estudio exemplar neste sentido: “Dirty Gondòla: the Image of Italy in
American advertisements”, publicado por Robert Casillo na revista Word & Image, vol. I, nº 4, outubro-decem-
bro, 1985, no que se analiza a imaxe dos italianos tal e como se infire dun conxunto de textos publicitarios e de
arte popular estadounidenses.
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significados xa aceptados e comparti-
dos polo p�blico � que se dirixe. O
p�blico, pola s�a banda, almacenou
estes significados, que derivan s� en
moi pequena parte da experiencia
directa5, e en maior parte de intercam-
bios de ideas cos seus compatriotas, as�
como desa producci�n popular � que
se alud�a � principio e da que a publici-
dade, dado que � a s�a prolongaci�n,
multiplica o seu efecto nun c�rculo
vicioso de continuas confirmaci�ns
rec�procas: o p�blico recibiu e asumiu a
imaxe X da tradici�n, a publicidade,
por econom�a comunicativa, arraiga
a�nda m�is profundamente na mente
do p�blico6, ata crear un repertorio
convencional coma o da Comedia da
arte, no que abondaba coa aparici�n da
m�scara de Pantal�n para designa-
-la vellez ou a avaricia, ou a de
Arlequ�n para designa-la pobreza e a
astucia.

E bastaba que entrase en escena o
espa�ol capit�n Matamoros para indi-
ca-la fachenda e a vaidade.

DO MATAMOUROS Ó TOUREIRO: NACEMENTO E
DESENVOLVEMENTO DUN ESTEREOTIPO

O tipo do matamouros � tan
emblem�tico que vive, non s� na
Comedia da arte, sen�n tam�n en for-
mas diferentes de espect�culo, coma o
teatro veneciano pol�glota do s�culo
XVI, cun ton profundamente burlesco.
La spagnolas de Andrea Calmo consti-
t�e un bo exemplo, pois non se trata
dun aut�ntico militar espa�ol, sen�n
dun bergamasco que viaxou Òper la
Siviglia, per la ValenzaÓ e que recorre �
fala castel� tanto para subli�a-lo seu
propio valor militar como cando quere
falar de amor: Òchieros inamorados a
vos, galanas torondetaÓ7, propo�endo
as� outro modelo, o do conquistador
amoroso, que chegar� a ser fundamen-
tal para o actual emprego na publicida-
de do personaxe espa�ol. Hai que
subli�ar tam�n o efecto c�mico que
produce a alteraci�n ling��stica co
engadido constante do -s final8 que
a�nda hoxe, para capas menos cultas da
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5 Polo demais, os publicistas, ó igual cós psicólogos, saben moi ben que a experiencia persoal, que as idées
reçues que se albergan na mente e na enciclopedia imaxinaria de quen está vivindo esa experiencia, a filtran e a
orientan decisivamente.

6 Sería demasiado longo (e estaría fóra de lugar) afrontar aquí o problema ético, moi debatido, sobre o papel
da publicidade na creación de desexos inútiles e de malos costumes. Os estudios máis recentes demostran que,
incluso fronte a un público máis inxenuo, coma o dos nenos, a publicidade non é capaz de crear algo que sexa
diferente do xeito de pensar do individuo ou que estea lonxe do seu estilo de vida común no ámbito social e fami-
liar do destinatario da mensaxe, pero que a mesma publicidade, pola contra, ten unha enorme eficacia para con-
firmar e axigantar crenzas e comportamentos xa aceptados, aínda que só sexa debilmente, por ese individuo, polo
seu ambiente ou pola súa familia.

7 “Quero se-lo voso namorado, fermosa gordiña”. Cfr. Andrea Calmo, La Spagnolas (a cura di Lucia
Lazzerini), Milano, Bompiani, 1978, p. 26.

8 O mesmo título da comedia alude a ese uso incorrecto, ó se engadir un -s final a un “La [commedia] spag-
nola” máis correcto, pero menos divertido.
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sociedade italiana � a aut�ntica caracte-
r�stica distintiva da fala castel�.

Esta figura do espa�ol como mili-
tar9, avatar do miles gloriosus, desapare-
ce coa extinci�n da Comedia da arte,
pero non se esvaece a�nda a outra con-
notaci�n, a da soberbia, a mi�do acom-
pa�ada pola fachenda da dinast�a pro-
pia. As�, Goldoni, na Vedova scaltra10, de
1748, caracteriza a Don Alvaro de
Castiglia, o pretendente espa�ol da fer-
mosa e rica vi�va, coma un soberbio,
preocupado sobre todo polo decoro e
pola gloria do seu propio pa�s e ridicu-
lamente orgulloso da s�a propia �rbore
xeneal�xica, que lle env�a, mediante
Arlequ�n, � vi�va Rosaura como regalo
precioso:

ALV. Tu avrai lÕonore di presentarle
in mio nome un tesoro. [...] Prendi
portale questo foglio e sarai larga-
mente rimunerato.
ARL. Elo questo el tesoro?

ALV. S�, questo � un tesoro inestima-
bile.
ARL. Cara ela, la perdona la curio-
sit�, cossÕelo mo sto tesoro?
ALV. Questo � lÕalbero del mio casa-
to [...] Lo darai a donna Rosaura, e le
dirai cos�: Gran dama, specchiatevi
nei gloriosi antenati di don Alvaro
vostro sposo, e consolatevi che avre-
te lÕonore di passare fra lÕeroine
spagnole. [...] assicurati che vi sar�
un piccolo tesoretto anche per te.
ARL. No vorave che el piccolo teso-
retto fusse qualche piccolo albe-
retto11.

E aproximadamente oitenta anos
despois, en 1825, Balocchi, no libreto de
�pera Il viaggio a Reims de Giocchino
Rossini (que �, m�is a�nda c� Vedova
scaltra, un aut�ntico repertorio destes
estereotipos nacionais12) retoma de
novo o tema � present�rno-lo sabio
anticuario e arque�logo romano Don
Profondo mentres se caracteriza a si
mesmo e a t�dolos demais personaxes
cando describe o contido das equipa-

9 Outra interesante aparición do capitán español ó longo do século XVI atopámola en L’Amor Costante (cfr.
Alessandro Piccolomini, L’Amor Costante, in Commedie del Cinquecento, a cura di Nino Borsellino, Milano,
Feltrinelli, 1962, vol. I). Sen embargo, neste caso a ridiculización do personaxe a penas se insinúa e limítase ás
súas fanfurriñadas amorosas (dúas mil posibles aventuras nun ano), tal vez tamén por respecto cara a Carlos V,
que presenciou a estrea da obra xunto ó seu séquito.

10 A comedia de Goldoni é, en realidade, un pretexto para sacar a escena un verdadeiro repertorio de tipo-
loxías nacionais, dado que a Rosaura, a viúva herdeira dun gran patrimonio, lle fan as beiras, ademais dun espa-
ñol don Alvaro, tamén un inglés magnífico e pedante, un francés afectado e vaidoso e un italiano celoso e apai-
xonado.

11 “ALV. Ti tera-lo honor de lle doar no meu nome un tesouro. [...] Toma e lévalle este papel e recompensa-
reite ricamente / ARL. ¿É este o tesouro? / ALV. Si. Isto é un tesouro inestimable. / ARL. Estimado señor, perdoe
a miña curiosidade, ¿que é este tesouro? / ALV. Isto é a árbore da miña familia [...] Darasllo a dona Rosaura e
diraslle: Gran dama, mírese no espello dos gloriosos devanceiros de don Álvaro, o voso esposo, e alédese por-
que terá vostede o honor de estar entre as heroínas españolas. [...] Confía en que haberá un pequeno tesouro
tamén para ti. / ARL. Non quixera que o pequeno tesouro fose una pequena árbore”. Cfr. Carlo Goldoni, La vedo-
va scaltra, in Tutte le opere di Carlo Goldoni, a cura di Giuseppe Ortolani, Milano, Mondadori, 1936, vol. II, p.
364.

12 Neste libreto, verdadeira obra mestra do nonsense operístico, aparecen na escena, ademais dun inglés
ríxido e aburrido, dun francés frívolo e rabudo e dun español presumido, tamén unha francesa que está tola pola
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xes e, nas maletas do espa�ol Don
Alvaro (que ten o mesmo nome c� pro-
totipo goldoniano), atopa:

Gran Piante genealogiche
DeglÕavoli e bisavoli
Colle notizie storiche
Di quel che ognuno fu.
Diplomi, stemmi e croci,
Nastri, collane ed ordini,
E, grosse come noci,
Sei perle del Per�13.

Pero mentres tanto, xunto � capi-
t�n, na s�a versi�n orixinal ou na ver-
si�n do nobre orgulloso14, f�rase conso-
lidando outra figura fundamental para
o desenvolvemento posterior: Don
Juan, quen, na Comedia da arte, no tea-
tro do s�culo XVII e na �pera difundira
o estereotipo do espa�ol galanteador e
conquistador de damas, ata a hip�rbo-
le, ir�nica e admirativa � vez, do cat�-
logo de Leporello.

Sen embargo, se Don Juan (con
toda a s�a tradici�n de moralismo orto-
doxo e de rebeli�n libertina, de convi-
dados de pedra e de man�as obsesivas)
acabou confinado cada vez m�is, a par-

tir do s�culo XIX, no teatro culto, dei-
x�ndolle � estereotipo espa�ol s� a
marca da fogosidade amatoria15 e do
galanteo de lucimento, este papel de
conquistador impetuoso foi usurpado
con moito maior �xito popular pola
figura do toureiro.

Deste imaxinario italiano hai un
exemplo de grande efecto no segundo
acto da Traviata de Verdi, cando uns
mozos Òmascherati da Mattadori e
Piccadori spagnuoli entrano vivace-
menteÓ e cantan:

Di Madride noi siam mattadori,
Siamo i prodi del circo dei tori,
[...]
E una storia se udire vorrete
Quali amanti noi siamo saprete16.

Contin�a un coro que narra c�mo
Piquillo, matador bisca��o, demostrou
o valor viril e o ardor amoroso dos tou-
reiros � matar cinco touros nun s� d�a
como homenaxe � beleza dunha Òmoza
andaluzaÓ. Na escena hai tam�n algu-
nhas xitani�as, pero non est�n tan 
fortemente caracterizadas coma os
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moda, un alemán melómano e racionalista, un ruso belicoso, unha polaca entusiasmada coa cultura, unha hote-
leira suíza preocupada sobre todo por atraer clientes e, precisamente, un romano afeccionado á arqueoloxía.
Sobre todos eles domina Corinna, personificación paródica de madamme de Staël.

13 “Grandes árbores xenealóxicas / Dos avós e bisavós / Con noticias históricas / Do que cada un foi. /
Privilexios, brasóns e cruces / Cintas, colares e condecoracións / E grandes coma noces / Seis perlas do Perú”.
Cfr. Luigi Balocchi, Il viaggio a Reims, edizione critica a cura di Janet Johnson, Fondazione Rossini di Pesaro,
1983.

14 Outro exemplo deste modelo de nobre español mullereiro e orgulloso, que provén da Francia de
Beaumarchais e se difunde con prepotencia en Italia, é o Conde de Almaviva, ó que Da Ponte-Mozart fixeron
famoso nas súas Nozze di Figaro e Paisiello e Rossini no seu Il Barbiere di Siviglia (a ópera homónima de
Morlacchi non conseguiu ningún éxito en Italia).

15 “Carramba, yo songo spagnolo / e tengo el sangre caliente” proclamará unha canción de revista dos anos
cincuenta.

16 “Uns mozos disfrazados de matadores e picadores entran” e cantan: “Somos matadores de Madrid /
Sómo-los valorosos da praza de touros / [...] / Se queren escoitar unha historia / Saberán qué amantes somos”.
Cfr. Francesco Maria Piave, La Traviata, 1853, en Luigi Baldacci (a cura di), Tutti i libretti di Verdi, Milano,
Garzanti, 1975, pp. 310-311.
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matadores. Nin sequera se afirma que
sexan espa�olas e, polo que sabemos,
poder�an ser incluso turcas, coma as
xitani�as que Rossini saca a escena no
Turco in Italia17. Carmen non chegou
a�nda, pero en canto o seu personaxe se
impo�a en Italia gracias � �pera de
Bizet, cun enorme �xito popular, a
parella dos espa�ois t�picos estar�
constitu�da: o conquistador, toureiro ou
non toureiro, pero sempre bel tenebros, e
a fascinadora, xitana ou non, pero sem-
pre muller fatal.

MASCULINO OU FEMININO: O TOUREIRO E A
XITANA

Di Spagna sono la bella
Regina son dellÕamor
Tutti mi dicono: ÒStella,
Stella di vivo splendorÓ.
Stretti stretti
NellÕestasi dÕamor
La spagnola sa amar cos�
Bocca a bocca la notte e il d�18.

Estas estrofas dunha das canci�ns
m�is c�lebres do caf� cantante italiano
de principios de s�culo resumen moi
ben a imaxe da muller espa�ola e 

dos espa�ois en xeral tal e como foi
transmitida pola tradici�n do tea-
tro lixeiro ata o cine, a cultura popular
e a publicidade dos nosos d�as: Òra��aÓ
(ou rei) do amor, dedicados princi-
palmente, se non exclusivamente, �
actividade de conquistadores e aman-
tes.

As d�as versi�ns cinematogr�fi-
cas de Sangue e area (�mbalas d�as de
producci�n estadounidense, pero que
obtiveron un grand�simo �xito en
Italia) desempe�aron un papel particu-
lar na construcci�n deste personaxe;
primeiro Rodolfo Valentino (1922) e
despois Tyrone Power, flanqueado pola
turbadora Rita Hayworth (1941, pero
que chegou a Italia despois da guerra),
propo��an a imaxe do toureiro engaio-
lante, e � s�a vez, v�ctima da fasci-
naci�n feminina. A isto eng�dese a
difusi�n do mito hemingwaiano e,
pasando da ficci�n � cine e da litera-
tura � realidade das revistas, un 
papel emblem�tico tiv�rono Luis
Domingu�n e os seus amores con Luc�a
Bos�.

17 A ópera italiana, durante os séculos XVIII e XIX, recorreu frecuentemente a temas de orixe española.
Ademais do xa citado Don Juan, do que especialmente a escola napolitana ofreceu numerosas versións (citarei,
entre outros, a Acciajuoli, Mingotti, Righini, Calegari, Tritto, Albertini, Gazzaniga, Paisiello, Rossi e Pacini), e das
numerosas derivacións do Don Quijote (Caldara, Piccinni, Paisiello, Anfossi, Mercadante, Generali, Donizetti,
etc.), Donizetti en particular escribiu nada menos que dez, das súas setenta óperas, de argumento español (desde
Alahor di Granada a Zoraida di Granada, desde Sancia di Castiglia a Maria Padilla, desde Il furioso all’isola di
San Domingo a La favorita, etc.) e Verdi acudiu a España para catro das súas vinteseis óperas (Ernani, Il
Trovatore, La Forza del destino, Don Carlos) e, anque menos coñecidas actualmente, non hai que esquecer obras
doutros autores coma Ines de Castro de Persiani ou a Caritea regina di Spagna de Mercadante. A pesar diso, nada
desta riquísima producción chegou xamais a sedimentar na cultura popular. Para os italianos, a España operísti-
ca está representada por Carmen e o seu “toureador”.

18 “De España son a fermosa / reina son do amor / todos me din “Estrela / Estrela de vivaz fulgor”. /
Apertados fortemente / no éxtase do amor / a española sabe amar así, / boca con boca a noite e o día”.
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Rodolfo Valentino en Sangue e area.

1 COLABORACION  4/4/01  15:20  Página 61



62 Marco Vecchia

Esta imaxe queda reforzada e
confirmada por d�as figuras (moi dife-
rentes entre si) de espa�ois que se
impuxeron no imaxinario dos italianos:
Federico Garc�a Lorca e Jaime Luis de
Villalonga. A gran difusi�n, incluso
entre un nivel cultural baixo, dalgu-
nhas das poes�as de Lorca, e sobre todo
do Llanto por Ignacio S�nchez Mej�as
(mediante discos do co�ecido actor ita-
liano Arnoldo Fo�), provocou en gran
parte unha interpretaci�n distorsiona-
da do home-toureiro andaluz. Dino
Risi entendeu perfectamente esta situa-
ci�n e traduciuna para a pantalla
nunha escena de Il sorpasso, � facer que
Bruno (interpretado por Vittorio
Gassmann) Ñpersonaxe que dalgunha
maneira personifica o italiano de ins-
trucci�n medio-baixa, pero que desexa

afirma-lo seu propio dereito a se sentir
cultoÑ cite os versos ÒY que yo me la
llev� al r�o / creyendo que era mozue-
laÓ cunha identificaci�n admiradora do
estereotipo do espa�ol conquistador e,
en definitiva, do home latino, anque o
mesmo Bruno se separe de inmediato
del cun xesto vulgar pola posible
homosexualidade do poeta, que conta-
minar�a esta imaxe ÒmachistaÓ. Fellini,
pola s�a banda, encomenda o modelo a
Villalonga que imita unha corrida, pre-
para unha sangr�a e de novo cita versos
lorquianos: ÒNadie comprend�a el per-
fume / de la oscura magnolia de tu
vientre...Ó, en Giulietta degli Spiriti,
onde � Giulietta Massina quen personi-
fica a admiraci�n low-brow por 
un modelo pseudoculto, segundo un

Rodolfo Valentino en Sangue e area. Tyrone Power en Sangue e area.
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esquema kitsch t�pico do director, o seu
home19.

Como ocorre a mi�do, a produc-
ci�n popular interv�n terapeuticamen-
te sobre os excesos, ironizando sobre
eles e trat�ndoos comicamente: xa 
en 1948 se produce unha pel�cula que 
a televisi�n italiana segue repo�en-
do a�nda hoxe, cincuenta e dous anos
despois e sempre cunha boa audien-
cia: Fifa e area (parodia evidente, xa
desde o t�tulo, de Sangue e area)20.
Tot�21, a c�lebre soubrette Isa Barzizza 
e a fermosa Franca Marzi ridiculizan
(pero � vez reafirman) os personaxes
do toureiro, da rica americana � es-
tilo de Hemingway e da espa�ola
ardente e celosa22; e tam�n se actuali-
zan as deformaci�ns e alteraci�ns 
tradicionais do castel�n para susci-
tar inevitables efectos c�micos23, anque

aqu� Tot� e os seus guionistas prefi-
ren xogar, no canto de cos -s finais, co
parecido entre algunhas palabras es-
pa�olas con consoante final palatal
(muchacho, mucho, ocho...) e sons
semellantes da lingua italiana (ca-
cio=queixo) ou do dialecto venecia-
no (vecio=vello): de xeito que unha
sevillana fermosa e provocadora lle 
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19 Pénsese nos moitos exemplos deste esquema presentes na Dolce vita, desde a velada na casa de Leonida
Repaci (interpretado polo propio escritor) ó personaxe de Steiner (interpretado por Alain Cuny), que toca na igre-
xa a Tocata e fuga en re menor de Bach, e do que Villalonga é a réplica española.

20 Desde o principio enténdese que se trata dunha meta-película: ó final dos créditos iniciais, despois dos
nomes dos actores e dos colaboradores, aparecen outros, sen sentido ningún, coma o “técnico do timbre”, a
“prima do axudante de dirección” ou o “noivo da prima do axudante de dirección”; inmediatamente despois,
cando inicia de verdade a película e se ve un panorama de Nápoles, óense as protestas do público na sala que
esperaba ver Sevilla e unha voz en off intervén para calma-los espectadores e para explicar que unha historia
española pode comezar tamén en Nápoles.

21 A Súa Alteza Imperial, o príncipe Antonio de Curtis Gagliardi Ducas Comneno di Bisanzio, co nome artís-
tico de Totò (Nápoles 1898  Roma 1967) foi, tanto no teatro coma no cine, o actor cómico italiano do século XX
máis dotado e máis celebrado (xa o nome —auténtico— parece unha auténtica burla). É moi pouco coñecido no
estranxeiro a causa das súas expresións idiomáticas, que en Italia se converteron en proverbiais pero que son
practicamente imposibles de traducir a outras linguas, posto que se basean case sempre en xogos de palabras
que, á súa vez, nacen de expresións dialectais ou populares.

22 A historia é complexa e, como sucede case sempre nas películas de Totò, completamente carente de lóxi-
ca: a un farmacéutico napolitano, gracias a unha serie enguedellada de equívocos, confúndeno cun asasino en
serie. Debe fuxir a Sevilla e transformarse no matador Nicolete para poder casar cunha fermosa herdeira ameri-
cana. Toda a diversión se centra na mímica de Totò e nos seus xogos verbais (en Italia é celebérrima a réplica:
“Xa que falamos de política, ¿non se podería comer algo [no dobre sentido de ‘comer’ e de ‘roubar’]?”).

23 “¡Corazón!”, dille unha sevillana guapa a Totò; “No sé, las cuatro, las cinco...” responde el, que entendeu
“Che ore sono?”.

Totó en Fifa e area.
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di � seu fogoso toureiro: ÒÁPaquito, 
te tiengo de ochoÓ = Ónon te perdo 
de vistaÓ, onde o ÒtiengoÓ � unha pa-
labra inexistente, pero que ten reso-
nancias napolitanas e espa�olas, e
ÒochoÓ non � o numeral espa-
�ol, sen�n ÒocioÓ = ÓolloÓ venecia-
no.

Nesta pel�cula, at�pase tam�n
unha canci�n seria (con ritmo de
tango) que gozou dun certo �xito na
�poca, Paquito lindo:

Caballero de la muerte
Caballero de mi vida
Fatti onore alla corrida
Ma il destin non lÕaffrontar24

na que se sintetiza o tema do amor e da
morte que est� latente sempre na figu-
ra do toureiro.

Poucos anos despois, o cantante
napolitano Renato Carosone delinea,
en cambio, na canci�n Torero, a figura
rid�cula dun mozo que intenta impre-
siona-las rapazas fac�ndose pasar, pre-
cisamente, por un matador:

Torero,
te s� ficcato nÕcapo sto sombrero
dice ca s� spagnolo, e nunnÕ� vero.

Esta canci�n ten un final moi sig-
nificativo:

Torero,
co sti basette Ôa sudamericano,

co sta chitarra Ômmano e a cammi-
[setta Ôe picch�,

torero, torero, ol�!25

O toureiro � presentado con pati-
llas de ÒsudamericanoÓ, evidenciando
desta forma unha mestura caracter�sti-
ca do imaxinario italiano con respecto
�s espa�ois. En efecto, pese � maior
proximidade xeogr�fica e ling��stica,
os italianos, especialmente neste �lti-
mo s�culo, demostraron, e seguen a
demostrar a�nda, un co�ecemento
moito menor da realidade cultural e
hist�rica espa�ola c� que te�en de
Gran Breta�a ou doutras culturas euro-
peas.

Un dato evidente � o que ofrece o
co�ecemento das distintas linguas26:

Desta ignorancia relativa da cul-
tura espa�ola derivan, na mente do
p�blico, confusi�ns e contaminaci�ns
das tipolox�as nacionais. As�, para un
italiano de cultura media, a diferencia-
ci�n entre un brit�nico e un estadouni-
dense � clara: tal vez non ser� capaz de
percibi-las distancias e os cambios 

De cada 100 italianos

falan ingl�s 32
falan franc�s 25
falan alem�n 5
falan espa�ol 5

24 “Cabaleiro da morte / Cabaleiro da miña vida / Faite honor na corrida / Pero non desafíe-lo destino”.
25 “Toureiro / puxécheste na cabeza este sombreiro / dis que es español e non é verdade / [...] / Toureiro /

con estes bigotes de sudamericano / coa guitarra na man e a camisa de piqué / toureiro, toureiro, ¡olé!”. “Olé” é
para os italianos a exclamación típica dos españois.

26 Fonte: Sinottica Eurisko 2000/2. O dato é aínda máis dramático se se extrapolan só os que falan “ben”
español, que son o 1,1% da poboación italiana.
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ling��sticos, as diferencias de pronun-
cia ou os distintos slangs, pero pro-
bablemente poder� nota-los xestos 
diferentes e o xeito de vestir e, segu-
ramente, lles atribuir� un patrimonio
cultural diferente e distintos estilos de
vida.

Non as�, en cambio, entre os espa-
�ois e os latinoamericanos. Na mente
de gran parte dos italianos de cultura
media, a diferencia entre estes dous
grupos � moito m�is confusa e l�bil: �
f�cil distingui-la situaci�n xeogr�fica,
hist�rica e pol�tica, pero cando se entra
no campo m�is humilde e coti�n da
xestualidade, do xeito de vestir, da
m�sica popular ou das interxecci�ns, a
confusi�n � case total27.

O tipo publicitario do ingl�s di
Òall rightÓ con voz pausada e profunda,
case sen move-los labios, en xeral sen-
tado no sof�, cunha chaqueta de tweed,
mentres o tipo publicitario do america-
no di ÒO.K.Ó (ou mellor a�nda,

Òoqqu�iÓ) con voz estent�rea, levan-
tando o polgar da man dereita, mov�n-
dose enerxicamente dunha habitaci�n
a outra dun ra�aceos, lucindo unha
camisa branca button-down, co colo
desabotoado, a gravata afrouxada e as
mangas arremangadas ata os antebra-
zos28.

Isto non ocorre de forma igual de
clara co mundo hisp�nico: na mente do
italiano medio � coma se se reconstru�-
se o imperio sobre o que nunca se
po��a o sol, cunha propia xeograf�a cul-
tural bastante complexa e, sobre todo,
con l�mites imprecisos.

Nesta koin� tipol�xica o �nico que
se distingue dos demais latinoamerica-
nos � o mexicano, representado con
sombreiro e poncho, agachado frecuen-
temente e apoiado contra un muro �
sol, coa postura da sesta.

� un personaxe tradicional desa
comicidade italiana que se constr�e de
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27 A esta confusión contribuíron con toda seguridade as películas de Disney (de 1942 e de 1945, respecti-
vamente, pero proxectadas en Italia despois do final da guerra, Saúdos amigos e Os tres cabaleiros que, a pesar
das súas intencións didácticas e de propaganda política, acabaron confundindo na mente dos nenos italianos de
aquel tempo os distintos países de América Latina, os seus idiomas e a súa música) e os musicais hollywoodia-
nos (con personaxes coma a brasileira Carmen Miranda e o hispano-cubano Xavier Cugat unidos directamente
nun melting pot musical difundido por todo o mundo aproveitando a moda “exótica”; cfr. Francesco Adinolfi,
Mondo exotica, Torino, Einaudi, 2000). Naqueles anos, un famoso cómico italiano, Renato Rascel, executaba
unha canción-caricatura na que se mofaba da manía das cancións españolas: “¡Ay, como me gusta! / Me gusta la
cumparsita / La guitarrita / La castañeta / Il bandoneon / ...” e demais, nunha lista demencial de palabras á espa-
ñola.

28 Estou simplificando ata o extremo, o que é certamente restrictivo. Pero, anque se analice máis detallada-
mente a situación e se descubra que o inglés pode levar tamén unha chaqueta cruzada de raias ou un xersei de
caxemira, que probablemente teña algo na cabeza, coma unha gorra tamén de tweed ou un fungo, que fala cun
italiano moi deformado pola pronuncia inglesa, que a miúdo ten ó seu lado un mordomo e que vive nun castelo
gótico ou pasea por un lugar outonal, mentres que o americano pode levar unha camisa hawaiana e bermudas,
ou vaqueiros, camiseta e zapatillas de deporte e vivir nunha casiña co seu pequeno xardín, o problema de fondo
segue subsistindo: a publicidade sérvese de estereotipos que lle axudan ó espectador a percibir de inmediato as
diferentes tipoloxías. Os estereotipos típicos do inglés e do americano son entre si moi distintos, os do español
e do latinoamericano son moito menos diferenciables o un do outro.
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costas �s estranxeiros (por outra parte,
cada naci�n ten as s�as propias v�cti-
mas deste tipo de comicidade29) e
recentemente volveu aparecer nunha
serie de anuncios italianos para a bebi-
da Estath�.

Os temas son moitos pero, como �
habitual nos anuncios en serie, a
estructura � fixa: vai moita calor, os
dous mexicanos est�n botando a
sesta, algu�n (unha turista bonita,
un amigo vestido de mariachi...) os
invita a participar nalgunha activi-
dade (unha excursi�n, unha festa...);
a resposta � negativa: moven un
dedo como signo de rexeitamento e
pronuncian a frase ÒEs muy fatigo-
soÓ; pero chega o ru�do dun bote de
Estath� aberto e os dous compa�ei-
ros cambian de comportamento:
ÒEsto es Estath�Ó, di un, creando
unha aliteraci�n m�ltiple cun resul-
tado enormemente mnemot�cnico e
transf�rmanse inmediatamente en
velocistas do tipo de Speedy
Gonzales (outro mexicano emble-
m�tico no imaxinario italiano).

Non moi diferente � outro anun-
cio para a m�quina de caf� De Longhi,
que aproveita este estereotipo do suda-
mericano preguiceiro.

O protagonista, unha especie de
gu�a tur�stico, n�gase sempre a tra-
ballar ou, cando traballa, faino
cunha lentitude exasperante, xustifi-
c�ndose coa frase repetida obsesiva-
mente Òme cala la palpebraÓ (c�eme
a p�lpebra). Un bo caf� expreso �
capaz de espertalo e de facer que
sexa vivaz e activo.

Un dos exemplos macrosc�picos
desta confusi�n rem�ntase a hai algun-
has d�cadas e � a historia publicitaria
dun caf� que ten un nome alusivo a
Brasil: Paulista.

As pel�culas real�zanse coa t�cnica
do stop motion e os protagonistas son
monecos cun corpo c�nico. Ela �
unha muller hispana, chamada
Carmencita, que so�a cun home
Òcon un bigote que conquistaÓ. El
pres�ntase co aspecto dun cow-boy,
pero transf�rmase maxicamente
nun personaxe c�mico cun sombrei-
ro na cabeza, un poncho de cor e uns
enormes bigotes. Carmencita ve nel
o seu grande amor, Paulista.

O singular � que este moneco con
aspecto brasileiro non fala portu-
gu�s, sen�n italo-castel�n, igual ca
Carmencita30, confirmando a intercam-

29 Poderíase explorar ó respecto un corpus moi interesante da publicidade estadounidense xuntando tódo-
los anuncios que se burlan da figura da “mamma” para facer publicidade a alimentos da cociña italiana, cun
amplo abano de estereotipos de homes italianos, desde o siciliano gordo con tirantes e pucha negra (ó estilo da
mafia) ata o empresario elegantísimo e coas sens prateadas (ó estilo de Giovanni Agnelli), mentres as nais son
sempre gordas e están de pé detrás da cadeira do fillo, para controlar que coma o suficiente e que adore a súa
cociña.

30 En realidade, a historia publicitaria é máis longa e máis complexa: Carmencita naceu como personifica-
ción da cafeteira Bialetti, aínda hoxe a máis vendida en Italia, e un personaxe chamado Caballero búscaa “na

1 COLABORACION  4/4/01  15:20  Página 66



biabilidade que caracteriza este univer-
so ibero-publicitario. Recentemente
este personaxe volveu aparecer nos
carteis publicitarios das estradas italia-
nas, coa acostumada iconograf�a brasi-
leira, pero acompa�ado por unha frase
na que se mesturan a cultura cubana e
palabras italo-espa�olas: ÒHasta el
aroma, siempreÓ.

A RITMO DE BAILE

Desta forma trazouse a tipolox�a
actual dos espa�ois para o consumo da
publicidade italiana, guapos, Òma-
chosÓ, se son homes, seductoras, se son
mulleres, conquistadores, cun acento
lixeiramente rid�culo � falar, sobre todo
en italiano, e cunha certa actitude agre-
siva: o bel tenebros e a xitana, herdeiros
de tantos capit�ns e de tantas Carmen.

Non obstante, falta a�nda outra
connotaci�n fundamental: o baile. Os
espa�ois da publicidade italiana recen-
te aparecen todos vinculados coa
danza m�is ou menos directamente.

A isto contribu�ron varios facto-
res.

Ante todo, a tradici�n: xa desde o
s�culo XVI a cultura musical uniu a
mi�do o mundo hisp�nico e o ritmo do
baile (a lista poder�a ser longa: desde a
difundid�sima Òfollia di SpagnaÓ, ata o
final do primeiro acto do Don Giovanni,
desde a Carmen ata a Traviata, desde os
distintos boleros ata os ballets de
Petipa).

A continuaci�n, a crecente admi-
raci�n polos bailaores de flamen-
co: Antonio na posguerra, despois
Antonio Gades31 e m�is recentemente
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Carmencita e Caballero na publicidade de Paulista.

pampa misteriosa”; cando a atopaba pronunciaba en italiano, pero cun lixeiro acento español, unha frase que
axiña chegou a ser de uso común: “Carmencita, tu sei mia / chiudi il gas e vieni via” (“Carmencita, ti es miña /
pecha o gas e vente comigo”). O paso desde esta idea ata o nacemento dun amor entre a cafeteira e unha marca
de café era fácil.

31 É singular que a recepción do flamenco en Italia se orientase sempre máis cara ós artistas masculinos.
De xeito que a compañeira de Antonio, Rosario, ou a de Gades, Cristina Hoyos, son moito menos coñecidas ca
eles.
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Joaqu�n Cort�s; sobre todo os dous �lti-
mos confirmaron tam�n a imaxe ama-
toria e machista do home espa�ol,
introduc�ndoa nun contexto de ballet,
xeralmente lonxe de connotaci�ns de
virilidade.

Por �ltimo, o �xito triunfal e
popular da pel�cula de Leonardo
Pieraccioni, Il ciclone, de 1996. Dalg�n
xeito, esta cinta � un exemplo paradig-
m�tico do mecanismo que estamos
intentando descubrir: en efecto, a histo-
ria � a materializaci�n dos so�os dun
italiano medio que ve de s�peto inte-
rrompida a s�a vida, precisamente,
polas bailarinas dunha compa��a espa-

�ola � garete. A din�mica da pel�cula
est� completamente baseada no con-
traste entre unha (realista) inadapta-
ci�n dos italianos � dispo�ibilidade
sexual e unha (mitificada) sensualida-
de libre e natural das espa�olas, novas
r�plicas en ton menor do prototipo de
Carmen.

Con todo, anque estas mozas vol-
ven encarnar un modelo xa consolida-
do, � vez, visto o �xito da cinta e o indi-
vidual de polo menos d�as delas
(Forteza e Estrada), ampliaron a asimi-
laci�n dos medios de masa dese mode-
lo e connot�rono intensamente en rela-
ci�n co baile.

Il Ciclone: sevillanas en Toscana.
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O ESTEREOTIPO E A PUBLICIDADE HOXE EN DÍA

Precisamente Natalia Estrada
protagoniza un anuncio para Cynar32.

O anuncio � moi sinxelo e sen parti-
culares elementos referenciais.
Nunha escenograf�a que alude a un
ambiente de bar, Natalia Estrada
m�vese cun paso que est� a medias
entre a cami�ada e o baile, e cunha
actitude claramente sensual, rexei-
tando as flores que se lle ofrecen e
pedindo que, no seu lugar, se lle
ofreza un Cynar, mentres unha voz
masculina se dirixe a ela con grande
�nfase: ÒÁFermosa alcachofa!Ó.

A mensaxe est� clara. Cynar xa
non � unha bebida para persoas que
desexan a calma, sen�n para persoas
abertas e libres, cunha vida amorosa
intensa. Unha muller espa�ola (e que �
espa�ola sab�molo polo personaxe,
que ten unha orixe ben co�ecida, polos

seus movementos danzar�ns33, pola s�a
pronuncia castel� e pola singular
expresi�n ÒalcachofaÓ34) serve para
resumir e transmitir sinteticamente
todos estes contidos.

Case como imitaci�n de Cynar,
outro aperitivo que busca rexuvenecer-
se, Aperol, empregou o flamenco como
veh�culo dunha mensaxe de moderni-
dade e de sensualidade (ingredientes,
por outro lado, dos que carece unha
bebida sen alcohol coma esta35).

Aqu� o ambiente � evidentemente o
dun bar, onde alg�ns mozos, homes
e mulleres, guapos e elegantes,
est�n bebendo. Unha rapaza pide
un Aperol e inmediatamente des-
pois s�bese na barra e ponse a bailar
unha especie de sevillana, e � ins-
tante outro rapaz a imita.

Como se ve, tr�tase dun anuncio
bastante pobre e elemental, pero, por
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32 O Cynar, bebida tipicamente italiana, difundida desde mediados de século, está a medio camiño entre un
vermú e un amaro e distínguese principalmente pola súa composición a base de alcachofa. Despois de xurdir
case como unha bebida natural, como calmante e para protexe-lo fígado “contro il logorio della vita moderna”
(“contra a fatiga da vida moderna”), fíxose famoso gracias ó emprego de actores italianos (Ernesto Calindri e
Alberto Lionello) cunha personalidade marcadamente pausada e sosegada. Sen embargo, nos últimos anos sen-
tiuse a necesidade de moderniza-la súa imaxe e isto motivou o cambio de política publicista e o recurso a Natalia
Estrada.

33 Unha característica de moitos dos personaxes españois na publicidade, a causa da súa habitual necesi-
dade de comunicar inmediatamente e con economía de signos, é a maneira de camiñar que os distingue, imita-
da dos movementos do flamenco, co busto cara a atrás con respecto ó centro de gravidade e os xeonllos sempre
cara a adiante.

34 Hai que lembrar que a expresión italiana “carciofo” non é en absoluto un cumprimento: pola contra, úsase
coma insulto co significado de ‘persoa fea, estúpida e incapaz’. A versión española —en feminino, ademais—
fai que desapareza esta connotación pexorativa e engade unha exótica e afectuosa.

35 O mercado do alcohol en Italia coñeceu nestes últimos anos unha sensible transformación. Se, por un
lado, os italianos beben cada vez menos bebidas alcohólicas, polo outro, verificouse un progresivo descenso dos
tradicionais aperitivos sen alcohol (Aperol, Bitter San Pellegrino, Crodino, etc.) que tiveron que se poñer en
movemento para estar de novo á moda e opoñerse á competencia dos cavas.
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iso, moito m�is sintom�tico da difu-
si�n, incluso nun nivel baixo, do este-
reotipo, que aqu� se reduce � signo do
baile.

Neste sentido, m�is d�bil a�nda �
a referencia que fai � sensualidade
espa�ola un anuncio de moi distinta
calidade e de moito maior �xito, pro-
ducido para o caf� Illy36.

A protagonista � outra c�lebre bele-
za espa�ola, In�s Sastre, que, cun
fondo de m�sica de ton espa�ol, se
move por unha casa metaf�sica pro-
bando unha e outra vez vestidos,
xoias e perfumes, ata que descobre
que o seu aroma perfecto � o do caf�
Illy, co que humedece a parte poste-
rior das orellas, coma se fose un per-
fume.

Son, en cambio, moi expl�citas as
referencias a este conxunto de imaxes
na mensaxe televisiva das medias
Sanpellegrino.

O ambiente � de tipo rural (poder�a
se-la pampa arxentina, o campo
andaluz ou o val do Po) e a historia
alterna entre o interior dunha habi-
taci�n e o exterior dunha eira.
Dentro, os dous protagonistas,
Antonio Banderas (espa�ol) e
Valeria Mazza (arxentina) acaban de

conclu�r unha cita amorosa e el esta-
lle axudando a vestirse, coloc�ndo-
lle as medias con miradas cheas de
sensualidade; un anticuado gram�-
fono difunde cara � exterior un
tango co que bailan algunhas pare-
llas de campesi�os. As mans del,
vir�s e duras, fan que ela tema, men-
tres pasan polas s�as pernas e polas
s�as medias, que estas se poidan
romper. ÒÁAya, me esmalla!Ó (cun
efecto mnemot�cnico de asonancia),
grita Valeria Mazza. Exactamente
neste momento o gram�fono at�sca-
se e os bailar�ns miran cara � fiestra
estupefactos; co fin de que ningu�n
chegue a molestalos, Banderas tira,
cunha reacci�n repentina, o envolto-
rio das medias cara � gram�fono,
que comeza de novo a soar, e as� o
home pode volver acaricia-las
medias, pronunciando a frase que
rapidamente se fixo popular:
ÒÁNuestro amor no esmalla nunca!Ó.
O anuncio remata cun plano dos
dous protagonistas que, xa na eira,
se unen � tango e realizan un audaz
paso que a ela lle fai ensina-la perna
cinxida pola media.

Hai moito que dicir sobre esta
mensaxe televisiva37: ante todo, men-
tres Banderas responde, incluso fisica-
mente, � modelo do ÒmachoÓ espa�ol,
Valeria Mazza remite a este mundo s�
pola s�a pronuncia hispana e pola s�a
orixe arxentina, que o gran p�blico
co�ece, e non, claro est�, polo seu
aspecto de loura n�rdica; o tango, 

36 O peche verbal do anuncio: “Eccezionale, in tutti i sensi” (“excepcional en tódolos sentidos”) xoga co
dobre sentido da palabra “senso”. A versión orixinal desta mensaxe permitía enxerga-la chegada dun home, que
era o destinatario das insinuacións sensuais da protagonista, pero durante a súa elaboración decidiuse eliminar
esta alusión demasiado explícita e previsible ó modelo seductor.

37 Este non é máis có primeiro guión dunha serie máis longa na que, en cada ocasión, os mesmos prota-
gonistas se atopan envoltos en situacións que poñen en perigo o seu amor e a resistencia das medias. Sen
embargo, as demais historias, nas que o esquema das referencias a España se esquecen ou se descoidan, obti-
veron un éxito moi inferior, incluso desde un punto de vista publicitario.
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Banderas e Mazza na publicidade de Sampellegrino.

1 COLABORACION  4/4/01  15:20  Página 71



72 Marco Vecchia

inspirado no pa�s natal da modelo e
�til para ensina-las medias, fai referen-
cia a esa mestura de pobos ib�ricos que
se indicaba antes; de calquera forma, o
tango pode aludir tam�n � presencia de
Banderas na pel�cula Evita. Pero o dato
m�is interesante � a violenta recupera-
ci�n das alteraci�ns ling��sticas ata
chegar a crear expresi�ns verbais que
non son nin espa�olas nin italianas,
coma o verbo ÒesmallarÓ, m�is cerca do
italiano ÒsmagliareÓ ca do correcto
ÒromperÓ, que crebar�a o ritmo case de
canci�n da frase e que ser�a demasiado
rid�culo se se aplicara � amor.

Se Cynar atopa o seu equivalente
pobre, pero exemplar, na s�ntese reali-
zada por Aperol, as medias
Sanpellegrino enc�ntrano no anuncio
das medias Pompea, que contra o
encanto tenebroso de Banderas pon en
xogo a sensualidade que loce Joaqu�n
Cort�s.

O ambiente lim�tase a unha habita-
ci�n baleira (poder�a ser unha sala
para exercicios de baile). Cort�s, que
mostra como � costume o torso espi-
do, baila envolv�ndose nunha
media de muller, con evidentes alu-
si�ns sexuais e xestos case sadoma-
soquistas. Chega unha muller (coa
que evidentemente pasou a noite e �
que lle colleu as medias) e arr�nca-
llas das mans, preocupada polas
posibles carreiras; pero el, sempre
con movementos moi requintados,
dem�stralle que non sufriron dano
ning�n.

Unha vez m�is, dentro da extre-
mada concisi�n do desenvolvemento, �

m�is c�modo descifra-la mensaxe e
desvela-lo mecanismo que se puxo en
funcionamento: un home reco�ecida-
mente espa�ol, cun aspecto f�sico que
denuncia explicitamente a s�a orixe e
cos movementos e a m�mica dun bai-
laor de flamenco, tipificados ata a esa-
xeraci�n, sintetiza o que se converteu
no modelo exemplar do espa�ol para o
p�blico dos medios de comunicaci�n
de masas italianos: o conquistador,
dotado dunha evidente carga sexual.
No comedimento da narraci�n publici-
taria � suficiente a s�a presencia para
enriquecer con outros significados e
outras capacidades de persuasi�n unha
representaci�n que, en si, � pobre. Se,
reduc�ndoo � absurdo, no canto de
Cort�s, houbese un bailar�n, a�nda 
con aspecto viril, pero con facci�ns 
evidentemente n�rdicas ÑMikhail
Barishnikov, por exemploÑ, toda a
construcci�n caer�a no rid�culo, ata che-
gar � afeminado. Se a mensaxe se sos-
t�n e funciona, � gracias a que se reco-
rre a unha tipolox�a hispana e a un
conxunto de t�picos compartidos por
todo o p�blico, como xa se viu, en cal-
quera sector mercadot�cnico cada vez
que sexa necesario asociar � producto
unha entoaci�n de sensualidade e de
conquista amorosa.

ALGO DE TEORÍA PARA CONCLUÍR

î final deste excursus, algu�n
poder�a obxectar que, se se explorase a
enciclopedia popular que na mente do
p�blico medio italiano se asocia a
Espa�a, non se atopar�an s� xitanas,
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Cortés na publicidade de Pompea.

1 COLABORACION  4/4/01  15:20  Página 73



74 Marco Vecchia

toureiros e bailaores de flamenco,
sen�n tam�n imaxes m�is complexas e
problem�ticas, herdadas dun pasado
recente ou testemu�os dunha realidade
contempor�nea38. Se, por unha parte,
as asociaci�ns de ideas relacionadas co
franquismo quedaron tan relegadas no
pasado que probablemente para os
m�is novos son completamente borro-
sas, cando non desapareceron total-
mente, por outra, os problemas relacio-
nados coa ETA est�n moi presentes na
sensibilidade dos italianos informados.

Pero est� claro que a publicidade
non se pode permitir evocar realidades
que, dunha maneira ou outra, sexan
inquietantes ou problem�ticas: na fer-
mosa f�bula publicitaria non queda
lugar para realidades peores c� po ou
os malos olores.

E tam�n queda pouco espacio
para realidades positivas coma a cara
moderna dunha Espa�a na vangarda
no plano cultural e no plano industrial
(ou no publicitario).

Precisamente, mentres escribo as
�ltimas li�as deste artigo organizouse
en Italia unha xornada/velada televisi-
va (a cargo de Tele+, coa colaboraci�n
de RaiSAT, a partir dunha idea e coa
supervisi�n de Juan Cueto) dedicada a
Espa�a: o n�cleo central desta manifes-
taci�n foi unha corrida39 e � flamenco
conced�uselle tam�n un grande espa-
cio.

Durante a conferencia de prensa
de presentaci�n no Instituto Cervantes,
o responsable da oficina espa�ola de
turismo en Mil�n insistiu en subli�ar
que a tendencia da comunicaci�n tur�s-
tica espa�ola avanzou, desde hai
alg�ns anos, nunha direcci�n contraria
que intenta eliminar estes estereotipos
da imaxe espa�ola a favor dunha pre-
sentaci�n m�is moderna e menos con-
vencional.

En realidade, este � o n� crucial
da estratexia publicitaria, � dicir, en
qu� medida � oportuno arriscarse a
que non te reco�ezan e a que non 
te entendan ou, pola contra, en qu�

38 Obviamente desatendín completamente outra corrente, difundida só nun nivel máis alto e, tamén por isto,
moito máis rica e variable, menos estereotipada, na que predominan —asociadas con imaxes dos españois—
connotacións lúgubres e tráxicas, con frecuentes alusións á Idade Media. Xa se fixo referencia á ópera seria e ó
aproveitamento que fai deste tema español. De tódolos xeitos, é sobre todo ó principio do Romanticismo cando
se multiplican estes tons, con exemplos de baladas inspiradas en Goethe e en Hugo; esta corrente foi perfecta-
mente resumida en 1862 por Arrigo Boito nunha mala novela, Iberia (en Arrigo Boito, Tutti gli scritti, a cura di
Piero Nardi, Milano, Mondadori, 1942, pp. 414-437), que desde o íncipit “L’epoca di questo fatto ci è ignota; il
paese è la Spagna. Un cavallo corre furiosamente per campi deserti, un cavaliere lo sprona, nero l’uno, nero l’al-
tro...” (“Non coñecémo-la época destes feitos; o país é España. Un cabalo corre furiosamente nos campos ermos,
un xinete esporéao, negro o un, negro o outro...”) é un repertorio programático e crítico dos lugares comúns típi-
cos do romanticismo de ambientación española. Tampouco hai que esquecer outra corrente da literatura anti-
española vinculada co período do dominio e que alcanza a súa máis coñecida expresión en La secchia rapita
(1622) de Alessandro Tassoni. Está claro que estes percorridos máis cultos non afectan de ningún xeito á publi-
cidade, que, excepto en casos raros de productos elitistas, está orientada cara ó gran público.

39 A publicidade non pode aceptar tampouco a figura do toureiro, dado que evoca a idea da morte, comple-
tamente inaceptable nunha mensaxe comercial.
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medida � oportuno seguir esquemas
ensaiados e aproveitar un patrimonio
de co�ecementos xa aceptados.

Non existe evidentemente unha
resposta un�voca, pero non hai que
esquecer que a comunicaci�n comercial
non est� constitu�da s� pola publicida-
de: se a mensaxe publicitaria ten a van-
taxe de gozar da difusi�n seguramente
m�is ampla e m�is econ�mica que exis-
te, ten a desvantaxe de non poder arti-
cula-lo seu propio discurso de forma
exhaustiva e de ter que recorrer 
Ñcomo dixemosÑ a conceptos xa
sedimentados; non obstante, no acervo
dos comunicadores, inclu�das as rela-
ci�ns p�blicas, hai mensaxes que che-
gan a menos persoas e que adoitan ser

m�is custosas, pero que se poden per-
miti-la innovaci�n e a informaci�n
(neste sentido, a manifestaci�n de
Tele+ ten o indiscutible m�rito de
difundir precisamente a trav�s dun
medio homoxeneizador coma a televi-
si�n, imaxes e co�ecementos vincula-
dos cunha cultura local e dar unha
visi�n estereotipada de realidades cul-
turais demasiado a mi�do ignoradas e
alteradas polo turismo de postal).

E s� a trav�s das potencialidades
informativas e innovadoras das rela-
ci�ns p�blicas se pode chegar a modifi-
car unha imaxe non desexada e inc�-
moda, sen debilita-lo impacto xeral da
comunicaci�n dun pa�s.
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1. INTRODUCCIÓN

Non hai sociedade, por m�is pos-
moderna que sexa, que non te�a un
conxunto de mitos que formen parte da
s�a identidade colectiva. A necesidade
de crear e mante-los mitos ten que ver
coa nosa propia esencia humana. O
home non � s� un ser racional, que
atopa sentido �s cousas contando cun
pensamento abstracto e coa exacta
coherencia da l�xica. Non. Seriamos
m�quinas, talmente coma os actuais
ordenadores programados para res-
ponder dunha determinada maneira,
sempre previsible. O home � tam�n un
ser simb�lico, que precisa da l�xica dos
relatos con final feliz; un ser que nece-
sita recibir e dar afectividade e que
atopa no coraz�n motivaci�ns que a
raz�n non entende. Desde que nace-
mos somos peregrinos � busca da nosa
propia personalidade, por iso axuda
moito atopar modelos exemplares ou
educativos �s que admirar e imitar.
Modelos que nun tempo achegou a

relixi�n e �s que modernamente se
sumaron outros �mbitos: a pol�tica, a
cultura, o cine, o mundo das finanzas
ou a literatura.

No caso de Castelao, Rosal�a de
Castro e outras figuras senlleiras da
cultura galega, chega a tal punto o pro-
ceso de mitoloxizaci�n que, decote, o
mito agacha a persoa e mesmo escure-
ce unha lectura aberta e ampla da s�a
obra. Pero o mito tam�n ten as s�as
raz�ns e desvelalas axuda a deslindalo
da realidade, garantindo unha aproxi-
maci�n m�is fiel desde o plano intelec-
tual. ÀCales son as raz�ns do mito
Castelao?

Lendo a modo o ÒPrefacioÓ do
libro de Valent�n Paz-Andrade, Castelao
na luz e na sombra, atoparemos non s� o
funcionamento do mito sen�n tam�n a
s�a explicaci�n1. Al� descr�bese a
Alfonso Daniel coma un pr�ncipe da
s�a caste, da s�a cultura, do seu pobo,
que morre despoxado do seu chan, da
s�a terra. Unha morte que � vivida
coma un infortunio colectivo de

77
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inmensa magnitude. Un home rebelde,
na s�a mocidade, que loita a prol da
liberdade e da xustiza social a trav�s de
debuxos de denuncia. Un artista com-
prometido coa s�a terra e os seus pro-
blemas que contrib�e a esperta-la con-
ciencia cr�tica dunha sociedade
adurmi�ada. Castelao dev�lvelles �s
m�is febles a s�a voz cativa: labregos e
mari�eiros, cegos, esmoleiros, emi-
grantes, vi�vas, m�rtires c�vicos. Todos
tiveron voz no p� das s�as caricaturas,
todos falan en galego da dor do seu
drama, con retranca, con iron�a, pero
endexamais para se mofar ou ridiculi-
za-la s�a propia condici�n de despo-
su�dos.

Al�n disto, as circunstancias
empurran a Castelao � pol�tica: primei-
ro � desterrado por motivos pol�ticos
durante o chamado Òbienio negroÓ,
dous anos despois, en 1936, sae elixido
deputado do Partido Galeguista nas
Cortes Republicanas e, trala Guerra
Civil, ten que vivir no exilio e morrer
lonxe da s�a terra. � nese momento,
sen�n antes, cando morre o home e
nace o mito. ÒF�isenos pra sempre 
Ñescribe Ram�n Pi�eiro no d�a do seu
pasamentoÑ, m�is no coraz�n popular
deixou o eco inmorrente d-isa bondade
que o povo santifica coa s�a devoci�n.
Apagouse a s�a vida, pro o seu nome
brila no mundo galego co-a inmensa
forza m�tica d-un s�mbolo moralÓ2.

Vela� a primeira dificultade de se
achegar � pensamento dun home con-
vertido en mito e referente para toda
unha cultura. Sen deixar de reco�ece-
-la forza simb�lica da figura de
Castelao, sen nega-la evidencia do mi-
to Castelao, c�mpre agora po�er entre
par�nteses todos estes elementos sacra-
mentais para poder chegar � obra dun
intelectual, dun artista, dun escritor,
dun pol�tico que foi tam�n un pensa-
dor. El mesmo se revelou contra este
proceso de mitoloxizaci�n que xa per-
cibiu en vida, porque talmente como
agora sucede, as �nfulas rituais e sim-
b�licas do mito agach�bano a el:

Cando chegu�i a B�s Aires, sent�-
ronme nunha cadeira, cobr�ronme
cun fanal e dix�ronme que era un
Ôs�mboloÕ. Axi�a comprend�n que a
cadeira era un ata�de, o fanal era
unha sepultura i eu era o Ôdifunto
CastelaoÕ. Compar�banme a Curros
e a Rosal�a, e cic�is por eso mesmo
non conceb�an que estivese vivo.
Invit�banme a facer o morto Ña ver,
ouvir e calarÑ, porque deste xeito
recibir�a moitas honras [...]. Pero
suced�u que non quixen morrer
dentro dun fanal, atafegado nunha
campana pneum�tica, porque ainda
te�o moitas cousas que facer e moi-
tas m�is, que decir. E como estimo a
mi�a vida e os meus �sos espero
morrer al� [...]3.

Mais, unha vez que fagamos
comparece-los verdadeiros perf�s de
Castelao, a�nda debemos enfrontarnos
coa segunda e m�is importante difi-
cultade: Àbaixo que punto de vista

2 R. Piñeiro, “Castelao”, en Castelao, 33 anos despois, Vigo, A Nosa Terra, 1983, p. 18.
3 Castelao, “Verbas de Chumbo”, en Ronsel, Bos Aires, nº 1, 1941, p. 9. Recollido en Castelao, Prosas do

exilio, Montevideo, Ed. do Patronato da Cultura Galega, 1976, p. 53.

1 COLABORACION  4/4/01  15:20  Página 78



podemos considerar a Castelao coma
un pensador, coma un educador das
masas?

Pois, antes de nada, revisando
c�mo foron e evolucionaron as filoso-
f�as do s�culo XX que enmarcan a s�a
obra. Hoxe angusti�monos matinando
en que a filosof�a deste final de s�culo
est� en crise. ÁMadia leva! A filosof�a
estivo e estar� sempre en crise porque o
seu � darlle volta �s cousas, facendo
que todo sexa un problema, mesmo
aquilo que non � tal para ningu�n. O
que se cadra entrou en crise e non ten
volta de folla � o xeito de filosofar prac-
ticado no s�culo que a� vai.

Os vellos e can�nicos x�neros
redaccionais, que serviron durante cen-
tos de anos para expresa-lo pensamen-
to m�is elaborado dos homes e a lin-
guaxe abstracta e conceptual preferida
polos fil�sofos, xeraron na contempo-
raneidade unha certa canseira que
levou os pensadores a inventaren
novos xeitos de filosofar. Nuns casos
apostando pola creaci�n dunha nova
linguaxe, ateigada de elementos figura-
tivos; noutros, deixando que a arte, a
literatura, o cine, fosen tam�n canles
para a expresi�n do pensamento
humano.

Se isto � as�, pagar�a a pena revisa-
-la obra dunha chea de intelectuais que
foron catalogados como literatos, artis-

tas ou escritores, sen m�is. Entre elas a
do noso Castelao, considerado tradi-
cionalmente un home de acci�n e moi
raramente un pensador4. Certamente,
Castelao non foi un teorizador, non foi
un fil�sofo no sentido tradicional do
termo, tampouco un pedagogo, pero
non viviu das rendas do pensamento
de Vicente Risco, como algunha que
outra vez se nos fixo crer. Compartiu
un mesmo esp�rito cos homes da
Xeraci�n N�s, pero mantendo os sinais
persoal�simos do seu pensamento.

2. DO PENSAMENTO Á ACCIÓN

2.1. O PENSAMENTO “DUALÉCTICO”

Un dos trazos caracter�sticos do
pensamento de Castelao � a contrapo-
sici�n dial�ctica que realiza entre os
dous polos da realidade diametralmen-
te opostos e enfrontados sen posible
reconciliaci�n. Non se trata xa que logo
dun pensamento dial�ctico, a semellan-
za do de Hegel, porque nunca hai tres
termos en xogo para explica-la din�mi-
ca que experimenta a realidade. Non
hai posibilidade de s�ntese final, de
cami�o intermedio, onde se atopen as
d�as caras do real. O seu � un pensa-
mento combativo onde as d�as frontes
que entran en litixio non atopan nunca
unha sa�da negociada, un punto inter-
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4 Digo “moi raramente” porque hai algún traballo pioneiro nesta consideración que merece ser citado. Cfr.
C. Baliñas Fernández, “Castelao, conciencia de Galicia”, en Revista de Letras, nº 6, Universidade de Puerto Rico,
1970. Do mesmo autor pódese ver: “Cousas da Vida, Cousas da Sociedade”, en Homenaxe a Castelao, Servicio
de Publicacións da Universidade de Santiago, 1976; ou no traballo máis recente de A. González Fernández,
Fundamentos antropolóxicos da obra de Castelao, Santiago de Compostela, Centro Ramón Piñeiro para a
Investigación en Humanidades, 1999.
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medio no que as d�as partes nin ga�en
nin perdan. Non, unha sempre sae vic-
toriosa e a outra derrotada. Se cadra,
porque non se trata de propostas te�ri-
cas, discutibles no plano das ideas,
sen�n de anacos da realidade que
implican unha clara postura �tica e
pol�tica. Haber� as�, valores bos e
malos, ideas boas e malas, pol�ticas
boas e malas, explotadores e explota-
dos, ricos e pobres. Tr�tase sempre de
visi�ns dualistas, en irreconciliable
enfrontamento, que poder�an defini-lo
seu pensamento coma Òdual�cticoÓ,
botando man deste neoloxismo h�bri-
do.

As� o viu Ram�n Pi�eiro, quen,
nun traballo consagrado a Castelao,
nos presenta os trazos esenciais deste
pensamento dual�ctico, situado nun
lugar ben distinto � simple contempla-
ci�n optimista ou pesimista da realida-
de. Recollo, polo seu interese, un
amplo fragmento:

A vida humana presenta violentos
contrastes entre o ben e o mal, entre
a beleza e a fealdade, entre a alegr�a
e a tristura, entre a nobreza e a ruin-
dade. Hai xentes que se defenden
desta tensi�n interior, deste dualis-
mo antag�nico, inclin�ndose a dis-
frutar da beleza, da nobreza, da ale-
gr�a e dos dem�is valores positivos
da vida procurando esquecer 
Ñdefensivamente, claroÑ os valo-
res negativos. Son eses seres que
m�is ou menos consideramos opti-
mistas. Outros, pola contra, contem-
plan a vida � traverso da fealdade,
da tristura, da ruindade, e apenas si
te�en en conta a realidade dos valo-
res positivos. Son os que m�is ou

menos consideramos pesimistas. [...]
Castelao vive con intensidade o con-
flito interno da vida humana...
Acepta a tensi�n. E ac�ptaa non
pasivamente, resignadamente, se-
n�n de maneira activa, como loita.
Porque conoce e � capaz de gozar
dos valores positivos da vida, refu-
ga e combate os valores negativos
que a atormentan. Cando el nos
amosa a fase abeseda, sombr�a, da
vida, non � para nos decir: a vida �
esto. Pola contra, o que el nos est�
decindo �: a vida non debe ser esto5.

Esta actitude cr�tica fronte a unha
realidade inxusta fai que Castelao se
sit�e do lado dos m�is febles, dos que
padecen a historia. A s�a obra � un tes-
temu�o da vida con t�dalas s�as aspe-
rezas e � mesmo tempo unha chamada
� conciencia do lector para que repare
na necesidade de transforma-las cou-
sas. Por iso, dic�a con anterioridade,
este pensamento dual�ctico ten tanto
unha raizame �tica coma unha necesa-
ria implicaci�n pol�tica, na medida en
que esta pode contribu�r a mellora-la
realidade. Estamos diante do compro-
miso pol�tico-social que Castelao sem-
pre considerou a s�a principal misi�n.
Por iso, o esquema do seu pensamento
dual�ctico est� presente tanto nos seus
�lbums de debuxos coma na s�a obra
narrativa ou ensa�stica.

No limiar do �lbum N�s, compos-
to entre os anos 1916-1918 e publicado
en 1931, declara que Òa tristura dÕestes
dibuxos queima comÕa raxeira do sol
que pasa por unha lupa; mais eu non
quixen cantal-a ledicia das nosas festas,
nin a fartura dos casamentos, sin�n as

5 R. Piñeiro, Lembrando a Castelao, Santiago de Compostela, Ed. Sept, 1975, pp. 11-12.
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tremendas angurias do decot�o labrego
e mari�eiroÓ. E, en efecto, o enfronta-
mento dual�ctico prod�cese neste
�lbum entre dous grupos antag�nicos:
dunha banda, os vellos sinxelos, a
xente do pobo, doutra m�dicos, avoga-
dos e boticarios. ÒÁQue San Roqui�o
nos liberte Ñexclama unha parella de
alde�ns, pregando detr�s dunha fiestra
a San Roque que � levado en proce-
si�nÑ de m�dicos, abogados e botica-
rios!Ó

Os labregos aparecen coma escra-
vos do fisco, os mari�eiros empobreci-
dos polos malos pol�ticos, a lei e a xus-
tiza son inxustas. Emigrantes que
marchan a centos porque en Galicia
non se pide, ou se cadra porque a nosa
terra non � nosa. Curas, Òpr�fugos do
sachoÓ que son felices durmindo a
sesta. Un vello e un neno, en fin que
Ònon so�an m�s que cando durmenÓ,
se cadra porque a realidade � tan cruel
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que mesmo perderon toda esperanza
de so�ar espertos.

Estes pares enfrontados rep�tense
de mil maneiras nos debuxos de Cousas
da Vida, que lle deran a Castelao gran
popularidade por sa�ren publicados en
xornais diarios. Os tres �lbums com-
postos durante a Guerra Civil ÑGalicia
m�rtir, Atila en Galicia e MilicianosÐ
cambian radicalmente a tem�tica,
dando conta do enfrontamento entre os
dous bandos do conflicto, pero repiten
o mesmo esquema dos malos, os fascis-
tas neste caso, contra os bos, as v�cti-
mas republicanas.

Al�n das contradicci�ns que apre-
ciamos nos seus debuxos, quizais a
parte m�is co�ecida da s�a obra,
Castelao vai repeti-lo mesmo esquema
dual�ctico nun libro de tan fondo cala-
do pol�tico coma Sempre en Galiza. Nel
volven estar presentes os bos: labregos,
mari�eiros, galeguistas, xente do pobo;
e os malos: republicanos anti-federalis-
tas, curas pr�fugos do sacho, pol�ticos
centralistas, caciques, militares que ras-
can a gorxa. Pero tam�n haber� enfron-
tamento entre conceptos coma naci�n-
-estado, centralismo-federalismo ou
historia contra tradici�n. Ou aquelou-
tros relativos � enfrontamento entre a
nosa cultura e a cultura castel�: l�rica
galega contra �pica castel�, mui�eira
contra xota, gaita contra guitarra, intui-
ci�n contra l�xica, lingua galega, en fin,
contra lingua castel�.

Castelao sintetiza nunhas p�xinas
ateigadas de s�tira, por unha banda, e

de lirismo po�tico, pola outra, as d�as
facianas da realidade galega. E as�
debuxa, esta vez con palabras, os tres
elementos da Espa�a centralista, res-
ponsables da Guerra Civil: o militaris-
mo, o clericalismo e o semifeudalismo6.
Contrapostos dualecticamente a estes
tres elementos aparecen os tres s�mbo-
los de Galiza: a �rbore, a vaca e o peixe,
cos que d� remate � libro primeiro de
Sempre en Galiza (SeG, 134-35).

Pero, se cadra, o labor pedag�xico
de Castelao m�is efectivo se produce
cando reivindica a acci�n, non s� coma
o mellor xeito de transforma-la realida-
de sen�n mesmo de comprendela,
seguindo o ritmo vivo dos acontece-
mentos, o latexar das ÒcousasÓ. Un
aspecto que vai cobrar relevancia no
eido filos�fico por influencia do mar-
xismo.

2.2. FILOSOFÍA DA PRAXE

ÒAta o de agora os fil�sofos dedi-
c�ronse a pensar o mundo, agora c�m-
pre transformaloÓ. Vela� unha das teses
contra Feuerbach, escrita por Marx 
Ñse cadra a m�is co�ecidaÑ, que
hab�a influ�r de tal maneira na filosof�a
do s�culo XX como para crear unha
nova escola filos�fica que hoxe co�ece-
mos como a ÒFilosof�a da PraxeÓ. Eran,
polo xeral, fil�sofos neomarxistas que
lle conced�an � acci�n o papel protago-
nista como motor do pensamento e da
transformaci�n da realidade. A cansei-
ra dun pensamento meramente te�rico,
desconectado do mundo e dos seus

6 Castelao, Sempre en Galiza, Madrid, Akal, 1977 (19803), pp. 195-96. (En adiante SeG).
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problemas, deu lugar a que fil�sofos
coma Luk�cs, caeran nunha absolutiza-
ci�n da praxe que xerou outra postura
extrema: o idealismo da praxe.

Sen chegar a este radical idealis-
mo da praxe, apreciamos na obra de
Castelao unha defensa da acci�n como
motor do pensamento fronte � pura
teor�a, que lle parece baleira e impracti-
cable desde un punto de vista �tico. En
realidade, a contraposici�n entre teor�a
e praxe no noso autor � unha m�is das
parellas que sumar a un pensamento
que n�s cualificamos como dual�ctico.
En efecto, para demostra-la validez
dunha proposta, Castelao sempre a
confronta coa s�a ant�tese. Neste caso
non hai posibilidade ningunha de ato-
par unha postura intermedia, un tercei-
ro termo que puidera achegar unha
s�ntese entre os dous polos enfronta-
dos. Talmente como sucede no caso do
enfrontamento entre filosof�a e praxe.

Xa no comezo de Sempre en Galiza
lanza duras cr�ticas Ñcoma se dunha
materializaci�n exemplificadora se tra-
tara da und�cima tese sobre
FeuerbachÑ contra aqueles que predi-
can un ideal pero, no fondo, non que-
ren velo realizado porque o �nico � que
aspiran � � inmortalidade, �s honores
que recibir�n en pago por espallar
unha idea que, de feito, non pasa de ser
unha filigrana te�rica porque nunca
contaron co seu desenvolvemento efec-
tivo na realidade. Paga a pena presen-
tar cada verba desta denuncia de
Castelao:

Hai homes que pasan a vida predi-
cando as escelencias d-unha doutri-

na pol�tica ou social e sinten a ledi-
cia de seren combatidos, porque
conf�an na posteridade e so�an en
trunfar disp�is de mortos, conver-
t�ndose en estatuas de bronce ou
m�rmore; pero se a idea que predi-
can botase axi�a ra�ces no sentimen-
to popular e se, por acaso xurdise a
ocasi�n de vela trocada en feito hes-
t�rico, para abrir unha �poca, ent�n
veredes que os mesmos sementado-
res da teor�a collen medo, e alg�ns
son capaces de abandonar os seus
postos de honor (SeG, 10).

O verdadeiro obxectivo dun pen-
sador �, polo tanto, que as ideas que
so�a se poidan aplicar � realidade para
transformala. Crear unha doutrina
para engadir unha m�is �s moitas exis-
tentes � xogar �s Òsolitarios filos�fi-
cosÓ, algo tan in�til como loitar cos ini-
migos soamente no terreo da pol�mica.
O primeiro debuxo do �lbum N�s � a
expresi�n aleg�rica deste pensamento
da praxe.

Importa o traballo, importa o
labor de todos, importa a colaboraci�n
entre os homes e, polo mesmo a solida-
riedade; sobra a cr�tica inactiva, dedi-
carse a po�er chatas a unha obra que
est� por rematar. O m�is terrible dos
castigos que se lle pode impo�er a un
home � impedirlle que traballe, por iso
Castelao se laia dos vellos desampara-
dos que non poden m�is que ver traba-
llar e contentarse con iso coma se fose
unha verdadeira xornada laboral:

Onde queira que se traballe al� est�n
os Ôvellos desamparadosÕ a gozaren
cos ollos. Esta ledicia � a �nica que
os anima, e no remate da xornada
m�rchanse para o Asilo, como se
voltasen do Teatro.
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Hoxe pareime a velos. Estaban ao
redor dunha obra de desmonte.
Cada un d-eles co seu pau, e todos
eles enfardados en traxes antigos.
Eu decateime de que suaban de
tanto axudar... cos ollos, e cavilo que
se consideran parceiros no traballo,
e que respirar�n con orgulo o d�a
que a obra remate. ÁProbes vellos!
(SeG, 18).

Tam�n este aspecto nos permite
cualifica-lo pensamento de Castelao
coma unha verdadeira filosof�a da

praxe. Para el, segundo acabamos de
ver, o traballo forma parte da mesma
esencia humana e do seu desenvolve-
mento libre. Talmente como defendera
Marx nos Manuscritos de econom�a e filo-
sof�a e noutras tantas obras, nas que a
verdadeira transformaci�n da realida-
de v�n das ideas convertidas en
acci�ns. Para o galeguista rianxeiro 
o valor supremo do pensamento � 
a transformaci�n dunha realidade
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inxusta, de xeito que t�dalas ideas
deben ir encami�adas a lograr ese
obxectivo. As reflexi�ns te�ricas que
quedan nunha guerra entre intelectuais
est�n de m�is. Refer�ndose a estes
fabricantes de ideas para a posteridade
segue dicindo que 

Eles gostan de chamaren Ôtempos
heroicosÕ aos do espallamento da
idea, e non se decatan de que o ver-
dadeiro hero�smo consiste en trocar
os anceios en realidade, as ideas en
feitos, pois crear unha doutrina non
� apenas outra cousa que facer soli-
tarios filos�ficos, como loitar con
nemigos, no campo da pol�mica,
pode ser, simplementes, un xogo de
amor propio. E as�, so�ar c-un futu-
ro lonxano e venturoso cic�is sexa
un divertimento po�tico, alleo a
toda vocaci�n de sacrificio (SeG, 10).

Quen as� fala �, de certo, un
Castelao consciente da infelicidade e
da inxusta realidade que asolagaba
Galicia e os galegos. Unha realidade
que se deb�a vencer no terreo dos fei-
tos, na loita contra aqueles que manti-
�an abertas as feridas polas que se
desangraba o pa�s. O momento hist�ri-
co no que escribe estas p�xinas era de
radicalizaci�n pol�tica, os anos inme-
diatamente anteriores � Guerra Civil.
Castelao est� desterrado en Badaxoz
polo goberno de Lerroux, durante os
anos do bienio negro. Pero lonxe de
perde-la convicci�n nas s�as ideas rea-
f�rmase nelas, radicaliz�ndoas se cadra,
porque a outra opci�n � a dos coitados
entre os que el non quere figurar. O que
estaba en xogo, na terminolox�a do pro-
pio Castelao, era a felicidade do pobo e
a salvaci�n da patria, e diante de tan

grandes obxectivos a inacci�n non esta-
ba permitida.

Cando un home sabe que a realiza-
ci�n d-unha idea vai producir a feli-
cidade do seu povo e a salvaci�n da
s�a patria, non debe recuar ante a
posibilidade do trunfo, a�nda que a
violencia doorosa e sangui�enta do
parto lle produza arrep�os; porque o
home que dubida e teme no intre de
realizar o ideal que predicou e non
ten coraxe para manterse no seu
posto de perigo, ou � un farsante ou
� un coitadi�o (SeG, 10).

D�as notas permiten aprecia-la
radicalizaci�n do discurso de Castelao,
este discurso no que apreci�mo-lo pro-
tagonismo absoluto da praxe fronte �
teor�a: a disposici�n dun home a
morrer polas ideas que defende e a
imposici�n das ideas que conduzan �
salvaci�n do pobo, cando este non sexa
consciente do que o momento hist�rico
lle est� a esixir. Noutros lugares de
Sempre en Galiza vai moderar moito
m�is o seu discurso, a medida que as
circunstancias pol�ticas vaian cambian-
do. Pero o que se mant�n coma unha
constante � longo de toda a obra � esta
filosof�a da praxe presentada xa nas
primeiras p�xinas.

A opini�n que lle merecen os pen-
sadores que se deleitan na mera teor�a
expr�saa compar�ndoos cun organista
que co�eceu en Badaxoz � que s� lle
interesaban as tripas do instrumento,
que co�ec�a de memoria, pero non
tocalo nin que ningu�n o tocase. Un
instrumento musical que non produce
m�sica � unha peza morta, � igual que
un pensador que ten ideas que non se
aplican � realidade s� d� a luz criaturas
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mortas. A descrici�n que realiza deles �
novamente dura, a�nda que feita con
grande ocorrencia ir�nica. Pasan a vida
ensumidos nas bibliotecas engulindo
libros que saben case de memoria e
cando morran debemos choralos por-
que son sabios. Pero Ònos seus miolos
non nasceu endexam�is a branca fror
d-un pensamento orixinalÓ. Co�ecen o
que se publica no estranxeiro e critican
todo canto se publica no pa�s, pero eles
nin con d�as vidas de profundaci�n se
decidir�an a escribir un libro. Fronte a
estes homes �s que Castelao chama iro-
nicamente sabios, pensadores, mestres,
defende os homes de acci�n:

A�nda queda moita fina caste de
inteleituaes, dos que a xente di que
debemos facer pranto cando
morran, mais eu quixera mellor
homes de aici�n, que loitasen pol-o
engradecimento da nosa Terra, sen
medo ao fracaso, nin � censura, nin
tansiquera �s pedradas. Porque hai
que loitar e crear, e non imos perder
a vida metidos nas tripas dos pro-
blemas (SeG, 21).

Do que se trata, pois, � de loitar e
crear, e non perde-la vida metidos nas
tripas dos problemas. Daquela, todo o
que poida entorpece-la acci�n d�bese
deixar de lado. Tal � o caso da saudade
entristecida, do in�til laio polos feitos
dun pasado adverso, porque esta acti-
tude crea un sentimento de desespe-
ranza no futuro e impide unha acci�n
decidida para transforma-lo existen-
te. ÒMataremos, se � preciso, Ñdi
CastelaoÑ a Saudade; porque a
Saudade cic�is sexa unha esperanza

entristecida, ladroeira de acci�nsÓ (SeG,
34). E neste mesmo sentido afirma nou-
tro lugar que Òestamos asistindo agora
a un parto sangui�ento e dooroso de
novas ideias, e os feitos pasados non
poden roubarnos o pensamento e
aici�n que necesitamos para construir-
mos a Galiza do futuro. Temos que
refugar, inclusive, a nosa propria
vellezÓ (SeG, 38). Unha vellez que �
xustamente a historia de Galicia da que
Castelao renega para reivindica-la tra-
dici�n aut�ntica coa que afrontar con
esperanza un futuro mellor. Un argu-
mento que aparece tam�n nunha das
notas dos seus Cadernos, datada duran-
te a Guerra Civil entre os anos 1938-
-1939.

Cuando la historia de un pa�s es glo-
riosa puede y debe imponer sus
ense�anzas; pero desgraciadamente
la historia de Espa�a no ha dejado
m�s que desilusiones de vida sin
saber siquiera cu�l fue su mejor pro-
p�sito y ha conducido a los hespa-
�oles a la tragedia presente. Por esto
el pasado no puede ni debe robar-
nos la acci�n y el pensamiento para
construir el futuro7.

Todo o que ten verdadeira exis-
tencia debe estar relacionado cos feitos,
cos acontecementos, endexamais coa
fr�a racionalidade ou coa ideaci�n inte-
lectual que non ten referendo real. Por
iso, cando fala da naci�n def�nea como
Òun feito e non unha ideia, un ser real e
non un ente problem�ticoÓ (SeG, 39).
Segundo tiramos do paralelismo que
establece o autor un feito � un ser real,
mentres que unha idea � un ente 

7 Castelao, Cadernos (1938-1948). Escolma, Vigo, Galaxia, 1993, p. 57.
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problem�tico. En termos moi semellan-
tes se vai pronunciar no terceiro libro
de Sempre en Galiza, cando defina o con-
cepto de naci�n dos nacionalistas
dicindo que Òo seu concepto da naci�n
� hest�rico e non filos�fico, da m�is
sensible realidade e independente do
concepto de EstadoÓ (SeG, 290). A
naci�n pertence � m�is sensible realida-
de, mentres que o Estado � un concep-
to, unha teorizaci�n que non existe en
ningures m�is ca na cabeza dos lexisla-
dores que est�n guiados por principios
pol�tico-filos�ficos. ÒOs Ônacionalistas
galegosÕ Ñdi un pouco m�is adianteÑ
vemos que o Estado hespa�ol � unha
orgaizaci�n te�rica, un ente abstracto,
sen p�s nin cabeza, e que a nosa Terra
necesita reconstituirse como Ônaci�n
hespa�olaÕÓ (SeG, 295-296). Isto explica
por qu� cando apela a Stalin para bus-
car unha axeitada definici�n de naci�n
se xustifica dicindo que este � un autor
libre de Òofuscaci�ns filos�ficasÓ. Por
se algunha d�bida quedaba do que
quer�a significar � se referir a tales
Òofuscaci�nsÓ, d�ixao completamente
di�fano unhas li�as m�is adiante �
dicir que Òapelo a este home porque
non � un simple teorizanteÓ (SeG, 40).
A filosof�a � tan perversa que mesmo
nos pode facer dubidar do que vemos e
no caso da naci�n galega, malia ter ben
� vista que cumpre t�dolos trazos pro-
pios dunha verdadeira naci�n, son as
elucubraci�ns pol�tico-filos�ficas as
que teiman en que cre�mo-lo contrario.

O concepto sociol�xico da Ônaci�nÕ
est� embafado por elucubraci�ns
pol�tico-filos�ficas, capaces de facer-
nos dubidar do que vemos, ouvi-

mos e apalpamos; pero non hai
nada tan doado de comprender e
definir cando consideramos o feito
nacional como unha fatalidade bio-
l�xica, independente do ser pol�tico,
que se basa na vontade dos homes.
O escurecimento d-un concepto pro-
v�n, a miudo, das misturas que con
el facemos; e o neboeiro en que se
envolve a ideia de Ônaci�nÕ prod�ce-
se cando discurrimos encol dos atri-
butos xur�dicos que lle son esencia-
es (SeG, 294).

Certamente, Castelao non garda
da filosof�a e dos fil�sofos unha boa
impresi�n, segundo podemos compro-
bar, polo exceso de teorizaci�n que os
afasta da realidade na que hai que
intervir. O car�cter filos�fico, o que se
rexe pola l�xica da raz�n exacta e teori-
zante, � inxuriado, entre outras raz�ns
por non encaixar co modo de ser pro-
pio da cultura galega; unha cultura
dominada m�is, segundo nos di, pola
intuici�n ca pola l�xica (Cfr. SeG, 52). A
explicaci�n que d� unhas p�xinas m�is
adiante a esta s�a visi�n do home gale-
go � � s�a vez m�is intuitiva ca l�xica,
m�is po�tica ca cient�fica, pero neste
caso sobradamente xustificada. ÒOs
galegos ÑafirmaÑ non somos homes
l�xicos, cic�is por termos os ollos
embafados pol-a br�tema do Atl�nticoÓ
(SeG, 88).

Un novo exemplo da forza dos
acontecementos, fronte �s so�os e �s
ideas, ou se se prefire da forza da praxe
fronte � teor�a, xorde cando Castelao
fala da necesidade do Estatuto de auto-
nom�a de Galicia, atafegada polos fei-
tos hist�ricos dun pasado no que a voz
cantante a levou � estado abafante que
vive, como podemos ler noutro lugar,
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no Òceo das abstraici�nsÓ (Cfr. SeG,
118). En palabras de Castelao, ÒOs
so�os primeiro e as ideias disp�is,
crean feitos hest�ricos. E Galiza xa
so�ou e pensou d-abondo. Non tardar�
en producirse o gran acontecemento.
Aquel acontecemento que vai esvaecer
o pesadelo da miseria moral e material
en que nos ensumeu o EstadoÓ (SeG,
133). Sen querer, Castelao arremeda a
m�sica da und�cima Tese contra
Feuerbach: xa est� ben de pensar e
so�a-lo mundo, agora c�mpre transfor-
malo. En honor � verdade hai que dicir
que Castelao se permite unha excep-
ci�n a esta regra xeral, escribindo
unhas p�xinas, xusto � remate do libro
primeiro de Sempre en Galiza, nas que
nos conf�a os seus so�os de futuro para
Galicia, un discurso no que a m�sica
nos lembra aqueloutro que alg�ns anos
despois pronunciar�a Martin Luther
King diante de milleiros de negros
americanos �s que lles confesaba que
ti�a un so�o (I have a dream). O so�o de
Castelao para Galicia abrangue t�dolos
�mbitos e sectores sociais e remata coa
descrici�n dos tres grandes s�mbolos
de Galicia: a �rbore, a vaca e o peixe. �,
como digo, un dos escasos espacios
que Castelao abre � lirismo e �s so�os.
En calquera caso, se ben � certo que
nestas p�xinas est� lonxe dunha filoso-
f�a da praxe, non � menos certo que
tampouco se instala nunha elucubra-
ci�n te�rica rexida pola l�xica e a fr�a
racionalidade.

Axustarse �s feitos e non a princi-
pios pol�tico-filos�ficos ofrece tam�n
vantaxes no �mbito da promulgaci�n

das leis. As�, paradoxalmente, as leis
que se dictan con car�cter provisorio e
excepcional resultan se-las m�is nece-
sarias e permanentes porque nacen
promovidas por determinados feitos
ou realidades concretas. Mentres que
as leis ordinarias, dictadas de acordo
cos principios pol�tico-filos�ficos dos
lexisladores, non sempre son duradei-
ras. ÒEstas Leis, non previstas pol-o
C�digo fundamental e contrarias ao
esprito que o inspirou, son as �nicas
que funcionan permanentemente en
Hespa�a, porque tam�n son perma-
nentes os feitos que as orixinanÓ (SeG,
161). Unha vez m�is comprobamos
como os principios te�ricos te�en para
Castelao un escaso valor fronte �s fei-
tos que non son m�is c� froito das
acci�n humanas. O desaxuste entre o
valor te�rico das leis e a s�a aplicabili-
dade �s realidades concretas compr�-
base con respecto � lei de leis que � a
Constituci�n. Castelao c�ntalle a don
Miguel de Unamuno, con quen coinci-
de nos corredores das Cortes espa�o-
las, unha an�cdota que fai referencia a
este paradoxo entre o valor te�rico das
constituci�ns elaboradas cada tanto
polos lexisladores e o valor real que
te�en.

Estabamos n-un mitin de propagan-
da, nas derradeiras eleici�ns, e un
vello petrucio empe�ouse en falar, e
falou as�: ÔAgora imos facer unha
Constituci�n, que non vai ser como
as outras, porque �sta �mola escrebir
en papel de lixa para que ningu�n se
poida limpar o c� con elaÕÓ (SeG,
168).

Os principios te�ricos adoitan ser
inaut�nticos, sobre todo se non se axus-
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tan � realidade � que te�en que ser apli-
cados. Tal � o caso do lema Òlibert�,
�galit�, fraternit�Ó importado da
Revoluci�n Francesa que non serve
nunha rep�blica coma a espa�ola e que
Castelao ve m�is ben colocado na porta
dun cemiterio (Cfr. SeG, 220). Non �
que, de seu, Castelao non loite por
estes principios, pero n�gase a acepta-
los como pura teor�a sen a s�a aplica-
ci�n pr�ctica a un Estado plurinacional.
A mesma postura adopta cando critica
os federalistas galegos partidarios, en
teor�a, do federalismo e grandes auto-
nomistas, pero na pr�ctica, cando che-
gan a Madrid, esqu�cense ou mesmo
refugan estes principios, porque s� era
unha cantilena te�rica aprendida na
v�spera de se declara-la Rep�blica, e
cando te�en que defendelos resultan
ser uns farsantes (Cfr. SeG, 175-76).
Teor�a e pr�ctica esta vez aplicada �s
convicci�ns �ntimas dos homes: as te�-
ricas son moral e politicamente inco-
rrectas, como acabamos de ver.

Castelao non filosofa porque filo-
sofar � para el perderse nunha n�boa
insubstancial de construcci�ns te�ricas
sen conexi�n posible co mundo real.
Por iso, as poucas veces que usa o
termo faino cunha clara intenci�n bur-
lesca. As�, por exemplo, en Sempre en
Galiza podemos le-lo seguinte: ÒAgora
s�ntome con arelas de filosofar, porque
ve�o de ter unha leria c-un grave cos-
mopolita, incapaz de comprender a
variedade hum�n anque el perte�ece a
un pequeno grupo de imb�ciles que hai
en todal-as bandas do mundo.Ó (SeG,
243). Este mesmo efecto � o que busca
cando emprega o termo ÒfilosofarÓ
aplicado � burro que carga con
Ra�olas, un dos protagonistas da nove-
la Os dous de sempre. Ra�olas recibe a
nova da morte da s�a nai e queda
abraiado e entristecido, mentres que o
burro segue coma se tal cousa porque
est� filosofando:

Ra�olas qued�use abraiado, sen dar
creto �s verbas da vella, enfiando os
ollos no campanario da eirexa.
O burro sigu�u filosofando, sen
variar o tema en que vi�a prendido,
alleo � desgracia do amo8.

Cando Ra�olas marcha por onde
vi�era a descrici�n da escena � a
seguinte: ÒRa�olas a chorar e o burro
filosofandoÓ. Malia o ton ir�nico-bur-
lesco apreci�mo-la acepci�n que
Castelao ten da alta filosof�a e do filo-
sofar que el, desde logo, non practica
como mero exercicio te�rico. Doutra
volta, no libro de Cousas, � un barbeiro
o que ten a teima case obsesiva de 
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8 Castelao, Os dous de sempre, en Obra Completa 1, Madrid, Akal, 1975-1981 (reed. 1987), p. 182.
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profundar nos asuntos m�is triviais. A
descrici�n que nos fai del e do seu pro-
blema, que poderiamos chama-la
Òpatolox�a do fil�sofoÓ, � a seguinte:

Era un barbeiro de s�bado que
amaba os libros que non entend�a e
gustaba de l�los todos enteiros.
Unha vez atop�ino coa testa pousa-
da nas mans, � xeito dun pensador,
e d�xome:
ÑEstou profundando.
E dende ent�n, pra min, hai homes
que profundan9.

Ningu�n espera que un barbeiro
de s�bado sexa un pensador, un home
dedicado a afondar nas cousas desta
vida e da outra, algu�n que se laia de
que non sabe lat�n para poder profun-
dar m�is. Un home a quen, despois de
ter profundado un bo retrinco de
tempo no mar, o �nico que se lle ocorre
dicir � que ÒO mar... Á� un fen�meno!Ó.
Por iso cando morre, unha das mulle-
res que fac�an o pranto, representante
da sinxeleza do pobo que non elabora
grandes teor�as sobre a realidade, fala
coa verdade espida, provocando o efec-
to humor�stico do relato: ÒÁAgora xa
non profundas! ÁAgora xa non profun-
das porque xa o sabes todo!Ó10. Algo
semellante, pero sen chegar � estado
patol�xico que sufr�a o barbeiro de
s�bado, lle acontec�a a Ra�olas, un dos
personaxes da novela Os dous de 
sempre.

Ra�olas era un home tan grande
que con dous libros que meteu na
cachola tivo dabondo para latricar
de todo, e Pedro qued�base pasma-
do diante da s�a sabencia. Os pro-
blemas m�is ensarillados non ti�an
segredo para el con tal de que lle
desen tempo para profundar. A cada
intre surd�alle nos miolos un pensa-
mento profundo11.

Tal como acontec�a coa vella car-
pideira do relato de Cousas, o exceso de
teorizaci�n de Ra�olas � freado pola
adhesi�n � terra, �s cousas sinxelas e
inmediatas que representa o esp�rito de
Pedro, o outro personaxe da historia.
Non en van, este personaxe � caracteri-
zado por Castelao coma un Òanimal de
luxo, pola s�a in-humana incapacidade
para a acci�n, e Òmasa sen l�vadoÓ, que
segundo el mesmo declara chegou a
non ser home12.

O max�n de Ra�olas endexam�is
delampaba e Pedro sab�a calar; pero
unha vez p�xolle reparos. Foi que
Ra�olas quixo desenrolar unha teo-
r�a e comezou decindo:
ÑÁQu�n me dera ter vinte mil
mill�ns de pesos!
E Pedro atallouno:
ÑÀEn qu� os pod�as gastar, home?
Porque a�nda que comeras o que
comeras13.

Deixando a literatura e pasando �
plano pol�tico, comprobamos tam�n
como a escisi�n entre teor�a e praxe �

9 Castelao, Cousas, en Obra Completa 1, Madrid, Akal, 1975-1981 (reed. 1987), p. 85.
10 Castelao, Cousas, cit., p. 86.
11 Castelao, Os dous de sempre, cit., p. 323.
12 Sobre esta caracterización do personaxe pódese ver A. González Fernández, Fundamentos antropolóxicos

da obra de Castelao, cit., p. 30.
13 Castelao, Os dous de Sempre, cit., p. 324.
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igualmente perversa. Unha cousa �
concibir teoricamente a gobernabilida-
de dun Estado e outra ben distinta rea-
lizar d�a a d�a as acci�ns de goberno
que a realidade social precisa. Nun acto
organizado polos republicanos espa-
�ois en Montevideo, Castelao pronun-
cia un discurso no que incide sobre este
aspecto: ÒHay en Espa�a muchos hom-
bres ÑafirmaÑ que viven en perpetuo
milagro de levitaci�n, sin tocar pueblo
ni tierra, y que al abrazar la pol�tica
pretenden reducir la vida espa�ola a
f�rmulas metaf�sicasÓ (SeG, 419-420). A
pol�tica non se pode rexer por f�rmulas
metaf�sicas porque o seu fin primordial
� o de intervir na realidade. Sobre o
asunto hai unha ampla nota recollida
nos Cadernos da que agora extractamos
un fragmento:

A pol�tica non ten as ra�ces no ar,
non � unha filosof�a pura, unha cen-
cias independente, unha arte espon-
t�nea. A pol�tica � a filosof�a, a cen-
cia e a arte de gobernar unha
sociedade; e da mesma maneira que
non hai sociedade sen goberno, tam-
pouco pode haber goberno sen unha
pol�tica [...] Un pol�tico pode saber
sociolox�a, econom�a, hestoria,
diplomacias, psiolox�a das moitedu-
mes, dereito, etc. e por enriba de
todo eso necesitar� posuir unha cen-
cia que non se adeprende nos libros
e que soio a vida nos ense�a14.

Mesmo a filosof�a pol�tica, con ser
fundamentalmente unha disciplina
te�rica, pertence � �mbito das filosof�as

pr�cticas que nacen para seren aplica-
das � vida do home nun af�n de resol-
ve-los seus problemas. Unha teor�a
pol�tica que non contemple as necesi-
dades reais do pobo pode que non sexa
m�is ca un feixe de ideas ensarilladas
que nada bo traer�n para a vida dos
homes15. Por respecto a ese home que �
o destinatario das actuaci�ns pol�ticas
neste eido, coma noutros, hai que se
deixar de filosof�as. Por non falar da
intromisi�n trasnoitada da teolox�a na
pol�tica que Castelao critica en distintas
ocasi�ns. As�, no libro cuarto de Sempre
en Galiza, escribe: Òcompre, pois, esvair,
as abstraici�ns metaf�sicas ou teol�xi-
cas da pol�tica en uso, porque a�nda
eisisten os homes, cos seus desexos e
necesidadesÓ (SeG, 440). 

Outro aspecto no que apreciamos
como Castelao aposta pola praxe fron-
te � teor�a � no relativo � educaci�n
integral dos homes. As aprendizaxes
te�ricas, en moitos casos necesarias
para dominar unha disciplina ou unha
arte, non abondan se non son combina-
das sabiamente cos co�ecementos
pr�cticos. Nos Cadernos, por exemplo,
ref�rese � feito de que para comandar
un barco non abondan os co�ecemen-
tos adquiridos na Escola n�utica, sen�n
que hai que completalos coas ensinan-
zas que soamente se ga�an coa expe-
riencia de navegaci�n. � noutro lugar
destes Cadernos, escritos por Castelao
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14 Castelao, Cadernos, cit., p. 73.
15 A este respecto afirma nunha das súas notas dos Cadernos: “Así como a verba ‘Beleza’ —que non pro-

nunciará endexamáis o pobo— somentes sirveu para inventar teorías estéticas, a verba ‘Soberanía’ é outro pre-
texto para inventar teorías políticas. Verbas que o pobo non pronuncia somentes conducen a ensarillar as ideas
e pol-o tanto producen males terribles”, cit., p. 122.
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na d�cada que vai de 1938 a 1948,
cando se pronuncia por ese saber pr�c-
tico que s� achega a experiencia da
vida e que, por desgracia, morre sem-
pre coa persoa. ÒEu Ñdi o autorÑ pro-
curei deprender m�is na vida que nos
libros, m�is da psicolox�a dos homes e
moitedumes que na historia pol�tica
dos povos. Creo que de nada me servi-
r� o que adeprend�n. E se a min non me
sirve, tampouco lle servir� a ningu�n,
porque a experencia persoal non �
cousa que poida transmitirse por
herencia. Hai que adeprender o que eu
sei consagrando unha vida enteira
como a que eu consagreiÓ16.

Por �ltimo, paga a pena compro-
bar como este rexeitamento da teor�a
fronte � pr�ctica ten tam�n a s�a
correspondencia na concepci�n que
Castelao ten da arte. As�, cando Otero
nos fala de Castelao como artista dinos
que � o Òmenos teorizante e o m�is
vivinte dos artistasÓ, posuidor dun
esp�rito art�stico empe�ado constante-
mente na superaci�n do concepto. A
virtude innata de Castelao � a de mos-
tra-la vida a trav�s de instant�neas nas
que decote se alenta gravemente a con-
tradicci�n e manifesta un pudor insu-
perable pola teor�a17. Unha apreciaci�n
que podemos ver corroborada por
Castelao cando, nun dos Diarios, afirma
que ÒC�mpre facer Arte e non filosof�-

asÓ18. A xustificaci�n desta forma de
entende-la arte d�nola Castelao facen-
do alusi�n � pasaxe de Cousas na que
presenta o barbeiro de s�bado:

Os artistas novos sempre est�n a pro-
fundar, como dec�a un barbeiro de
Rianxo, e alg�ns fan adrede cousas
incomprensibles, co gallo de faguer
un arte impopular, Ôcomo � a m�sica
de c�mera, como son as cenciasÕ.
Queren chegar a xenios profundando.
Pensan que o arte est� nos miolos i
estruchan a cachola como quen
estrucha un tubo de pintura19.

De feito, Castelao manifesta a s�a
admiraci�n por Braque e Picasso, por-
que no seu cubismo Òa teor�a apareceu
despois da obraÓ20. Con isto comproba-
mos como tam�n no tocante � arte, a
teor�a, o exceso filos�fico, de afonda-
mento, � criticado e postergado fronte a
unha visi�n m�is espont�nea e din�mi-
ca, m�is directa da realidade. En todo
caso, advirte Castelao, o ideal � atopa-
-lo equilibrio na arte, pois caer no outro
extremo por fuxir da teor�a non � tam-
pouco a situaci�n desexable. ÒLembre-
monos Ñdi CastelaoÑ que as teor�as
ve�en sempre disp�is das obras. O
artista, pois, deber� gardarse dun esce-
so de m�todo; pero debe desconfiar da
eisaxeraci�n contraria, pois � indubida-
bel que coa influencia dos sentidos
nada m�is, o artista caer�a na decora-
ci�n pura e a emoci�n art�stica nunha
vulgaridade utilitaria que ning�n 

16 Castelao, Cadernos, cit, p. 104.
17 R. Otero Pedrayo, “Castelao e o rumor conxunto das vidas e camiños de Galicia”, en Revista Grial, Vigo,

T. XXII, nº 85, 1984, pp. 268 e ss.
18 Castelao, Diarios de Arte, en Obra Completa 3, Madrid, Akal, 1982, p. 14. (En adiante DA).
19 DA, cit, p. 49.
20 DA, cit, p. 53.
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pragmatismo saber�a erguer hastra a
Beleza.Ó (DA, 62-63). A postura pola
que opta o autor � a do equilibrio entre
o que subministran os sentidos e o que
subministra o esp�rito. Atopa-la xusta
medida deste equilibro � o que
Castelao denomina o Òsegredo do
xenioÓ21.

FINAL

Castelao foi un deses intelectuais
que se converteron en pensadores por-
que sent�an moi dentro a vida e os seus
problemas, d�ndose o caso de que
algu�n cun t�tulo de medicina no peto,
ga�ase o pan como funcionario, dedi-
c�ndose por libre a escribir, debuxar e
levar adiante todas aquelas empresas
pol�ticas e culturais que engrandecesen
o seu pa�s. Na s�a obra, Galicia non era
unha construcci�n te�rica, sen alma,
pintoresca, folcl�rica, preciosista, se-
n�n un cadro onde as xentes m�is
humildes e marxinadas constru�an o
fondo humano do seu galeguismo. O
seu humor non era mera comicidade
sen�n compromiso cunha realidade
abafante e inxusta que tentou denun-
ciar e axudar a cambiar.

Os que o co�eceron falan del
coma un home cordial e sensible, aber-
to �s demais, un home ledo e dotado
para gozar da beleza e dos valores
positivos da vida. Con este perfil non
ser�a raro que fechase os ollos � fealda-
de e �s m�ltiples ruindades da socieda-

de galega do seu tempo pero non o fixo
porque lle do�an as feridas da humani-
dade: dos que emigran fuxindo da
fame, dos que volven para morrer na
terra, dos escravizados polo fisco, dos
burgueses que renegan da s�a identi-
dade galega, dos que so�an tan s�
cando dormen. Tampouco foi un fil�so-
fo anal�tico, o soci�logo que describe
con datos a realidade, informando do
que hai. Non, iso ser�a unha actitude
conformista que nunca foi a s�a. El
quixo esperta-la conciencia de todo un
pobo berrando que as cousas non
deben ser tal como son, demostrando
unha inmensa confianza no esp�rito
humano para corrixi-los seus propios
erros.

Se estas ideas fosen defendidas en
tratados ou ensaios ateigados de con-
ceptos ser�a un pensador reco�ecido,
un educador de masas. Como as espa-
llou a trav�s da literatura ou da arte a
ningu�n se lle ocorre tal cousa. Non
obstante Castelao creou un mundo
conceptual propio, herdeiro tanto da
tradici�n do pensamento galego coma
do pensamento europeo, que constru�u
a trav�s dun peculiar xogo dial�ctico
que confrontaba sempre opostos. Puxo
tanto o seu pincel coma a s�a pluma �
servicio da �tica, refugando visi�ns
escapistas ou meramente est�ticas da
realidade. Defendeu a primac�a da
praxe sobre a teor�a. E legou � posteri-
dade unha serie de profec�as pol�tico-
-sociais, moi atinadas � vista da reali-
dade galega actual. Deulle, en fin, mil
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21 DA, cit, p. 63.
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voltas � realidade co de arriba para
abaixo, po�endo � descuberto as s�as
contradicci�ns internas e denunciando
as v�ctimas �s que lles tocaba apandar
coas inxustizas que xeraba. E para dar
conta destes obxectivos, afastouse dos
gastados x�neros do pensamento filo-
s�fico, apostando por outras canles
comunicativas, pouco ou nada can�ni-
cas pero plet�ricas de forza expresiva.
A Castelao poderi�moslle aplica-lo que
el mesmo afirma verbo dos m�sicos
rusos: Òun m�sico ruso apa�a un tema
popular e logo dalle mil voltas pra
faguer dunha cousa sinxela unha cousa
grandiosaÓ22. Do mesmo xeito, un neno
pobre, un mari�eiro vido a menos ou

unha v�ctima da emigraci�n conv�rten-
se durante un breve instante en centro
do mundo, recuperando o protagonis-
mo que a historia lles nega, malia teren
que sufrila. Por iso, os seus temas a�nda
sendo populares resisten o paso do
tempo, embalsamados nun humor que
rara vez � sat�rico e tratados sempre
dun xeito m�is sim-p�thico ca corrosi-
vo. O seu foi un pensamento da dife-
rencia que enriquece e nos leva � uni-
versal, fronte �s pensamentos �nicos e
homoxeneizantes que degradan a per-
sonalidade e a identidade. Pero ser
diferente ten un prezo e o seu foi o de
levar sempre unha frase nos beizos:
ÒÁCando volva a Galiza...!Ó

22 DA, cit., p. 49.
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INTRODUCCIÓN

A Primeira Guerra Mundial, que
fomentou o desenvolvemento do avi�n
de bombardeo, do carro de combate ou
do gas t�xico, ofreceu unha visi�n anti-
cipada do que a ciencia pod�a facer na
guerra. î se mestura-los cient�ficos e os
homes pol�ticos, directamente co incen-
tivo das esixencias militares e case sen
restricci�ns de fondos, foi forzoso
advertir que non era necesario esperar
longos anos para facer que unha idea
progresara, paso a paso, a trav�s de
experimentos e ensaios, ata chegar �
s�a plena producci�n. Esta lecci�n
aprendeuse tan axi�a como se esque-
ceu despois: as� o acredita a escasa
atenci�n que se prestou, no intermedio
das d�as guerras mundiais, a conquis-

tas coma os avi�ns a reacci�n ou a tele-
visi�n. Foi necesaria a Segunda Guerra
Mundial para que espertase a conscien-
cia e se obrase en consecuencia.

A primeira proba espectacular foi
a bomba at�mica Ñdesde o descubri-
mento da fisi�n at�mica en 1938 ata os
bombardeos de 1945Ñ, na que se
investiu m�is di�eiro do utilizado pola
ciencia ata ent�n. A Guerra Fr�a deu un
novo impulso para que a ciencia se
puxese � servicio das necesidades b�li-
cas e superase os esforzos anteriores, o
que conduciu a unha taxa de crece-
mento da investigaci�n sen preceden-
tes.

A guerra acelera vastas activida-
des de investigaci�n e desenvolvemen-
to. A relaci�n entre a guerra, a investi-
gaci�n e os descubrimentos cient�ficos
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� moi expl�cita. Alg�ns autores incluso
ven na guerra a principal forza de
motivaci�n do avance da ciencia en
t�dolos campos2, desde o conceptual �
tecnol�xico. Pode que a afirmaci�n
pareza algo esaxerada, mais � evidente
que, cando menos, alg�ns dos m�is
importantes descubrimentos sobre o
mundo natural foron inspirados polas
necesidades militares, fosen reais ou
imaxinarias.

Que a guerra se mantivera como
universal f�o conductor � longo da his-
toria revela algo, se cabe, m�is brutal
a�nda: a guerra, nas s�as m�ltiples for-
mas, foi, e desta forma se mant�n, o
m�is eficaz instrumento de conquista e
exercicio de poder. Isto foi axi�a asimi-
lado polo primeiro capitalismo, que foi
consciente, ademais, de que un ex�rcito
sempre impecablemente preparado
para a eventualidade da guerra � o
m�is fiel e seguro consumidor. Resul-
tou, para a sociedade no seu conxunto,
moi desafortunado que fose o ex�rcito
e non o gremio artes�n, m�is humano e
cooperativo, quen presidira o nace-
mento das formas modernas da m�qui-
na:

A m�quina chegou � nosa civiliza-
ci�n, non para salva-lo home da 
servidume das formas innobres de
traballo, sen�n para facer m�is ex-
tensamente posible a submisi�n a
innobres formas de consumo que se
desenvolven dentro das aristocra-
cias militares3.

O sistema de organizaci�n pol�ti-
ca, que desde o final da Segunda
Guerra Mundial se vai estendendo
desde Europa e EEUU, qu�rese caracte-
rizar polo sometemento do militar �
poder pol�tico. E sen embargo, como
teremos oportunidade de comprobar �
longo do presente estudio, os intereses
da industria militar e a s�a participa-
ci�n directa no traballo dos cient�ficos,
tanto no dese�o de proxectos de inves-
tigaci�n coma no seu financiamento,
est�n na orixe da Revoluci�n Tecno-
l�xica. Semella que no referente �s
ex�rcitos tam�n se cumpre aquela
m�xima heraclitiana segundo a cal �
imposible protexerse daquilo que xa-
mais desaparece.

No medio natural os machos riva-
lizar entre si pola posesi�n das femias,
que elixir�n o m�is san; intim�danse os
uns �s outros e fan alarde da s�a forza
e poder�o. î espertar � sexualidade, o
macho adolescente da especie humana
que se vexa a si mesmo san e forte ten-
der� tam�n a mostra-la s�a superiori-
dade e desenvolver tecnolox�as que lle
permitan domina-los seus conx�neres,
cr�ndose m�is completo se as usa. Este
principio, que se poder�a considerar
masculino, prevalece na xesti�n dos
procesos econ�micos e na organizaci�n
da comunidade pol�tica; converte o que
era s� un s�ntoma en tendencia � cons-
tante demostraci�n de forza e de domi-
nio, e resulta nefasto, segundo se viu
ata agora, para a sociedade humana.

2 McLuhan, Guerra y paz en la aldea global, Barcelona, Planeta, 1968.
3 Lewis Mumford, Técnica y civilización, Madrid, Alianza Editorial, 1977.
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CONSIDERACIÓNS PRELIMINARES

A tecnolox�a determina unha
interpretaci�n da realidade e un siste-
ma de valores que, � s�a vez, incide na
organizaci�n e estratificaci�n social
(Marx chamouno Òformas de concien-
ciaÓ e Òsuperestructura xur�dica e pol�-
ticaÓ). Este novo sistema de valores
interv�n � s�a vez no avance cient�fico.

Na guerra, todo valor est� supedi-
tado �s necesidades obxectivas de com-
bate: a victoria depende de chegar
antes c� inimigo � prezo que sexa. As�,
o investimento econ�mico, exento de
todo prexu�zo ideol�xico en calquera
das s�as formas, ponse � servicio desta
carreira e, deste modo, a aceleraci�n
tecnol�xica intensif�case nos per�odos
de guerra. As necesidades militares
constit�en o motor do acelerado desen-
volvemento tecnol�xico que Occidente
viviu � longo da segunda metade do
s�culo XX. E iso d�bese, precisamente,

a un dos fen�menos m�is caracter�sti-
cos do noso tempo: a Guerra Fr�a, un
longu�simo per�odo no que d�as
potencias, despois de se dividi-las res-
pectivas zonas de influencia, se vix�an
tanto como se temen. Probablemente
nunca aquel vello principio romano
que obriga a prepara-la guerra durante
a paz foi tan esaxeradamente posto en
pr�ctica.

Durante o per�odo que nos ocupa
a econom�a f�xose m�is complexa: a
producci�n xa non � o resultado da
suma do traballo, o capital e a materia
prima; ciencia, tecnolox�a e xesti�n da
informaci�n interve�en agora como
elementos decisivos na xeraci�n de
riqueza. Novas formas de organizaci�n
horizontal substit�en a burocracia ver-
tical no mundo empresarial, aplic�ndo-
se �s �mbitos da econom�a os sistemas
de redes orixinais da d�cada de 1960
coa intenci�n de manter comunicados,
en tempo real, os protagonistas dos dis-
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O prezo da guerra obrigou a transforma-las industrias civís en militares. Na imaxe, unha fábrica británica de munición
en 1916.
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tintos proxectos de investigaci�n mili-
tar4.

Queremos saber c�l � o verdadei-
ro protagonismo do Òsistema de gue-
rraÓ5 na evoluci�n cient�fica e tecnol�-
xica. A necesidade de concentra-lo
labor nun aspecto imp�denos reparar
en cuesti�ns que ser�an igualmente
relevantes para unha visi�n completa
do tema, a saber: os sistemas de pro-
ducci�n e as t�cnicas de organizaci�n
social e control de masas.

As plenas posibilidades da biolo-
x�a s� empezaron a ser comprendidas
durante a Segunda Guerra Mundial. A
necesidade de protexe-los combatentes
das enfermidades e de reducir � m�ni-
mo as consecuencias das feridas con-
duciu a rotundos progresos en cirurx�a
e medicina. Mantelos sans e en forma
foi o que levou � pr�ctica, eficaz e ofi-
cialmente, as regras da ciencia da nutri-
ci�n; e f�xose con efectos tan notables
que foi posible mante-la poboaci�n bri-
t�nica en bo estado de sa�de, incluso
superior � de antes da guerra, cunha
dieta moi reducida. O DDT e a penicili-
na son productos da guerra. î propio
tempo, a crecente necesidade de ali-
mentos estimulou a agricultura e as
industrias de transformaci�n.

A econom�a da Guerra Fr�a, que
destinou inxentes cantidades de capital
�s necesidades militares de dese�o de

armamento, contribu�u decisivamente
� desenvolvemento da f�sica e da qu�-
mica, e incluso da psicolox�a, � estu-
dia-la resposta dos soldados sometidos
a radiaci�n.

En fin, non imos enumerar aqu�
as distintas innovaci�ns cient�ficas ou
t�cnicas que te�an orixe directamente
en investigaci�ns impulsadas por nece-
sidades b�licas. O verdadeiramente
relevante � afondar nas relaci�ns entre
as entidades pol�tico-militares, as insti-
tuci�ns cient�ficas e a industria, �
entender que tales relaci�ns son funda-
mentais para comprende-lo complexo
sistema de transformaci�ns que impli-
ca a revoluci�n tecnol�xica.

Ser� conveniente chama-la aten-
ci�n sobre un aspecto fundamental
estudiado xa hai d�cadas6: o crecemen-
to exponencial do n�mero de profesio-
nais da ciencia. Est�mase que na actua-
lidade viven un 90% dos cient�ficos que
existiran xamais. � evidente que seme-
llante abundancia condiciona todo tipo
de actuaci�ns xa que posibilita a reali-
zaci�n de grandes proxectos que preci-
san de moitos profesionais; as� mesmo,
a competencia entre cient�ficos � moito
m�is intensa, o que repercute no tipo
de problemas que est�n dispostos a
considerar. Para controlar tanta conco-
rrencia � mester establecer axencias,
normalmente estatais, que aval�en pro-
xectos e repartan fondos, comeza as� a

4 ARPANET, primeira versión do que terminou sendo INTERNET, responde a unha iniciativa militar.
5 A expresión é de Leonard C. Lewin, en “Reportaje desde Iron Mountain sobre la posibilidad y el deseo de

paz”, en McLuhan, op. cit.
6 D. J. de La Solla Price, “Hacia una ciencia de la ciencia, 1937”, en J. Manuel Sánchez Ron, El poder de la

ciencia, Madrid, Alianza Editorial, 1992.
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pol�tica cient�fica. A conformaci�n da
base acad�mica � servicio desta pol�tica
cient�fica garda unha �ntima relaci�n co
cambio tecnol�xico na industria da
guerra e, por extensi�n, con t�dalas
profundas transformaci�ns nas que, en
t�dolos campos, o home moderno se
est� vendo inmerso.

A MILITARIZACIÓN DA CIENCIA

A ciencia viuse enormemente
transformada pola experiencia da
Segunda Guerra Mundial. O �xito da
aplicaci�n da ciencia � guerra, incom-
parablemente m�is rotundo que du-
rante a Gran Guerra, marcou desde
ent�n o modo de conducirse polo
menos durante a Guerra Fr�a. A milita-
rizaci�n da ciencia � unha das caracte-
r�sticas dese modo, principalmente en
EEUU, potencia dominante nese
per�odo xunto coa Uni�n Sovi�tica.

Durante a Segunda Guerra Mun-
dial sobresae un importante programa
cient�fico-t�cnico: o Proxecto Manhattan,
orientado � construcci�n da bomba
at�mica. A s�a experiencia modificou a
actividade e a organizaci�n cient�fica
porque os seus descubrimentos foron
fundamentais para a evoluci�n poste-
rior da ciencia te�rica ou pr�ctica, da
tecnolox�a, da enerx�a nuclear, da elec-
tr�nica ou da inform�tica. � o xeito de
levar a cabo Ñdesde a organizaci�n e a
planificaci�n do proxecto ata o seu
desenvolvementoÑ o que inaugura,
como xa queda dito, unha maneira de
guia-la ciencia desde ent�n.

Vexamos primeiro c�mo sucede-
ron as cousas.

O PROXECTO MANHATTAN E A BOMBA ATÓMICA

En 1938, Otto Hahn e Fritz
Strassman, que traballan no Institu-
to de Qu�mica da Kaiser-Wilhem
Gesellschaft en Dahlem, Alema�a, des-
cobren a fisi�n do n�cleo do uranio.

A noticia chega a EEUU por
medio de Rosenfeld, colaborador de
Niels Bohr. E axi�a se pensa na posibi-
lidade dunha reacci�n en cadea, que
era factible se na fisi�n de produc�a
m�is dun neutr�n: os neutr�ns libera-
dos poder�an chocar con outros n�cle-
os liberando, � s�a vez, enerx�a e neu-
tr�ns, e as� sucesivamente. Poder�a
producirse unha gran cantidade de
enerx�a que permitise fabricar unha
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O físico alemán Otto Hahn.
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arma extraordinariamente poderosa ou
utilizar uranio coma unha fonte de
enerx�a ata ent�n desco�ecida.

Na primavera de 1939, cient�ficos
americanos, brit�nicos, franceses e ale-
m�ns solicitan axuda �s seus respecti-
vos gobernos para investiga-la fisi�n e
piden que sexan vixiados os abastece-
mentos do uranio. Tem�ase, na comuni-
dade cient�fica de EEUU, que os ale-
m�ns iniciaran xa a investigaci�n
encami�ada � fabricaci�n dunha gran
bomba.

En outubro, o presidente Roosvelt
nomea un Comit� do Uranio para coor-
dina-la investigaci�n dirixida a conse-
guir unha reacci�n en cadea sostida.

En xu�o, Vannevan Bush, que,
como veremos, ter� tam�n un protago-
nismo relevante na historia interna do
Instituto Tecnol�xico de Massachusetts
(MIT), preside un Comit� Nacional de
Investigaci�n e Defensa (NDRC), que
ten como finalidade principal a busca
de novas formas de aplicaci�n da cien-
cia �s necesidades da guerra. Dentro da
nova organizaci�n os traballos na pro-
cura dunha reacci�n en cadea comeza-
ron a avanzar con decisi�n. Os De-
partamentos de Guerra e da Armada
aprobaron un programa para obter U-
-2357. O NDRC apoia a investigaci�n
de Fermi en Columbia acerca da reac-
ci�n nuclear.

En 1941 comeza a se estender
entre a comunidade cient�fica o con-
vencemento da necesidade de acele-
ra-la investigaci�n sobre o uranio. As
presi�ns dos f�sicos nucleares, a evolu-
ci�n da propia disciplina e o curso da
guerra en Europa impulsaron os traba-
llos do Comit� do Uranio. Roosevelt
funda a Oficina de Investigaci�n e
Desenvolvemento Cient�fico (OSRD),
da que pasa a depende-lo NDRC (Bush
comeza a dirixi-la nova oficina) e d�lle
autoridade sobre t�dolos labores cient�-
ficos de defensa.

En Gran Breta�a Ños ingleses
estaban m�is impelidos pola guerraÑ
acad�ranse importantes progresos cara
� construcci�n da bomba at�mica. En
realidade, en EEUU a maior�a dos f�si-
cos nucleares estaban m�is motivados,
� principio, polos aspectos te�ricos ca
polos pr�cticos da s�a disciplina e, en
todo caso, os seus intereses Ñpersoais,
que non institucionaisÑ estaban m�is
a favor da consideraci�n enerx�tica
pr�ctica ca da construcci�n dunha
arma altamente destructiva. Os nortea-
mericanos empezaron a prestar m�is
atenci�n � posibilidade de fabricar
unha bomba at�mica a ra�z do co�ece-
mento dos progresos realizados en
Gran Breta�a.

En decembro de 1941, nunha reu-
ni�n da Secci�n do Uranio da OSRD,
anunciouse un esforzo definitivo para

7 É relevante porque este isótopo do uranio é o susceptible de produci-la reacción en cadea, pero é moi
escaso na natureza, aparece unicamente nunha proporción do 0,72%. En Berkeley, en 1941, producirase un novo
elemento tan fisionable coma o U-235: o plutonio. A segunda bomba atómica, a que destruíu Nagasaki, era unha
bomba de plutonio.
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fabrica-la bomba. Para coordina-los
estudios b�sicos da reacci�n en cadea
organ�zase en Chicago o Laboratorio
Metal�rxico8.

O coronel James C. Marshall do
Corpo de Enxe�eiros recibe ordes para
formar unha dependencia destinada �
fabricaci�n de bombas at�micas; a
dependencia organ�zase oficialmente o
13 de agosto de 1942 e denom�nase
Manhattan Engineer District (Marshall
instalara o seu cuartel xeral en
Manhattan); o seu traballo recibe o
nome de Proxecto DSM (Desenvol-
vemento de materiais substitutivos).
Por suposto, trat�base do Proxecto
Manhattan e � s�a fronte p�xose a
Leslie R. Groves, un oficial do Corpo
de Enxe�eiros.

O Proxecto Manhattan constitu�u
un modelo de organizaci�n para o
futuro. Non se precisaba s� capacidade
cient�fica, sen�n tam�n industrial e tec-
nol�xica, as� como a cobertura militar
que subministraba a infraestructura
esencial. Houbo que crear numerosos
grupos de traballo9.

Estaba, por suposto, o Laboratorio
Metal�rxico de Chicago: no seu
reactor, que conti�a 400 toneladas
de grafito, 6 toneladas de uranio
met�lico e 58 toneladas de �xido de
uranio, que Fermi supervisaba, tivo
lugar a primeira reacci�n en cadea

automantida da historia o 2 de
decembro de 1942. Tam�n o Ra-
diation Laboratory de Lawrence en
Berkeley. Por outra parte, o
Westinghouse Electric and Manu-
facturing Co. ocup�base da produc-
ci�n de uranio met�lico, e a
Mellinckrodt Chemical Works de St.
Louis, axudada pola National Bu-
reau of Standars, de preparar �xido
de uranio. [...] Da producci�n de
grafito de gran pureza encarg�banse
a National Carbon Co. e a Speer
Carbon Co., seguindo as suxesti�ns
dos t�cnicos da National Bureau of
Standars. Nos estudios de reacci�ns
con neutr�ns r�pidos dirixidos por
Breit participaron investigadores do
Instituto Carnege de Washington,
National Bureau of Standars, Rice
Institute, e das universidades de
Cornell, Purdo, Chicago, Minnesota,
Wisconsin, California, Stanford e
Indiana. Para desenvolver m�todos
de producci�n de plutonio cons-
tru�use, coa participaci�n da Stone
and Webster Engineering Corpo-
ration e da Du Pont, unha planta en
Oak Ridge, Tennessee, co�ecida
como Clinton Engineer Works. Para
a producci�n en grande escala do
plutonio constru�use outra planta en
Columbia, Washington. Tam�n
houbo que investigar sobre proble-
mas de corrosi�n, refrixeraci�n,
blindaxe, protecci�n, ou as conse-
cuencias biom�dicas, cuesti�ns estas
nas que participaron numerosas
empresas e universidades10.

Por �ltimo, estaba o problema de
utilizar t�dolos materiais, dispositivos
e co�ecementos para fabricar realmen-
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8 Na posguerra, a partir deste laboratorio, a Universidade de Chicago fundará un Instituto para o Estudio dos
Metais, un dos múltiples exemplos da importancia que para o desenvolvemento científico posterior tivo o
programa nuclear estadounidense.

9 Na relación que reproducimos, tomada do profesor Sánchez Ron, amósanse moi explícitas as relacións
entre a institución militar, as institucións académicas e a industria, resultando unha moi apropiada descrición
dunha maneira de facer ciencia, que marcaría o seu desenvolvemento posterior.

10 Sánchez Ron, op. cit., p. 334.
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te a bomba at�mica, meta efectiva do
programa. Organizouse un grupo con
ese fin baixo a direcci�n de Robert
Oppenheimer, f�sico te�rico na
Universidade de California, que elixiu
Los çlamos, en Nuevo M�xico, como
lugar para fabrica-la bomba at�mica.
Oppenheimer foi o director do labora-
torio, que se adxudicou � Universidade
de California. En Los çlamos formou-

se o grupo de cient�ficos m�is numero-
so de toda a historia da ciencia que tra-
ballaba conxuntamente.

Coa asignaci�n do Proxecto DSM
� Corpo de Enxe�eiros do Ex�rcito de
EEUU d�base un paso que tivo unhas
consecuencias que marcaron a evolu-
ci�n da ciencia e da historia socio-eco-
n�mica da segunda metade do s�culo
XX. A sociedade civil estaba cedendo
definitivamente a soberan�a da investi-
gaci�n �s Forzas Armadas. Os militares
aproveitaron a lecci�n: d�ronse de
conta de que a ciencia de mediados de
s�culo conti�a unhas potencialidades
que a fac�an absolutamente imprescin-
dible para que os ex�rcitos se prepara-
sen nas mellores condici�ns posibles
para a guerra. Tam�n se beneficiou a
industria, que encontrou nos ex�rcitos
un consumidor ideal e, a penas sen
asunci�n de riscos, vese favorecida por
importantes contratos cos gobernos; as�
como a ciencia, que encontra un impa-
gable provedor de recursos11. As forzas
armadas de EEUU pensaron que a gue-
rra se desenvolver�a no futuro en esce-
narios moi afastados do seu territorio
nacional, e que ser�a preciso posu�-los
medios electr�nicos axeitados para sal-
var calquera distancia. A creaci�n do
Manhattan Engineer District significou
un momento crucial no avance da cien-
cia e a tecnolox�a, e desde logo, as s�as
implicaci�ns alcanzan moito m�is al�
do mero progreso tecno-cient�fico.

Robert Oppenheimer e o xeneral R. Groves no deserto
de Novo México onde ensaiaron a bomba atómica.

11 Ás relacións entre o poder político-militar, a investigación e a industria dedicamos un apartado máis
adiante.
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A CIENCIA, OS MILITARES E A INDUSTRIA

De 1940 a 1045 o presuposto en
I+D do goberno federal de EEUU mul-
tipl�case por 21,512. Son caracter�sticas
deste aumento a utilizaci�n da infraes-
tructura acad�mica Ñas autoridades
universitarias reco�eceron que o esfor-
zo b�lico �a producir unha expansi�n
considerable das s�as respectivas uni-
versidades e adoptaron t�cticas desti-
nadas a saca-lo m�ximo proveito de tal
situaci�nÑ as� como a percepci�n, por
parte dos militares, de que o poder�o
que conseguir�an co apoio da ciencia e
a tecnolox�a ser�a incontestable, e a
superioridade tecnol�xica necesitaba
de grandes proxectos de investigaci�n.

A partir da posguerra, e � inicio
da Guerra Fr�a, a ciencia, case toda con
aplicaci�ns militares, � xa unha cues-
ti�n de estado13. En 1945, a Mari�a esta-
dounidense fundou unha Oficina de
Investigaci�n Naval (ONR), que en
catro anos xa manti�a mil douscentos
contratos que involucraban a duascen-
tas instituci�ns acad�micas, tres mil
cient�ficos e dous mil cincocentos estu-
diantes. O que pretend�an as Forzas
Armadas con esta e outras axencias de
investigaci�n que lle seguiron era con-
trolar unha parte substancial do poten-
cial cient�fico e manter, de maneira non
rechamante, unha rede de instituci�ns

e persoal investigador e t�cnico que
servise �s fins militares, � tempo que
traballaban en f�sica nuclear, electr�ni-
ca, ciencia dos materiais, matem�ticas
aplicadas ou inform�tica.

A asociaci�n militar co progreso
cient�fico e a innovaci�n tecnol�xica
constit�e unha das caracter�sticas m�is
sobresa�ntes do noso s�culo. Mais non
abondar�a por si soa esta asociaci�n
para explica-la r�pida universalizaci�n
dos productos de tales innovaci�ns. Foi
a participaci�n dunha poderosa indus-
tria capaz de abrir un mercado civil
que rendibilizase semellantes investi-
mentos Ñdo que careceu, por certo, a
Uni�n Sovi�ticaÑ a que fixo da inno-
vaci�n tecnol�xica o principal motor de
crecemento econ�mico nos nosos d�as.

A este respecto � interesante cons-
tatar, a modo de exemplo e moi breve-
mente, dous casos significativos. O pri-
meiro ten que ver co dese�o mesmo da
estratexia militar estadounidense nos
inicios da Guerra Fr�a, e o segundo,
nada menos que cos inicios da indus-
tria dos ordenadores, � fin tan funda-
mental.

H. H. Arnold, Comandante
Xeneral das Forzas Armadas estadou-
nidenses, pide a Von Karman, que
desde a Escola Graduada de Aero-
n�utica Daniel Gughenheim do Insti-
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12 Sánchez Ron, op. cit. Nótese que a expresión “Investigación e desenvolvemento” foi introducida por pri-
meira vez en 1941 cando o Presidente Roosevelt fundou a Oficina de Investigación e Desenvolvemento.

13 Un exemplo do férreo control e presión do estado sobre a ciencia na década de 1950: Oppenheimer opon-
se ó proxecto de fabricación da bomba de hidróxeno, por este motivo é declarado pola Comisión de Enerxía
Atómica un risco para a seguridade e négaselle todo acceso a segredos militares.
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tuto Tecnol�xico de California se con-
vertera na m�xima autoridade en aero-
n�utica, que investigue o futuro da
aviaci�n militar. No informe que lle
dirixe fala de m�siles bal�sticos inter-
continentais e de sat�lites orbitais de
observaci�n, vixilancia e localizaci�n14,
e senta as bases do programa estrat�xi-
co das Forzas Armadas. A axuda para
tales investigaci�ns chegou dun centro
civil: a Donald-Douglas.

Na d�cada de 1950, a IBM intro-
d�cese no campo da electr�nica cun
contrato para desenvolve-lo proxecto
militar SAGE, co que se pretende cons-
tru�r unha barreira electr�nica de radar.
Sobre a base desta investigaci�n con-
trata oitocentos enxe�eiros e traballa-
dores, a seguir aparecer� unha nova
industria creada a partir dun innova-
dor co�ecemento: a aplicaci�n do tran-
sistor �s ordenadores. Foi unha vez
m�is o apoio financeiro e institucional
do Pent�gono o que alimentou un des-
cubrimento. A industria dos ordenado-
res tam�n estivo relacionada nos seus
inicios con programas militares. A cien-
cia e a industria seguiron, a partir de
1945, as directrices marcadas por pol�ti-
cos e militares.

A ciencia conquistou un lugar
moi definido na industria. O que no
s�culo XIX suced�a moi excepcional-
mente converteuse hoxe na regra. Os
laboratorios de investigaci�n de antano
foron substitu�dos, trala Segunda

Guerra Mundial e durante a Guerra
Fr�a, por instituci�ns de nivel universi-
tario. A interacci�n entre ciencia e pro-
cesos de producci�n � actualmente
m�is forte e adquire unha importancia
moito maior c� que ata agora tivera. A
Investigaci�n e o Desenvolvemento
(I+D) convert�ronse en disciplinas que
se incorporan a instituci�ns de r�pido
crecemento, e nun motor imprescindi-
ble para a xeraci�n de riqueza. A cien-
cia encontrou na industria un aliado
firme (coma a industria atopara o seu
aliado nos ex�rcitos), e � facelo am-
pliouse e transformouse. O aumento
das aplicaci�ns da ciencia e as necesi-
dades militares implic�rona a�nda m�is
cos gobernos. Desde esta experiencia
foi xurdindo unha nova conciencia da
investigaci�n como suxeito de transfor-
maci�n social15.

A guerra produciu o m�is notable
exemplo de proceso de institucionali-
zaci�n da ciencia no s�culo XX: agora �
gobernamental e planificada. Os gastos
de investigaci�n e desenvolvemento
alcanzan tales cantidades de capital
que se necesitan establecementos do
tama�o de cidades para albergar perso-
as e equipos. Empezouse a utiliza-lo
novo enfoque integrador en t�dolos
campos. De feito, esta fora a pol�tica do
Estado Sovi�tico desde a s�a fun-
daci�n. A industria, a agricultura, a
medicina, a ciencia comezaron a ser
programadas, en lugar de quedar �
azar das forzas econ�micas. Pese � s�a

14 Tales satélites son hoxe a base da revolución nas telecomunicacións e o seu uso civil estendeuse a
amplos sectores da economía e a investigación.

15 Karl Marx foi quen se decatou de que son as innovacións técnicas o que está na base das transforma-
cións económicas, sociais e políticas.
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desaprobaci�n pol�tica as industrias e
os gobernos occidentais empezaron a
copiar esta tendencia planificadora.
Advertiuse que as aplicaci�ns da cien-
cia non se producen por si mesmas:
primeiro d�bense descubri-las necesi-
dades para poder impulsa-lo esforzo
cient�fico deliberado e planificado e
acha-los medios con que satisfacelas,
despois abriranse novos mercados16.

A industria impulsada pola gue-
rra � unha industria preparada para a
guerra: pode responder en calquera
momento a necesidades militares
inmediatas. A disposici�n para a loita �
hoxe algo moito m�is estendido do que
o foi en calquera outra �poca anterior �
nosa. A Segunda Revoluci�n Industrial
supuxo xa a definitiva militarizaci�n
da industria, sobre todo no que se refi-
re �s sistemas de estructuraci�n da pro-
ducci�n17; coa militarizaci�n da ciencia
a organizaci�n militar alcanza a socie-
dade no seu conxunto e converte en
universal o sistema de guerra.

UN EXEMPLO PARADIGMÁTICO: O MIT

Se non tan espectacular, polo
menos tan intensa coma a que condu-
ciu � fabricaci�n da bomba at�mica, foi

a investigaci�n levada a cabo durante a
Segunda Guerra Mundial sobre o
radar. Tra�molo agora a colaci�n por-
que interesa, a�nda que sexa brevemen-
te, facer alg�n comentario sobre o MIT
(Instituto Tecnol�xico de Massa-
chusetts), instituci�n � que xa nos refe-
rimos m�is arriba e que na s�a traxec-
toria sintetiza gran parte do dito ata
agora.

O radar foi inventado en Gran
Breta�a como sistema para detecta-la
presencia dos bombardeiros alem�ns.
En 1940, a instancias do Comit�
Nacional de Investigaci�n e Defensa,
cr�ase no MIT18 o Laboratorio de
Radiaci�n. O goberno, a trav�s deste
laboratorio, que � quen decide os con-
tratos, reparte fondos para o estudio
dos semiconductores como rectificado-
res de sinais, e sabido � que o estudio
de semiconductores termina conducin-
do � transistor e � moderna microelec-
tr�nica.

Arredor do MIT foise conforman-
do, na �rea de Boston, un gran centro
de desenvolvemento de alta tecnolox�a.
S�rvenos, ademais, de exemplo ilustra-
tivo de c�mo unha zona de poderosa
evoluci�n fabril no pasado, lonxe de se
esgotar no declive da era industrial �
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16 Dos factores confesados que interveñen na Iniciativa de Defensa Estratéxica anunciada por Reagan en
1983 un deles resulta moi significativo: “debería originar un considerable número de resultados civiles e intro-
ducir así profundos cambios en la estructura industrial, económica y social”, Marceau Felden, La guerra en el
espacio, Madrid, Tecnos, 1985.

17 O fordismo foi unha aplicación enormemente efectiva de técnicas de producción iniciadas nas guerras
napoleónicas.

18 Lembremos agora que o presidente deste comité é Vannevan Bush, do ámbito do MIT e presidente de
Reytheon. Esta empresa chegará a ser na década de 1950 unha industria de primeira orde no campo dos fogue-
tes e os mísiles.
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capaz de adaptarse � revoluci�n tecno-
l�xica e recuperar as� todo o protago-
nismo. O seu crecemento foi debido,
sen d�bida, �s altos niveis de forma-
ci�n e investigaci�n acad�mica deste
centro (actualmente hai na �rea de
Boston sesenta e cinco universidades e
escolas universitarias)19. A conforma-
ci�n de semellante infraestructura aca-
d�mica e os considerables recursos que
se concentraron en tal esforzo d�bense
nunha grand�sima medida � MIT e a
un proceso concreto: o cambio tecnol�-
xico na industria da guerra, primeiro
durante a Segunda Guerra Mundial e
m�is tarde durante a Guerra Fr�a.
Desde os albores do Proxecto Manhattan
os asesores cient�ficos da Presidencia
de EEUU foron investigadores vincula-
dos � MIT. Esta instituci�n converteuse
no eixo da investigaci�n avanzada en
electr�nica durante a guerra e os pri-
meiros anos da posguerra cun conside-
rable apoio do Departamento de
Defensa. O seu persoal utilizou os seus
co�ecementos avanzados en tecnolox�a
e os seus excelentes contactos co apara-
to militar para crear empresas que
prosperaron rapidamente gracias �
falta de competencia.

A BOMBA ATÓMICA É UNHA METÁFORA

� asombroso que semellante
investimento de esforzo humano tivese
como resultado a m�is espantosa das
escenas de destrucci�n � que asistise
xamais a humanidade Ñ� altura, por

certo, do proxecto mesmo. � imposible
non sentir arrep�os � pensar no que
poder�a resultar se esta actividade se
orientase cara a fins m�is nobres, e hai
moitos, c� m�is espectacular demostra-
ci�n de poder�o militar.

En 1917 nac�a un estado cunha
historia que abarcar�a practicamente o
resto do s�culo. O Estado Sovi�tico
quixo ser radicalmente diferente nun
principio e quixo po�e-la ciencia � ser-
vicio dun interese tan nobre e honesto
coma a transformaci�n de toda unha
naci�n que se estend�a desde o mar
B�ltico � Pac�fico. Mais despois de se
erixir, a ra�z da guerra, na outra gran
potencia militar, xunto con EEUU,
derr�base � cabo de a penas setenta e
cinco anos de existencia esgotado pola
carreira militar. Na URSS non existiu,
coma en EEUU, un potent�simo sector
industrial capaz de sacar proveito da
carreira.

As bombas de Hiroshima e
Nagasaki pesar�n para sempre sobre
moitas conciencias e espertar�n defini-
tivamente a moitos do so�o utopista de
progreso continuo. Tres anos se tardou
en fabrica-la bomba Áe houbo que espe-
rar once m�is! para constru�-la pri-
meira central nuclear en Calder Hall,
recibida � principio con fervoroso en-
tusiasmo. Mais � indeleble a memoria
do fungo at�mico. Anos m�is tarde
inc�ndiase o reactor daquela central e
as s�as consecuencias son nefastas
para unha ampla zona agr�cola. Se
engad�mo-los accidentes en Three Mile

19 M. Castells e P. Hall, Las tecnópolis del mundo, Madrid, Alianza Editorial, 1994.
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Island (1979) Ñdo que, por certo,
nunca se deu informaci�n sobre o
n�mero de v�ctimasÑ e en Chernobyl
(1986) non resulta raro o relativo pouco
�xito da aplicaci�n da f�sica nuclear �
abastecemento de enerx�a. Nin sequera
coa crise de 1973 a enerx�a nuclear che-
gou nunca a cumpri-las expectativas
creadas. Foi precisamente aquela crise,
unida �s dificultades de evoluci�n da
enerx�a nuclear, o que espertou a nece-
sidade de buscar novas fontes de ener-
x�a.

Desde alg�ns anos antes, 1966, o
aumento da demanda enerx�tica xa �
superior � aumento de poboaci�n. A
ecuaci�n de Malthus non perde forza e
a�nda se multiplican as variables.

En 1968 un grupo de intelectuais
independentes preocupados polos
impactos do modelo de evoluci�n
vixente fundan o Club de Roma. No
seu primeiro informe, Os l�mites do cre-
cemento, advirten dos perigos: esgota-
mento dos recursos20, deterioro medio-
ambiental e exceso de materialismo. En
1987 a ONU (Informe Bruntland, enerx�a
para o mundo de ma��) cu�a o concepto
de Òdesenvolvemento sostibleÓ.

A industria presenta os novos
materiais que definen a nosa cultura
elegantemente empaquetados en li�as
de dese�o, mostr�ndonos un mundo
que malgasta imaxinaci�n e creativida-
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As dúas bombas atómicas botadas sobre Xapón queda-
ron como símbolo dos horrores da guerra na era da
ciencia e da tecnoloxía.

20 W. S. Jevons (1835-1882) formulouno en The Coal Question: se unha sociedade economiza o seu uso de
combustible disporá de máis capital para investir e ampliará as súas actividades, o que a levará sen remedio a
consumir máis combustible, e será, evidentemente, unha carreira imposible de vencer. En D. Cardwell, Historia
de la tecnología, Madrid, Alianza Editorial, 1996.
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de, vacaci�ns, turismo, tempo libre, etc.
Os novos medios, segundo se di, o
novo ambiente, fannos m�is libres:
liberdade para comunicarnos, para su-
perar distancias, para traballar na casa,
para votar en elecci�ns libres, para
alcanza-la curaci�n de enfermidades
incurables, para non morrer... E non s�
somos m�is libres ca antes, incluso o
capital inventou contas correntes para
palia-las cat�strofes: somos m�is soli-
darios. Apolo conv�rtese nun modelo
que agora, gracias � capitalismo e �
consumo, n�s, os privilexiados, pode-
mos posu�r. Racionalidade a toda costa,
propiedade a calquera prezo.

Mais dentro de trinta anos haber�
mil mill�ns de coches queimando o seu
combustible por t�dalas estradas do
mundo, Àseguiremos pegados � roda?

Tanto esforzo investido para tanta
destrucci�n. O Proxecto Manhattan �
unha met�fora. Consecuencia do crece-
mento sen control e do deterioro da ca-
lidade de vida, perceptible sobre todo
nos m�is importantes centros innova-
dores: contaminaci�n medioambiental
e ac�stica, esaxerada densidade de po-
boaci�n en medios urbanos, enormes
perdas de tempo, esforzo e enerx�a nos,
cada vez m�is aparatosos, traslados do
fogar � lugar onde se traballa (n�tese
que unha das caracter�sticas peculiares
da organizaci�n social propia do siste-
ma de guerra � o cambio de percepci�n
do traballo: de ser considerado medio
de vida, do que uns poucos ti�an o pri-
vilexio de se ver libres, pasa a consti-
tu�rse en instrumento imprescindible
de realizaci�n persoal. A nosa tarefa

af�stase dos so�os �ntimos e o quefacer
da nosa vida xa non � propio. Tanto �
as� que incluso nos vemos obrigados a
trasladarnos do fogar para realizalo),
necesidade de consumir, excesiva con-
correncia laboral, fatiga producida pola
tecnolox�a, adicci�n � traballo; as�
como paro, aumento da pobreza, duali-
zaci�n e exclusi�n social, etc.

No dito respecto do cambio na
percepci�n do traballo atopamos unha
posibilidade de reflexi�n acerca da
orixe da tensi�n e violencia propias das
actuais sociedades urbanas. Por supos-
to, non me refiro � Ñm�is ou menos
tolerableÑ violencia xerada por necesi-
dades de satisfacci�n material que
seguramente acompa�ou os grupos
humanos polo menos desde esa nova
relaci�n co medio que a propiedade
trouxera consigo. Pensemos no que sig-
nifica o feito, para n�s tan simple mais
tan raro historicamente, de nos trasla-
dar do fogar para traballar. Se, ade-
mais, sentimos realizado o noso pro-
xecto persoal de vida levando a cabo
esa tarefa Àatoparemos grandes dificul-
tades en percibi-la semellanza entre o
noso labor e os quefaceres dun solda-
do? No sistema de guerra d�as formas
de vida conviven radicalmente disocia-
das: a persoal e a profesional. Se a esta
�ltima dedic�mo-la maior parte do
tempo, esforzo e enerx�a Ña�nda sen
ter en conta o investido en formaci�n
para poder levar a cabo esa tarefaÑ
Àque nos quedar� ent�n para aquela
unha vez resolta a satisfacci�n das ne-
cesidades fisiol�xicas de so�o, alimen-
to ou reproducci�n? V�monos empe-
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�ados en cumprir un so�o alleo que
finximos propio. Onde viv�mo-lo afec-
to, e deberiamos cumpri-los anhelos �n-
timos, s� reparamos enerx�as para po-
der levar a cabo tarefas de bo soldado.

A mi�do se imaxinou a sociedade
futura como cultura do lecer e, sen
embargo, basta observar un programa
de calquera axencia de viaxes para
entender que tam�n aqu� a organiza-
ci�n militar ten implantada a s�a pega-
da. Incluso a compensaci�n econ�mica
do traballo � investida en cumprir aspi-
raci�ns alleas.
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O ensino da gram�tica �, desde
hai tempo, unha importante fonte de
controversia, m�is quizais ca ning�n
outro aspecto do ensino de linguas. î
seu redor xorden distintas cuesti�ns;
por unha banda tr�tase da pregunta ra-
dical de se ten que haber gram�tica no
ensino das linguas estranxeiras (ELE);
pola outra, estas discusi�ns ocup�ron-
se tam�n de c�mo ha de ser presentada
esa gram�tica, � dicir, a perspectiva di-
d�ctica do problema. Por este motivo
non resulta estra�o que o ensino da
gram�tica fose propicio para as refle-
xi�ns sobre a teor�a e pr�ctica da clase
de lingua estranxeira.

Neste traballo analiz�mo-la le-
xitimidade do ensino gramatical nunha
clase de lingua estranxeira, revis�mo-lo
concepto mesmo de gram�tica e de
gram�tica did�ctica e a relaci�n desta
�ltima coa Ling��stica, as� como a pers-
pectiva did�ctica de inserci�n no ELE.

1. A EVOLUCIÓN DA GRAMÁTICA NO ELE E A SÚA
DEPENDENCIA DAS CORRENTES LINGÜÍSTICAS

Na historia do ELE � unha cons-
tante a s�a dependencia e relaci�n con

outras disciplinas coma a Pedagox�a,
Psicolox�a e, moi especialmente, coa
Ling��stica, coa que, como � l�xico,
tivo sempre unha vinculaci�n especial-
mente estreita. Agora ben, s� nos �lti-
mos decenios acadou unha nova
dimensi�n debido � aparici�n das cha-
madas teor�as ling��sticas modernas
(estructuralismo, gram�tica xerativo-
-transformacional, pragmaling��stica,
ling��stica textual, etc.) que tentaron
transmiti-lo seu enfoque e resultados �
ELE.

Este proceso ten os seus primeiros
testemu�os nos anos posteriores �
Segunda Guerra Mundial, que se mate-
rializan no concepto de ÒLing��stica
aplicadaÓ, que xurdiu nos EEUU na
d�cada dos corenta en estreita vincula-
ci�n co de Òensino de linguas estran-
xeirasÓ. Incluso foi usado, en parte,
como sin�nimo, nun senso Ñdemasia-
doÑ restrinxido de Ling��stica con
resultados aplicados � did�ctica das
linguas estranxeiras.

Cun atraso de case d�as d�cadas
produciuse a recepci�n en Europa das
teor�as ling��sticas desenvolvidas en
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EEUU, coma o estructuralismo taxon�-
mico ou a gram�tica xerativo-transfor-
macional, o que � s�a vez coincidiu coa
reforma educativa dos anos sesenta,
que se esforzou en dota-lo ensino
dunha base cient�fica. Para a did�ctica
das linguas estranxeiras significaba a
lexitimaci�n da xa tradicional orienta-
ci�n cara � Ling��stica.

Efectivamente, desde os inicios
do ensino escolar de linguas estranxei-
ras, a mediados do s�culo pasado, e ata
�pocas relativamente recentes, practi-
couse un m�todo que ent�n era consi-
derado o �nico posible e que, poste-
riormente, recibiu o nome de Òm�todo
gramatical de traducci�nÓ. Este, maio-
ritariamente vinculado � gram�tica 
tradicional, caracteriz�base por lle
transmitir directamente � ELE os 
co�ecementos ling��sticos da �poca,
ti�a unha orientaci�n exclusivamente
gramatical, e adoitaba ter como mo-
delo a gram�tica latina1. Como resul-
tado final, no mellor dos casos, os
alumnos eran capaces de ler e inclu-
so traduci-la lingua estranxeira, de
determina-las clases de palabras e os
membros da frase, pero a penas de usar
esa lingua na comunicaci�n real, 
as� pois, os alumnos adquir�an 
uns co�ecementos, pero non a capa-
cidade e destreza no seu manexo do
idioma.

2. A COMPETENCIA COMUNICATIVA COMO META
DO ENSINO DUNHA LINGUA ESTRANXEIRA

A este proceder f�xoselle a mereci-
da cr�tica de que o obxectivo �ltimo do
ELE, a competencia comunicativa2, non
se pod�a acadar mediante ese m�todo.
A concepci�n de que a meta do ELE
non era adquirir co�ecementos grama-
ticais sobre a lingua, sen�n capacida-
des e destrezas comunicativas nesta,
conduciu � moi xustificada reivindica-
ci�n dun ELE comunicativo, xa que
estas esixencias de dominio pr�ctico,
da capacidade comunicativa, non po-
d�an ser proporcionadas polo m�todo
gramatical de traducci�n.

Cara a mediados da d�cada dos
setenta produciuse un cambio que
Helbig denomina Òcomunicativo-prag-
m�ticoÓ, e supuxo un desprazamento
no interese central da Ling��stica das
caracter�sticas internas do sistema lin-
g��stico �s funci�ns da lingua na socie-
dade. Este proceso foi provocado pola
constataci�n de que o sistema de sig-
nos ling��sticos non era ning�n obxec-
tivo en si mesmo, sen�n unicamente un
medio para fins extraling��sticos,
determinado por factores externos e s�
explicable por completo desta forma.

En analox�a coa Ling��stica 
xurdiu tam�n no ELE unha escisi�n
polarizada en torno �s conceptos de

1 Esta era a situación que predominaba, con poucas excepcións, en España ata os anos oitenta, onde os efec-
tos dese cambio se deixaron sentir máis tarde e aínda hoxe en día persisten parcialmente nos diferentes niveis
educativos.

2 Sobre este concepto, vid. infra.
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gram�tica ou comunicaci�n. î igual
que o cambio comunicativo-pragm�ti-
co na Ling��stica significou unha des-
viaci�n da gram�tica cara � comunica-
ci�n, as� tam�n, no ELE, os antigos
m�todos gramaticais de traducci�n
foron eliminados en favor doutros
m�todos comunicativos. Esta reorien-
taci�n, provocada, como vimos, polas
necesidades pr�cticas da clase de lin-
gua, non se abriu paso sen embargo de
maneira clara3 ata que acadou a s�a
base te�rica en relaci�n co cambio
correspondente na Ling��stica. A meta
agora do ELE era a chamada Òcompe-
tencia comunicativaÓ (Hymes, 1972),
definida como a capacidade individual
de uso da lingua, en termos tanto do
co�ecemento coma da realidade, fronte
� concepto chomskiano de Òcompeten-
ciaÓ como capacidade abstracta.

A discusi�n sobre o ELE orient�-
base cara �s elementos pragm�ticos,
polo que xurdiu unha nova conciencia
para a significaci�n dos elementos
pragmaling��sticos, que ata ent�n que-
daran maioritariamente f�ra da discu-
si�n ling��stica, e �s veces tam�n da
did�ctica das linguas estranxeiras.
Estes novos obxectivos levaron � intro-
ducci�n de novos medios (laboratorio
de idiomas) e os seus correspondentes
m�todos (os audioorais) que xa se usa-
ban en EEUU desde hab�a tempo.

î abeiro desta noci�n comunicati-
va caeu en desgracia a gram�tica:

menosprezouse, dubidouse do seu
valor e minimizouse o seu papel no
ELE. Esta reorientaci�n cara � comuni-
caci�n conduciu a unha especie de
aversi�n � gram�tica, especialmente �s
regras gramaticais, presentadas como
r�xidas e totalmente superfluas nun
ensino comunicativo. Igualmente, o
concepto mesmo de comunicaci�n foi a
mi�do restrinxido � competencia acti-
va, en concreto � comunicaci�n oral en
situaci�ns coti�s sinxelas e deste xeito
foi reducido sen fundamento. Comu-
nicaci�n � sen d�bida algo m�is amplo,
onde se incl�e a recepci�n e a produc-
ci�n de textos xornal�sticos, literarios
ou cient�ficos que esixen maiores co�e-
cementos ling��sticos e gramaticais.

3. DETERMINACIÓN CONCEPTUAL DE
“GRAMÁTICA”

Nesta discusi�n sobre o valor da
gram�tica no ELE, � necesario cuestio-
na-lo concepto mesmo de gram�tica do
que se parte, pois diso depende a pol�-
mica. O seu papel e a s�a diferente 
resposta relaci�nanse substancialmen-
te coa polisemia do propio termo,
usado, como m�nimo, con d�as acep-
ci�ns distintas que Kleineidam (1986,
p. 10) describiu da seguinte maneira:

a. Gram�tica como un sistema
inherente de regularidades dunha
determinada lingua, do que dispo-
�en os membros dunha comunidade 
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3 Esta reorientación comezou en época moi anterior, por exemplo en L. Bloomfield, The Study of Language,
New York, 1914.
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ling��stica como presuposto necesario
para a s�a actuaci�n ling��stica.

Neste sentido a gram�tica � un
sistema de regras interiorizado polo
falante que se forma no curso da 
s�a adquisici�n da linguaxe; as� enten-
dido, podemos afirmar que non 
se pode aprender unha lingua 
sen aprender � vez a s�a gram�tica ou
que un neno, cando se escolariza, xa
domina amplamente a gram�tica 
da s�a lingua materna. Gram�-
tica designa, neste sentido, competen-

cia existente de modo inconsciente 
da que disp�n o falante nativo e que
forma parte dunha m�is ampla compe-
tencia comunicativa. Este concepto
p�dese tam�n aplicar � competen-
cia gramatical espec�fica que o alumno
dunha lingua estranxeira forma no
curso do seu proceso de aprendizaxe, 
e que sup�n un compo�ente dese siste-
ma que na discusi�n cient�fica se 
co�ece cos termos de Òlingua de apren-
dizaxeÓ, Òlingua �nterimÓ ou Òinter-
linguaÓ.

Teseo recibe o fío de Ariadna, gravado de Baccio Baldini, circa 1500. A gramática é coma o fío de Ariadna para guiar-
nos no labirinto da nova lingua e non perdernos nas súas dificultades.
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b. Gram�tica como unha descri-
ci�n expl�cita de regularidades dunha
determinada lingua. Esta segunda
acepci�n comprende o amplo espectro
dos asertos m�is ou menos sistem�ticos
sobre as regularidades gramaticais
dunha determinada lingua. Isto ref�re-
se tanto �s afirmaci�ns intuitivas meta-
ling��sticas dos non ling�istas coma �
recompilaci�n de regras, pedagoxica-
mente motivada, para un correcto uso
ling��stico, as� como tam�n a descri-
ci�ns ling��sticas da lingua que se fun-
damentan en determinadas teor�as gra-
maticais coma a estructuralista, a
xerativo-transformacional ou a gram�-
tica de dependencias.

De modo m�is preciso Helbig
(1992, p. 135) adopta, no primeiro sen-
tido de Kleineidam, unha nova diferen-
ciaci�n entre unha gram�tica A en
canto sistema de regras inherente �
obxecto lingua, independente da s�a
descrici�n ling��stica e do seu dominio
por parte do falante Ña lingua exter-
naÑ, e unha gram�tica C, o sistema de
regras interiorizado polo falante. Por
�ltimo, a gram�tica B � a descrici�n
cient�fica por parte da Ling��stica deste
sistema de regras, � dicir, a reproduc-
ci�n da gram�tica a trav�s da
Ling��stica, que coincidir�a co segundo
sentido de Kleineidam.

4. A GRAMÁTICA NO PROCESO DE APRENDIZAXE
DUNHA LINGUA ESTRANXEIRA

Dos dous (ou tres) significados do
termo gram�tica que vimos cando fala-

mos de Ògram�tica dunha lingua
estranxeiraÓ us�mo-lo segundo sentido
de Kleineidam, a gram�tica B de
Helbig, isto �, a descrici�n de regula-
ridades morfosint�cticas (e l�xicas) 
dunha lingua en forma de aseveraci�ns
metaling��sticas fixadas por escrito.

O que se cuestiona � se o alumno
dunha lingua estranxeira necesita esa
descrici�n expl�cita de regularidades. �
evidente que o falante nativo non pre-
cisa ningunha regra gramatical da s�a
lingua, pois a s�a competencia ling��s-
tica capac�tao para unha comunicaci�n
efectiva, sen que para iso precise un
saber gramatical expl�cito. Agora ben,
a�nda que o obxectivo final Ñun domi-
nio completo da linguaÑ � o mesmo
para os falantes nativos e non nativos,
os cami�os para esa meta son distintos
na adquisici�n da lingua materna e da
estranxeira. O dominio irreflexivo da
lingua como fin non significa automati-
camente unha adquisici�n irreflexiva
como medio (Helbig), xa que depende
das distintas situaci�ns de aprendizaxe
e, en xeral, non � v�lido para a maior�a
das formas de aprendizaxe dirixida.

Na aprendizaxe dunha lingua
estranxeira (L2), a transmisi�n das
estructuras gramaticais nativas s� �
posible en moi contados casos, e polo
xeral hai que constru�r no proceso de
aprendizaxe un sistema completamen-
te novo de estructuras gramaticais. �
evidente que unha lingua estranxeira
se pode aprender dunha maneira natu-
ral, en forma de aprendizaxe non diri-
xida, cunha longa estad�a por parte do
alumno no entorno ling��stico da L2. O

Caracterización da Gramática no ensino dunha lingua estranxeira 117

2 estudios  4/4/01  15:22  Página 117



118 Irene Doval Reixa

continuo contacto coa lingua estranxei-
ra pode conducir finalmente a unha
competencia ling��stica pr�xima � do
falante nativo, no mellor dos casos; �
dicir, acaba dominando esa gram�tica
inherente. O que ocorre na clase de lin-
gua estranxeira � que hai que recorrer �
descrici�n expl�cita de regularidades
por varios motivos: non se disp�n do
entorno ling��stico e, por outro lado
acelera o proceso de aprendizaxe, xa
que o tempo de que disp�n � limitado4.
Hai que considerar que nun ano de
estancia no pa�s da L2, supo�endo un
contacto ling��stico diario de 12 horas,
representa 4380 horas. Fronte a isto,
unha clase de lingua durante 6 anos (a
4 horas semanais e 40 semanas � ano)
sup�n s� 960 horas, � dicir, un 22% do
tempo dun ano de estancia no pa�s da
L2. O enfoque comunicativo non redu-
ciu de ningunha maneira a importancia
da progresi�n gramatical na clase de
lingua estranxeira. Incluso os m�todos
que te�en a esixencia de segui-los prin-
cipios pragmaling��sticos mostran na
s�a estructura unha coidadosa progre-
si�n gramatical e dan detalladas axu-
das cognitivas �s temas gramaticais
individuais.

Certo � que, se por gram�tica se
entende unicamente a mera aprendiza-
xe dos paradigmas da conxugaci�n e
declinaci�n, o seu valor � reducido. O
concepto de gram�tica non pode ser
entendido demasiado restrictivamente
limitado � morfosintaxe formal, sen�n

que entendemos que no ensino das lin-
guas estranxeiras se ha de ter unha
comprensi�n m�is ampla da gram�tica,
que non pode ser separada do l�xico.
Esta idea de considera-lo l�xico como
parte integrante fundamental da gra-
m�tica, toma cada vez m�is corpo
tam�n na Ling��stica xeral5, xa que os
significados nunha lingua se expresan
de modo morfosint�ctico e l�xico.

5. CARACTERIZACIÓN DA GRAMÁTICA DUNHA
LINGUA ESTRANXEIRA

Unha vez sentada a necesidade
da gram�tica, chegamos � cuesti�n
bosquexada inicialmente sobre a rela-
ci�n entre gram�tica ELE e Ling��stica,
xa que a presentaci�n, orientada � sis-
tem�tica dos fen�menos ling��sticos,
aproxima a gram�tica dunha lingua
estranxeira � descrici�n ling��stica.
Agora ben, a gram�tica ELE ha de
posu�r trazos espec�ficos que prove�en
da s�a determinaci�n para un contexto
de aprendizaxe e transmisi�n dunha
lingua estranxeira, debe servir para
axuda-lo alumno � adquisici�n dun sis-
tema de regras alleo, polo que se lle for-
mular�n determinadas esixencias que
non son v�lidas para unha descrici�n
ling��stica sen finalidades pr�cticas.

A gram�tica dunha lingua estran-
xeira � unha gram�tica de uso, e co-
mo tal persegue sobre todo obxec-
tivos pr�cticos. Como gram�tica de

4 Estes datos están tomados de D. Mindt, 1989, p. 15.
5 Cfr. R. Steinitz, “Lexikalisches Wissen und die Struktur von Lexikon-Einträgen”, en Linguistische Studien

(ZISW) A/116, Berlín, 1984.
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referencia ou de aprendizaxe serve
para a consulta, a aprendizaxe repetiti-
va ou a ampliaci�n sistem�tica do
aprendido. A gram�tica que podemos
chamar Òling��sticaÓ serve para a 
discusi�n entre os ling�istas, est� guia-
da polo interese de mellora-lo estado
de co�ecemento cient�fico sen o refe-
rente dunha aplicaci�n espec�fica
(Heringer/Keller-Bauer, 1984, p. 68).

A contraposici�n aqu� presentada
entre a descrici�n ling��stica e a da gra-
m�tica dunha lingua estranxeira l�va-
nos � centro da discusi�n sobre a gra-
m�tica did�ctica, que non imos
presentar en detalle; s� nos referimos a
que gram�tica did�ctica non � sin�ni-
mo de gram�tica dunha lingua estran-
xeira, sen�n que este � un aspecto par-
cial do dominio abranguido pola
gram�tica did�ctica, que significa, en
xeral, unha descrici�n ling��stica orien-
tada � ensino e � aprendizaxe (Bausch,
1979, p. 2).

A gram�tica dunha lingua estran-
xeira � que aqu� nos referimos non �
ning�n m�todo en sentido estricto. Un
m�todo reconduce a clase de lingua
estranxeira na s�a progresi�n e organi-
zaci�n met�dica, mentres que unha
gram�tica dunha lingua estranxeira
acompa�a a clase como descrici�n lin-
g��stica independente da progresi�n.
Un m�todo de cu�o moderno ha de
persegui-lo uso axeitado da lingua en
determinadas situaci�ns comunicati-
vas. O libro de gram�tica ten, pola con-
tra, como obxectivo a estructuraci�n
cognitiva e memorizaci�n dos comple-
xos gramaticais, as� como a toma de
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A gramática dunha lingua estranxeira persegue sobre
todo un obxectivo práctico: a comunicación fluída entre
persoas de diferente fala (tomado de Editorial Everest).
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conciencia das correlaci�ns gramati-
cais. Como gram�tica de referencia e
aprendizaxe s�rvelle sobre todo �
alumno avanzado para a consulta,
repetici�n e perfeccionamento sistem�-
tico dos seus co�ecementos. A gram�ti-
ca dunha lingua estranxeira � que aqu�
nos referimos, ten, en canto descrici�n
ling��stica independente dunha pro-
gresi�n did�ctica, menos pretensi�ns
did�cticas ca un m�todo e est�, na s�a
concepci�n, obrigatoriamente m�is
orientada cara �s criterios de clasifica-
ci�n ling��stica e �s seus corresponden-
tes procedementos descritivos.

5.1 A GRAMÁTICA LINGÜÍSTICA FRONTE Á GRAMÁTICA
DIDÁCTICA

A necesidade da gram�tica non
quere dicir que esta deba ser transmiti-
da � clase sen reelaboraci�n previa
desde a descrici�n ling��stica, sen�n
que hai que diferenciar entre unha gra-
m�tica ling��stica e unha did�ctica.
Mentres que a primeira serve para a
descrici�n cient�fica da lingua, a gra-
m�tica did�ctica6 ofrece unha descri-
ci�n ling��stica coa finalidade da
aprendizaxe ou o ensino da lingua
(Helbig, 1992, p. 137 e ss.)7.

Hoxe xa se superou a tese manti-
da nunha fase caracterizada pola cren-
za optimista dunha directa aplicaci�n
dos modelos ling��sticos � gram�tica
ELE, no senso de que a mellor teor�a
ling��stica � tam�n a mellor teor�a para
a gram�tica dunha lingua estranxeira.
Baixo a impresi�n da r�pida percep-
ci�n da gram�tica transformacional
nos anos setenta e a conseguinte decep-
ci�n � hora da s�a aplicaci�n pr�ctica,
reina un grande escepticismo en rela-
ci�n � conveniencia da adopci�n de
teor�as ling��sticas. A consecuencia
disto, chegou a ser un lugar com�n
sinalar que os logros da Ling��stica
non son congruentes cos da Did�ctica
de linguas estranxeiras ou da s�a
investigaci�n. En palabras de Wilkins
(1972, p. 227): ÒThe aims of language
teaching and linguistics are very diffe-
rentÓ.

A�nda coa restricci�n b�sica da
limitaci�n das descrici�ns orientadas
ling�isticamente en relaci�n � aprendi-
zaxe de linguas estranxeiras, non se
pode, con todo, menospreza-lo papel
da Ling��stica. Por tras do rexeitamen-
to desta como ciencia est� a crenza
correcta de que unha descrici�n lin-
g��stica aplicada directamente na clase
de lingua estranxeira non significa 

6 Dados os reducidos límites deste traballo, non entramos na múltiple e confusa terminoloxía existente, nin
facemos diferenciacións nese grupo xeral de gramática didáctica —por outros chamada gramática pedagóxica
“pädagogische Grammatik” (cfr. Huelva, 1997, p. 25) ou de aprendizaxe “Lerner-Grammatik” (cfr. Schmidt, 1990,
p. 153)—, dentro do cal a maioría dos autores distinguen entre gramática para o autor do libro de texto, para o
docente e para o alumno (Helbig, 1992, p. 136).

7 Helbig expuso estas ideas con anterioridade nun artigo xa citado: “Zun Verhältnis von Grammatik und
Fremdsprachenunterrich” (cfr. n. 5); sobre este mesmo tema véxase tamén J. Buscha e J. Schroeder, Linguistische
und didaktische Grammatik, Leipzig, 1989, especialmente o artigo de H. Sitta, “Anforderungen an Grammatiken
unter pädagogischer und linguistischer Perspektive”, pp. 29-39.
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ningunha soluci�n � multiplicidade de
problemas que presenta, o cal nos pode
conducir a un inadecuado menosprezo
da base ling��stica. Esta permanece, na
nosa opini�n, como un requisito esen-
cial e fundamento imprescindible para
toda descrici�n cunha orientaci�n
did�ctica da lingua estranxeira que se
vai aprender.

O enfoque comunicativo formu-
lou ademais a necesidade dunha nova
gram�tica, que parta dunha descrici�n
ling��stica pero dese�ada especifica-
mente para o ELE. Esta non pode se-la
mera adaptaci�n de gram�ticas lin-
g��sticas existentes, xa que non dan
conta das necesidades da clase de lin-
gua estranxeira. A situaci�n do ELE
est� por isto caracterizada polo dilema
de que, por unha banda, se ten a 
convicci�n de que polo de agora non
existen para a elaboraci�n dunha gra-
m�tica ELE completa suficientes inves-
tigaci�ns sobre o proceso de aprendiza-
xe ling��stica e a estructura dunha
gram�tica de aprendizaxe; por outra,
est� a necesidade pr�ctica de elaborar
unha gram�tica que cumpra os moder-
nos requisitos.

5.2. REQUISITOS DUNHA GRAMÁTICA DIDÁCTICA PARA O
ENSINO DUNHA LINGUA ESTRANXEIRA

Esta adaptaci�n ou incluso sim-
plificaci�n dunha gram�tica ling��stica
ha de facerse tendo en conta factores
psicol�xicos, metodol�xicos e did�cti-
cos. Esta difer�nciase substancialmen-
te, condicionada polos distintos obxec-
tivos e usuarios. No tema que nos
ocupa, o condicionamento principal �

que os alumnos te�en outra lingua
materna, � dicir, ser� unha gram�tica
destinada � adquisici�n dunha lingua
estranxeira. Esta aplicaci�n implica a
toma en consideraci�n dunha serie de
puntos de vista did�cticos, con aspec-
tos esenciais dos que imos falar a conti-
nuaci�n.

Unha decisi�n moi importante
para a concepci�n da gram�tica dunha
lingua estranxeira afecta � elecci�n dos
datos ling��sticos que se van tratar. O
ling�ista non interesado en cuesti�ns
did�cticas, concentra o seu interese a
mi�do en fen�menos gramaticais que
presentan unha desviaci�n da sistem�-
tica gramatical xeral dunha lingua;
inter�sase fundamentalmente por
�mbitos que mostran particularidades
do sistema ou indicios posibles de cam-
bio. As�, dedican �s veces un grande
espacio � consideraci�n de fen�menos
un tanto marxinais que se arredan da
significaci�n normal e que resultar�a
desproporcionado nunha clase de lin-
gua estranxeira. î contrario deste pro-
ceder, a gram�tica did�ctica ha de
trata-los problemas segundo a s�a
importancia para o uso da lingua
obxecto, e distanciarse de problemas
marxinais, a�nda que ling�isticamente
sexan de grande interese.

Unha gram�tica ELE ha de pre-
sentar unha selecci�n dos fen�menos
m�is frecuentes e importantes para a
comunicaci�n e das estructuras m�is
dif�ciles ou que constit�en habituais
fontes de erros para os alumnos non
nativos. Na lingua materna s� un redu-
cido n�mero de casos son fonte de 
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faltas, polo que se pode renunciar � tra-
tamento doutros fen�menos en raz�n
da conciencia ling��stica. Unha gram�-
tica ELE debe conter explicaci�ns para
feitos que �s nativos lles son totalmen-
te inmediatos e non lles supo�en pro-
blema ning�n8.

Por iso, para a elaboraci�n dunha
gram�tica � de capital importancia un
aspecto que normalmente non se ten en
conta, isto �, o corpus ling��stico do
que parte a descrici�n gramatical. Este
ten que se-lo m�is amplo posible, e a
s�a compilaci�n vai depender dos
obxectivos pedag�xicos da clase que
determinar�n o tipo de textos elixidos,
as� como o seu estilo (Mindt, 1989, p.
16). S� as�, cunha ampla base de datos
ling��sticos, se pode determinar con
precisi�n c�les son as estructuras m�is
frecuentes, as que lles ocasionan maior
dificultade �s non nativos, etc.
Ademais do aspecto da elecci�n est� a
cuesti�n da presentaci�n do material
elixido, onde se han de contempla-los
seguintes puntos: os principios organi-
zativos adecuados, a lingua de descri-
ci�n gramatical e as esixencias da con-
figuraci�n externa. 

Nunha gram�tica ELE non se
pode partir da competencia nin apoiar-
se nela, como se fai nunha gram�tica
da lingua materna, sen�n que aquela
ten que contribu�r primeiro, como un
medio entre outros, a formar esa com-
petencia. Debe ser m�is pormenoriza-
da nas s�as descrici�ns, conter regras

moito m�is expl�citas que indiquen coa
maior exactitude c�mo se forman,
interpretan e usan frases correctas.
Estas regras han de estar organizadas
de forma inductivo-emp�rica e non
deductivo-te�rica, � dicir, partindo dun
texto e profundando con exercicios
(G�tze, 1995, p. 236).

Un aspecto moi importante � a
an�lise contrastiva que, mediante unha
comparaci�n entre a L2 e a lingua
materna, te�a en conta as dificultades
de aprendizaxe e as posibles interferen-
cias. Efectivamente, unha lingua
estranxeira apr�ndese sobre a base da
lingua materna, por iso son importan-
tes as investigaci�ns contrastivas que
poden axudar � elecci�n dos puntos
principais, qu� � o que sup�n m�is difi-
cultade para os alumnos con esa L1,
aqueles temas que m�is se afastan dela
e, polo tanto, son potenciais fontes de
erros.

Como xa dixemos anteriormente
a gram�tica did�ctica ten que partir
dunha concepci�n da gram�tica m�is
ampla que incl�a fon�tica, morfolox�a,
sintaxe, sem�ntica e pragm�tica, xa que
a interrelaci�n entre as distintas an�li-
ses � imprescindible no proceso de
aprendizaxe dunha lingua estranxeira.

Unha gram�tica ELE non debe
pretender ser unha gram�tica de pro-
blemas, sen�n de resultados. As descri-
ci�ns ling��sticas est�n, en xeral, orien-
tadas � presentaci�n de problemas, isto
�, explican por qu� e c�mo chegaron a

8 Por exemplo, podemos citar para o alemán a adscrición de xénero ós substantivos, a declinación do adxec-
tivo ou a rección, o uso dos verbos modais, etc.
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eses resultados, fundamentan as s�as
posici�ns te�ricas e o seu enfoque
metodol�xico e enfr�ntanse dun xeito
argumentado coa literatura espec�fica.
A gram�tica dunha lingua estranxeira
�, a diferencia desta, unha gram�tica de
resultados na medida en que non fai
expl�cito o seu procedemento descriti-
vo, nin o fundamenta ou, se v�n � caso,
o considera un problema, nin discute
soluci�ns alternativas, sen�n que se
limita a presenta-los resultados como
constatados.

Fronte � gram�tica ling��stica,
con versi�ns contempor�neas que
foxen do prescritivismo, unha gram�ti-
ca dunha lingua estranxeira ha de ser
necesariamente normativa, na medida
en que ten que seleccionar, de entre a
cantidade de variedades ling��sticas,
un uso determinado que se eleva a
modelo. En xeral elixirase unha norma
que goce dunha valoraci�n positiva
entre a maior�a dos membros dunha
comunidade ling��stica. Por iso, non �
casual que tradicionalmente a fixaci�n
da lingua na gram�tica corresponda �
variedade denominada Òlingua est�n-
darÓ, que pos�e unha validez suprarre-
xional e un prestixio social elevado
condicionado historicamente.

5.3. A ORIENTACIÓN LINGÜÍSTICA BASE DA GRAMÁTICA
DIDÁCTICA

Algunhas opini�ns son partida-
rias de desenvolver para o ELE mode-
los gramaticais diferentes dos da teor�a
ling��stica, porque fornecer�a de exem-
plos de descrici�n morfol�xica e sint�c-
tica especificamente concibidos para a
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Dous labirintos do opúsculo De Labyrintho, de
Johannes Stabius, Nuremberg, 1510. Cada lingua ten a
súa estructura. A gramática ELE consiste nunha descri-
ción adecuada á estructura superficial das normas lin-
güísticas en cada caso.
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adquisici�n de linguas estranxeiras.
N�s entendemos, como xa dixemos,
que ese non � o cami�o, sen�n que os
novos postulados ling��sticos han de
encontra-lo seu reflexo tam�n na did�c-
tica da lingua, � dicir, debe haber un
proceso de adaptaci�n. Neste, o pri-
meiro que se cuestiona � qu� modelo
te�rico ha de adopta-la descrici�n lin-
g��stica tomada de base.

Hai que sinalar que unha gram�-
tica ELE non pode consistir na aplica-
ci�n fiel dun modelo gramatical, sen�n
dunha descrici�n adecuada pr�xima �
estructura superficial das normas lin-
g��sticas que se van describir, onde se
toma como base un modelo, pero sen
que impida, para temas puntuais, a uti-
lizaci�n complementaria doutros.
Alg�ns autores incluso consideran que
este eclecticismo � unha caracter�stica
intr�nseca dunha gram�tica ELE
(Helbig, 1992, p. 138). Isto v�n dado
polos seus condicionamentos xa que, 
� ser tan completa e pormenori-
zada, empr�ganse xeralmente para 
a descrici�n da lingua en cues-
ti�n distintas teor�as gramaticais, non
unha soa, segundo a que se adap-
te mellor � explicaci�n, sen que isto
implique caer en contradicci�ns.
Debido a isto, cham�uselles Òtheoretis-
che MischgrammatikenÓ (gram�ticas
de teor�as h�bridas) (Buscha, 1995, p.
177). Ac�ptase, en xeral, que non �
posible unha teor�a gramatical unifica-
da.

O obxectivo da competencia
comunicativa pode, en principio, ser
m�is asequible se se empregan descri-

ci�ns individuais baseadas en distintos
enfoques te�ricos, sempre que formu-
len afirmaci�ns relevantes sobre as
regularidades superficiais da lingua.
Este procedemento pode que sexa,
desde un punto de vista estrictamente
cient�fico-ling��stico, insatisfactorio e
que se lle reproche certo eclecticismo.
Pero hai que ter presente que a gram�-
tica ELE presenta os resultados ling��s-
ticos relevantes dunha nova forma,
axeitada � usuario, pero tam�n consis-
tente. Isto implica unha descrici�n en
sentido amplo, pr�xima � estructura
superficial, que toma a oraci�n Ñna
s�a configuraci�n linealÑ como punto
de partida e mostra os seus constitu�n-
tes e funci�ns, amosando ademais 
Ñaspecto de grande importancia
nunha lingua estranxeiraÑ estructuras
supraoracionais, isto �, os procedemen-
tos de ligamento textual. A pesar
dunha b�sica apertura a descrici�ns
ling��sticas baseadas en distintos
modelos gramaticais, hai que face-la
restricci�n de que unha gram�tica ELE
s� pode ser concibida como unha gra-
m�tica da estructura superficial, pois as
descrici�ns que expresamente traballan
coa suposici�n das estructuras profun-
das e que postulan niveis abstractos de
derivaci�n das frases Ñ�s que non se
lles pode adscribir directamente nin-
gunha estructura superficial conforme
�s normasÑ son inadecuadas neste
marco.

Os modelos m�is estendidos entre
as gram�ticas ELE son os tradicionais
(as chamadas gram�ticas escolares,
onde as clases de palabras e as partes
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da oraci�n eran os conceptos b�sicos),
os operacionais, os funcionais, os
dependenciais e os xerativo-transfor-
macionais (inclu�ndo a gram�tica
estructural de constitu�ntes). P�dense
atopar raz�ns para o predominio Ñxa
que non exclusividadeÑ duns ou dou-
tros modelos e para a s�a mestura. Na
pr�ctica, se se examinan as gram�ticas
de linguas estranxeiras9 das d�as �lti-
mas d�cadas at�panse s� tipos mixtos,
coa li�a predominante tradicional,
modelos da gram�tica xenerativa (en
franco retroceso) e da sintaxe estructu-
ral de Tesni�re.

6. RECAPITULACIÓN FINAL

O antigo sistema de ensino de lin-
guas conced�alle unha preponderancia
absoluta � gram�tica. A consecuencia
das novas visi�ns ling��sticas dos anos
setenta, este sistema de valores inver-
teuse e xurdiron visi�ns igualmente
unilaterais, consum�ndose na did�cti-
ca das linguas estranxeiras un afasta-
mento da gram�tica e da Ling��stica
sistem�tica, que finalmente conduciu a
que unha perspectiva de investigaci�n
fose simplemente eliminada a favor
doutra. O enfoque comunicativo no
ELE relegou a un segundo plano o
papel da gram�tica, asociado de forma
un tanto r�xida � ensino tradicional.

Fronte a isto, foi ga�ando terreo
nos �ltimos anos a opini�n de que non
se trata de inverte-lo sistema de valores
vixente, sen�n de po�er en relaci�n a
gram�tica e o sistema da lingua con
outros determinantes comunicativos,
interaccionais, psicol�xicos e sociais10

en beneficio da competencia comunica-
tiva.

No ELE, por moi orientado que
estea � comunicaci�n, non se pode
renunciar � gram�tica, o cal non quere
dicir que non sexa necesaria a transfor-
maci�n dunha gram�tica ling��stica
nunha de tipo did�ctico. Partindo
dunha concepci�n desta como o que
explicamos, non pode caber d�bida
ningunha de que � imprescindible na
adquisici�n dunha lingua estranxeira,
posto que as regras gramaticais existen
obxectivamente na lingua, son descri-
tas polos ling�istas e han de ser domi-
nadas polos falantes.

A diatriba sobre o valor da gra-
m�tica � s� aparente, posto que t�dolos
m�todos han de inclu�r necesariamente
Ñe incl�enÑ contidos gramaticais e,
de feito, a maior�a dos libros de texto
est�n estructurados gramaticalmente,
te�en partes de exercicios gramaticais.
Outra cuesti�n � c�mo se debe trans-
mitir (impl�cita ou explicitamente, qu�
modelo gramatical adoptar), c�ndo e
c�nto � necesario transmitir. Estas son
cuesti�ns de tipo did�ctico-metodol�-
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9 Referímonos naturalmente ás linguas que coñecemos: alemán, inglés, francés e español.
10 Ademais da obra de Helbig xa citada, véxase tamén W. Motsch: “Sprechaktanalyse – Versuch einer kri-

tischen Wertung”, en Deutsch als Fremdsprache, 5, 1984, pp. 15-20; tamén W. Hartung: “Über die
Gesellschaflichkeit der Sprache”, en Deutsche Zeitschrift fur Philosophie, 11, 1981, p. 1311.
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xico moi importantes que dependen de
cada grupo concreto, pero que non
afectan necesariamente � cuesti�n b�si-
ca de gram�tica si ou gram�tica non11.

A base dunha gram�tica did�ctica
ha de ser unha gram�tica ling��stica,
sobre a que se ten que facer unha adap-
taci�n, sendo a elecci�n da materia, a
ordenaci�n e a presentaci�n o que non
pode ser trasladado directamente.
Respecto � modelo ling��stico chegou-
se � conclusi�n, que se demostra na
praxe, de que ning�n dos modelos de
descrici�n ling��stica existentes � sufi-
ciente tomado en exclusiva, polo que se
fai necesario combinalos.
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Os cambios da sociedade de fin
de milenio afectan � forma de vivir, de
consumir e de situarnos neste mundo,
as� mesmo levan impl�citos cambios
nos usos e nas crenzas sociais. Con
todo, resulta necesario conservar boa
parte das referencias � mundo anterior
Ñsocial, cultural ou filos�ficoÑ, pois
de non ser as� atopari�monos perdidos,
sen obxectivos nin experiencias coas
que interpreta-los fen�menos actuais e
iriamos cami�o dunha cat�strofe cultu-
ral e humana de consecuencias impre-
visibles. Estes cambios modifican
igualmente as necesidades matem�ti-
cas da sociedade e, en consecuencia, da
s�a vertente educativa. Isto vese clara-
mente na existencia e o uso que se lles
d� �s calculadoras que, por facer m�is
doadas algunhas actividades matem�-
ticas, van modifica-la utilidade dal-
g�ns contidos e procedementos mate-
m�ticos que pasan a perder interese
social. Pese a isto, tam�n c�mpre con-
servar moitos elementos tradicionais,
tanto pola s�a faceta pr�ctica coma
pola s�a importancia cultural.

Cremos que na Xeometr�a se ato-
pan boa parte deses elementos que se
deben manter. Logo do auxe das
Matem�ticas modernas caracterizado
pola famosa consigna de Diedonn�,
ÒÁAbaixo Euclides!Ó, hoxe estamos
lonxe desa �poca na que eran a materia
principal do curr�culo educativo e
vemos como a Xeometr�a sint�tica
mostra unha enorme utilidade Ñden-
tro das Matem�ticas ou f�ra delasÑ
axud�ndonos � transmisi�n de ideas,
conceptos e an�lise dos obxectos do
mundo real (as� como do outro mundo
virtual, pero tam�n real, que � o do
ordenador).

Neste artigo pretendemos mos-
trar elementos matem�ticos que resul-
tan de interese, non s� pola s�a cone-
xi�n cos co�ecementos matem�ticos
tradicionais sen�n tam�n pola relaci�n
directa con outros eidos do saber.
Xustamente, este obxectivo � un dos
aspectos que as entidades organizado-
ras do Ano Mundial das Matem�ticas
queren destacar e facer chegar a todo o
p�blico.
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POLIEDROS REGULARES

As formas xeom�tricas son un dos
elementos que, de xeito m�is suxestivo,
mostran a conexi�n das Matem�ticas
coa sociedade, coa cultura e coas outras
materias educativas. Unha das raz�ns
at�pase no actual uso masivo de for-
mas e materiais de todo tipo na pro-
ducci�n e consumo de productos,
inclu�ndo a publicidade e as manifesta-
ci�ns culturais. As propiedades desas
formas e a s�a propia existencia der�-
vanse de moitos resultados matem�ti-
cos (por exemplo, non podemos facer
un poliedro regular de dez caras).
Amais, apareceron novas formas e
figuras que se poden estudiar de xeito
matem�tico, coma os ÒfractaisÓ. Os
desenvolvementos de figuras por orde-
nador bas�anse en algoritmos e polo
tanto son, no seu interior, resultado de
operaci�ns l�xicas e alxebraicas.

� ben co�ecido que, entre os
poliedros que se poden constru�r no
noso mundo tridimensional, s� existen
cinco regulares, chamados Òs�lidos
plat�nicosÓ, nome que se lles deu pola
s�a propia perfecci�n intr�nseca. Un
poliedro ser� regular cando se verifi-
que que:
Ñ T�dalas arestas te�en a mesma lon-

xitude.
Ñ T�dalas caras te�en o mesmo 

n�mero de arestas.
Ñ En t�dolos v�rtices concorre o 

mesmo n�mero de arestas.

Pod�ase pensar que a terceira con-
dici�n � consecuencia das anteriores
pero non � as�, como podemos ver se
pegamos por unha cara dous tetrae-
dros regulares da mesma medida, a
nova figura cont�n seis caras formadas
por tri�ngulos equil�teros iguais, pero
en dous dos v�rtices saen tres arestas e
nos outros tres saen catro.

Tampouco a segunda � conse-
cuencia da primeira e a terceira, xa que
mediante cortes axeitados do cubo se
converte nun cuboactaedro (figura 1),
no que as caras est�n formadas por
tri�ngulos equil�teros e mais por
cadrados.

A estes dous exemplos de polie-
dros formados por pol�gonos regulares
de igual lado ch�maselles Òpoliedros
semirregulares arquimedi�nsÓ.

Dos cinco s�lidos plat�nicos:
tetraedro, hexaedro, octaedro, dodecaedro e
icosaedro, tres deles te�en as caras for-

Figura 1. Cuboctaedro obtido a partir do cubo.
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madas por tri�ngulos, outro por cadra-
dos e outro por pent�gonos. ÀPor que
non poden estar formadas as caras por
outros pol�gonos, por exemplo hex�go-
nos? Non � moi dif�cil conseguir que
alg�n alumno ou alumna dea unha res-
posta atinada a esa pregunta, que posi-
blemente sirva para que deduzan que
non pode haber m�is ca eses cinco
poliedros regulares.

Dado que as caras dos poliedros
regulares son s� tri�ngulos, cadrados e
pent�gonos, podemos analiza-las dife-
rencias entre eles. Observamos que o
pent�gono � notablemente m�is com-
plexo c�s outros dous e as�, se lles pedi-
mos �s nosos alumnos que tracen e
describan un m�todo de construcci�n
deses pol�gonos regulares, seguramen-
te atoparemos soluci�ns para o tri�n-
gulo e o cadrado pero dificilmente para
o pent�gono. � doado, para un alumno
de ESO, realiza-las construcci�ns do
tri�ngulo e do cadrado coa regra e o
comp�s, pero resulta practicamente
imposible que poida deducir algunha
para o pent�gono. Outra diferencia
notable atop�mola na proxecci�n orto-
gonal dos v�rtices sobre un lado, que
proporciona valores irracionais no pen-
t�gono, o que non sucede co tri�ngulo
equil�tero nin co cadrado (figura 2).

Moitos dos alumnos de ESO
tam�n precisar�n axuda para calcula-
-los �ngulos dun pent�gono, axuda
que pode consistir na divisi�n do pen-
t�gono en tri�ngulos, trazando as altu-
ras e calculando os �ngulos destes
tri�ngulos como paso intermedio antes
de obte-lo valor do �ngulo interior do
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Figura 2. Polígonos que forman os poliedros regulares
e as respectivas proxeccións dos vértices sobre a base.
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pent�gono regular. Deste xeito, unha
deducci�n do valor do �ngulo do pen-
t�gono ser� a seguinte:
360¼ÐÐÐ = 36¼; 90¼ - 36¼ = 58¼; 2 . 58¼ = 108¼10

Outro exercicio que se pode reali-
zar na aula � o de calcula-lo valor do
apotema e a �rea do pent�gono regular
de lado a unidade. O valor do apotema
pode obterse, ben mediante unha
representaci�n a escala Ño que propor-
ciona un valor aproximadoÑ, ben por
trigonometr�a, deste xeito cons�guese
outro tipo de aproximaci�n. 

No pent�gono danse algunhas
outras peculiaridades xa co�ecidas en
boa medida polos xe�metras gregos.

Trazando as diagonais dun pent�-
gono aparecen tri�ngulos is�sceles.
Alg�ns agudos, coma o AFG na figura
3, outros obtusos, coma o AFE, e un
pent�gono regular no interior FGHIJ. O
tri�ngulos AFE e AEB son semellantes
e, como consecuencia desta propieda-
de, o pent�gono FGHIJ � regular.

A raz�n de semellanza entre os
tri�ngulos AFE e AEB resulta ser un
n�mero que se considerou como base
das formas perfectas: o n�mero �ureo 
f = 1,6180339...

Consider�mo-lo pent�gono regu-
lar ABCDE de lado a unidade (figura
2). Como consecuencia da semellanza
dos tri�ngulos AFE e AEB verif�case a 

dado que FB=AE=DC=1. En con-
secuencia EB verifica a ecuaci�n 
EB2 -EB -1= 0 que ten de soluci�n  posi-

tam�n como n�mero �ureo. As� mes-
mo, aparece como o cociente entre o ra-
dio da circunferencia circunscrita �
dec�gono regular e o lado deste.

O NÚMERO ÁUREO

Ñ Este n�mero expresa a relaci�n
m�is sinxela que se pode establecer
dividindo un segmento en d�as partes
a e b: a parte menor � � maior como
esta � � total das d�as.

Figura 3. Pentágono regular e proceso de división por
trazado das diagonais.

EF AE                 EB-1 1igualdade  ÐÐ = ÐÐÐ e tam�n ÐÐÐÐÐ = ÐÐÐAE    EB                    1        EB

ÐÐ
1 + ! 5tiva    f = ÐÐÐÐÐÐÐ , n�mero co�ecido

2

b         aÐÐ = ÐÐÐÐÐÐa       a + b  
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Ñ Para os pitag�ricos esta pro-
porci�n ti�a propiedades m�xicas.
Unha delas � que se reproduce de xeito
constante se constru�mos unha secuen-
cia substitu�ndo a menor pola suma
das d�as: a e a+b ; a+b e 2a+b; 2a+b e
3a+2b... Por simetr�a, tam�n est�n en
proporci�n �urea os pares a e b; b e a-b;
a-b e 2b-a; 2b-a e 2a-3b... que se obte�en
substitu�ndo a maior pola diferencia
das d�as.

Ñ As potencias do n�mero �ureo
forman unha curiosa secuencia na que
un termo � exactamente igual � suma
dos dous anteriores:

Ñ A secuencia anterior � unha
progresi�n xeom�trica que � vez ten
propiedades aritm�ticas. O matem�tico
italiano do s�culo XIII, Nicol�s de Pisa
(Fibonacci), empregou por primeira
vez secuencias de n�meros coa propie-
dade de que un deles se obt�n dos ante-
riores sumando os dous que o prece-
den, propiedade que acabamos de ver
que te�en as potencias de f. ç sucesi�n
con esta propiedade na que os dous
primeiros n�meros son 1 Ñisto �, a
serie 1; 1; 2; 3; 5; 8; 13; ...Ñ co��cese
como Òsucesi�n de FibonacciÓ e aprox�-
mase moi rapidamente a f. Por exem-
plo f - 8/5 = 0,010... ; f -21/13 =
0,00264...

Ñ Os rect�ngulos nos que a raz�n
entre o lado maior e o menor � o n�me-
ro �ureo co��cense como Òrect�ngulos
�ureosÓ. Este foi considerado o modelo
de rect�ngulo m�is perfecto e equili-
brado. As tarxetas de cr�dito, os rect�n-
gulos nos que se realizan moitos cadros
pict�ricos, etc., son aproximaci�ns a
rect�ngulos �ureos. No Parten�n apa-
rece claramente o n�mero �ureo (figu-
ra 8).

Ñ O n�mero �ureo � o �nico
n�mero positivo que difire unha uni-
dade do seu inverso e, polo tanto, ten
as mesmas cifras decimais ca el. Isto
p�dese enunciar como un problema
para resolver na aula (e.g. adivi�a-los
n�meros que difiren do inverso nunha
unidade Ñresposta: en varias unida-
desÑ o que proporciona a ecuaci�n 
x2 -x - 1 = 0, de soluci�ns f e -1/f (resp.
x2 -nx - 1 = 0).

Ñ Cando a un rect�ngulo �ureo
se lle engade un cadrado, o novo rec-
t�ngulo tam�n � �ureo. O mesmo suce-
de se se lle subtrae un cadrado, como
observamos na figura 5.

Ñ Como resultado destas propie-
dades, o n�mero �ureo fainos lembra-
-los procesos de xeraci�n de figuras
que se poden repetir infinitamente con-
servando as proporci�ns e as formas.
Neste sentido, para os artistas e sabios
do Renacemento, inclu�ndo a Leonardo
da Vinci e Johannes Kepler, o n�mero
�ureo � a m�xima representaci�n da
harmon�a, do equilibrio na desigualda-
de. Para os templarios era un dos s�m-
bolos m�xicos que encerraba en si os
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1     
f3=f 2+f ; f2=f + 1 ; f = 1 + ÐÐ ; É   

f
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misterios das proporci�ns perfectas.
Non � de estra�ar que outro dos seus
s�mbolos fose a estrela de cinco puntas
ou estrela de Salom�n, s�mbolo que
apareceu en practicamente t�dalas
sociedades secretas, inclu�das as loxas
mas�nicas.

Ñ Para C. Boyer os matem�ticos
gregos posiblemente descubriron a
irracionalidade do  n�mero �ureo antes
c� de       argumentando o exceso so-
brante � medi-lo lado do pent�gono
FGHIJ da figura 3, exceso que se conti-
n�a indefinidamente de se repetir
indefinidamente o trazado de pent�go-
nos inscritos.

Vimos que a diagonal do pent�-
gono regular � o n�mero �ureo multi-
plicado polo lado. Na deducci�n do
valor de EB (figura 3) notamos que esta
diagonal aparece dividida en tres par-
tes: EF, FG e GB de medidas 1/f; 1/f2

e 1/f respectivamente. De a� resultan
os valores da proxecci�n dos v�rtices C
e D da figura 2. As d�as primeiras par-
tes (EF+FG) dan a unidade (1/f + 1/f2

= 1) e os tres, o n�mero �ureo (1 /f +
1/f2 + 1/f = f). En consecuencia, o
pent�gono inscrito ten de medida 1/f2

e trazando as sucesivas diagonais dos
novos pent�gonos xorde unha progre-
si�n xeom�trica de raz�n 1/f2 (figura
3).

No dodecaedro podemos obser-
var esta sucesi�n de pent�gonos en
cada cara. Se traz�mo-las diagonais das
caras que son adxacentes a un mesmo
pent�gono obtemos un novo pent�go-
no no que os lados son esas mesmas

diagonais (de lado f, como vimos
cando a aresta � a unidade). En conse-
cuencia, as s�as diagonais estar�n divi-
didas en tres segmentos de medidas 1;
1/f e 1 e, en total, a medida desta dia-
gonal � f2 (figura 4).

Na natureza non aparece o pent�-
gono nas redes cristalinas pero si hai,
en cambio, tri�ngulos, cuadril�teros e
hex�gonos. A raz�n deste feito atop�-
mola na co�ecida como Òlei dos �ndi-
cesÓ, directamente vinculada, no caso
do pent�gono, � irracionalidade dos
valores das proxecci�ns de E e C (na
figura 2), e polo tanto � do n�mero
�ureo.

NÚMERO ÁUREO, FORMAS E CONSTRUCCIÓNS

Tense suxerido que a raz�n do
�xito do rect�ngulo �ureo, por exemplo

ÐÐ
! 2

Figura 4. As diagonais do dodecaedro son lados dun
pentágono regular.
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na pintura, se debe a que o ollo, � com-
para-la espesura da pequena tira coa
grande, recorta mentalmente nesta �lti-
ma unha espesura igual � da pequena e
obt�n Ñcando os intervalos verticais se
atopan na raz�n fÑ un resto que obe-
dece � mesma proporci�n, e de a� a
impresi�n de repouso, constancia,
seguridade, nun ritmo indefinidamen-
te continuo (figura 7). Moitos cadros
corresponden a rect�ngulos �ureos e
non � dif�cil atopar paisaxes nas que a
li�a do horizonte divide o cadro na
proporci�n �urea. Os rect�ngulos de
raz�n entre os lados pr�xima a       fo-
ron amplamente escollidos para reali-
zar pinturas trazadas de xeito vertical,
isto �, m�is altas ca anchas (figura 6).

A secci�n ou proporci�n �urea,
Òdivina proporci�nÓ como tam�n �
co�ecida, � un caso particular da regra
xeral da harmon�a das formas que con-
servan a mesma proporci�n nos deta-
lles ca no conxunto.

A diferencia do que sucede nas
formas minerais, o pent�gono regular
at�pase cunha incrible abundancia nas
formas vivas. Moit�simas flores te�en
forma pentagonal (caravel, xeranio,
pr�mula, a flor da maceira, a da fresa,
etc.) e no caso da pasiflora atopamos
combinadas a forma pentagonal e
decagonal. No reino animal gran canti-
dade de seres te�en forma pentagonal
(estrela de mar, medusas, etc.). O ouri-
zo de mar, ou lanterna de Arist�teles,
recibe este nome do fil�sofo grego que
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ÐÐÐ
! f

Figura 5. Rectángulo áureo e xeración de novos rec-
tángulos áureos.

Figura 7. Constancia e equilibrio xeradas polo número
áureo.

Figura 6. Rectángulo de razón 
ÐÐ! f .

BC BDÐÐÐÐ = ÐÐÐÐ = fAB CD
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observou que a s�a forma se atopa dis-
posta en grupos de cinco ou de m�lti-
plos deste n�mero. O radiolario,
Circorhegna dodecaedra, forma un dode-
caedro regular. As nosas mans te�en
forma de pent�gono.

A natureza pode evita-la lei dos
�ndices racionais dado que o desenvol-
vemento do ser vivo ten a s�a orixe no
proceso de crecemento organizado no
que inicialmente se disp�n dun peque-
no elemento que vai medrando pero
conservando a forma e a complexida-
de. Este crecemento difire do das for-
mas cristalinas baseado na repetici�n
de estructuras id�nticas en forma e
tama�o.

A ESPIRAL LOGARÍTMICA

Na espiral logar�tmica, tan pr�xi-
ma � n�mero �ureo, podemos observar
este equilibrio t�pico da natureza biol�-
xica, Òcambiar para que todo siga
igualÓ. Esta espiral � a �nica curva
aberta que ten os seus segmentos pro-
porcionais e, polo tanto, simboliza m�is
ca ningunha outra a conservaci�n de
forma no proceso de crecemento. î
igual que f, aparece constantemente en
multitude de formas vivas, coma a dis-
posici�n das follas de moitas plantas
ou os grans nos froitos no reino vexetal.
No reino animal un gran n�mero de
cunchas te�en forma de espiral logar�t-

Figura 8. O número áureo no Partenón.
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mica, os cornos dos mam�feros e o pro-
pio caracol do noso o�do interno tam�n
toman esa forma.

Unha espiral logar�tmica caracte-
r�zase pola propiedade de que a rela-
ci�n entre segmentos de espiras conse-
cutivas est�n en progresi�n xeom�trica.
Toda espiral logar�tmica queda caracte-
rizada polo valor da raz�n OC/OB
desa progresi�n xeom�trica. Outro
xeito de identificala � mediante o �ngu-
lo caracter�stico.

Nunha espiral logar�tmica, o
�ngulo que forma calquera radio vec-
tor (OC por exemplo) coa tanxente �
espiral no punto com�n con esta (C,
neste caso) � constante. As espirais de
�ngulo caracter�stico pr�ximo a 90¼
aprox�manse � espiral de Arqu�medes
(de aumento constante entre espiras
consecutivas) e o crecemento � moi

lene. Na natureza atopamos moitas
espirais deste tipo (�ngulos maiores de
89¼) nos restos f�siles das numulitas,
pequenos protozoos extinguidos que
hoxe se poden atopar en moitas rochas
sedimentarias. No outro extremo est�n
as espirais logar�tmicas de �ngulo
caracter�stico pequeno (arredor de 60¼)
que aparecen nos actuais Halitoides
(escalope de mar), coma o Halitoides
splendes; espirais que son, polo tanto,
extremadamente abertas.

Entre estes dous valores atop�mo-
-la espiral de pulsaci�n radial f (isto �
OC/OB=f), que ten de �ngulo caracte-
r�stico 85¼ 36Õ e est� presente en moitas
amanitas f�siles e outras especies vivas
coma o Murex ou a Scalaria pretiosa.

A abertura destas � menor c� das
espirais de pulsaci�n radial f2 e �ngulo
caracter�stico 81¼ 22Õ, presente na
Dolium Perdix. A�nda maior abertura ca
esta � a da espiral de pulsaci�n f4, que
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OC OBÐÐÐÐ = ÐÐÐÐ OB OA

Figura 9. Espiral logarítmica.

Figura 10. Espiral logarítmica e rectángulos áureos
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ten de �ngulo caracter�stico 73¼ 43Õ,
valor que case coincide co do pequeno
Haliotis parvus.

Unha caracter�stica das formas
espirais dos seres vivos � longo da s�a
evoluci�n parece se-la reducci�n do
�ngulo caracter�stico xunto cunha
diminuci�n de tama�o.

M. Ghyka (1977) observou que, se
trazamos unha secuencia crecente de
rect�ngulos �ureos polo procedemento
cl�sico de engadir cadrados cada vez
maiores, e un�mo-los v�rtices consecu-
tivos dos sucesivos rect�ngulos por
unha espiral, a figura que se forma
tende a confundirse coa espiral logar�t-
mica de raz�n entre as espiras f4 (figu-
ra 10).

A disposici�n en espiral de moi-
tos froitos (pi�as, xirasoles, etc.) e ani-
mais dem�stranos que esas formas
est�n a� polas s�as propiedades mate-
m�ticas. No caso da espiral logar�tmica
� ese patr�n espacial Ñque non cambia
� cambiar de tama�o xa que engade
elementos isom�tricos id�nticosÑ o
que a diferencia das formas cristalinas.
Non � casual que nos froitos, o n�mero
de espirais que hai nun sentido e no
outro sexan n�meros consecutivos de
Fibonacci e, polo tanto, aproximaci�ns
� n�mero �ureo f.

As espirais tam�n aparecen repre-
sentadas nas obras humanas da anti-
g�idade. Por exemplo, en moitos
petroglifos do noso pa�s, nas f�bulas de
bronce de La T�ne, en chapiteis x�nicos
e noutras moitas formas xeom�tricas.

NÚMERO ÁUREO, ARTE E CORPO

A raz�n �urea foi empregada
tanto polos artistas Ñarquitectos,
escultores, pintores, m�sicosÑ da anti-
ga Grecia coma polos de �pocas poste-
riores, como Leonardo, Stradivarius ou
Mozart.

Na arquitectura g�tica, obs�rvase
unha liberdade e unha exuberancia nos
detalles que semellan as da natureza
viva, � permitir esas pequenas desvia-
ci�ns prohibidas nas construcci�ns gre-
gas. Esta fantas�a g�tica, aparentemen-
te caprichosa, rev�lanos un rigor
din�mico tan perfecto coma o equili-
brio est�tico dos templos gregos. Nas
catedrais g�ticas aparecen tanto o
dobre cadrado coma a secci�n �urea,
combin�ndose o pent�gono, o cadrado
e mailo tri�ngulo equil�tero (figuras 11
e 12).

Figura 11. Rosetón pentagonal da Notre Dame de
París.
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Para os gregos, a natureza segu�a
determinadas proporci�ns que corres-
pond�an � modelo ideal. Un dos mode-
los era, evidentemente, o n�mero
�ureo.

O interese polo n�mero �ureo
anovouse coa s�a relaci�n cos proce-
sos computacionais Ñas series de
Fibonacci son un exemplo t�pico de
recursividade dobreÑ e empregouse
tam�n no estudio de din�mica de
poboaci�ns, en econom�a e noutros
�mbitos.

O rect�ngulo �ureo � unha das
formas, coma a espiral logar�tmica e os
fractais, que se conservan sen variaci�n
tanto no infinitamente grande coma no
pequeno. Esta propiedade de persis-
tencia a pesar dos cambios l�mbrano-la
necesidade que temos de conservar un

n�mero suficiente de contidos mate-
m�ticos. ÀSeguir� a ser f un exemplo
do que se ha de manter na Matem�tica
educativa? Cambios para conservar ou
conservar para asumi-los cambios
nesta vertixinosa �poca na que vivi-
mos.
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Figura 12. Formas pentagonais de catedrais góticas.

Fig 13. Proporcións vinculadas ó número áureo no
corpo feminino.

2 estudios  4/4/01  15:22  Página 139



140 Luis Cachafeiro Chamosa

Boyer, C., Historia de la matem�tica,
Madrid, Alianza Universidad,
1986.

Cachafeiro, L., As Matem�ticas do corpo,
Granada, Proyecto Sur, 2000.

Enzensberger, H., El diablo de los n�me-
ros, Madrid, Siruela, 1997.

Ghyka, M., Est�tica de las proporciones en
la naturaleza y en las artes, Bar-
celona, Poseid�n, 1977.

Wikstro�m, A., Functional Programming
Using Standard ML, New York,
Prentice Hall, 1988.

2 estudios  4/4/01  15:22  Página 140



Pr�cticas

3 practicas  4/4/01  15:23  Página 141



3 practicas  4/4/01  15:23  Página 142



Na actualidade os estudios en
Matem�ticas do noso futuro alumnado
perderon carga formativa de Xeome-
tr�a, e quedaron a unha beira, con
menor importancia, aquelas Matem�-
ticas que se xungu�an intimamente co
mundo das imaxes e polo tanto era
m�is palpable a s�a aplicaci�n pr�ctica.

Este mundo das imaxes e das
Matem�ticas � o fundamento do dese-
�o de calquera infraestructura do noso
territorio. As�, o trazado dunha estrada
sobre o terreo deber� estar perfecta-
mente descrito pola definici�n xeom�-
trica das ali�aci�ns que o conforman, e
estas non deben ser comprendidas tan
s� polo enxe�eiro proxectista, sen�n
que deben de selo, ademais, por outras
persoas que, alleas � concepci�n do
proxecto, han de materializalo in situ,
proxect�ndoo fisicamente sobre o
terreo.

As principais ali�aci�ns que con-
forman en planta as nosas estradas son:

as rectas, as curvas circulares e as clo-
toides1.

Todo o noso alumnado ten na
mente unha imaxe coa que acompa�a-
-las palabras ÒrectaÓ e ÒcircoÓ. Pero, Àe
as clotoides? Àcomo � esa curva? Ten
forma de espiral e � a curva que descri-
bir�a o noso veh�culo se, xirando o
volante dun xeito uniforme, circulase-
mos a velocidade constante. Pero isto
non � abondo para a s�a elecci�n e
dese�o e, desde logo, tampouco para
que o noso alumnado realice dun xeito
real os puntos que a conforman a partir
dos planos e valores definidos nun pro-
xecto.

Unha definici�n da clotoide pode-
r�a ser-la seguinte: lugar xeom�trico
dos puntos do plano nos que o desen-
volvemento ÒLÓ desde o punto inicial
da curva, tanxente a unha recta, multi-
plicado polo radio ÒRÓ da curva nese
punto, � igual a unha constante ÒA2Ó a
todo o longo da curva: 
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tódolos casos como curva de acordo a clotoide, que é a que mellor se presta para conseguir que o tránsito dunha
traxectoria curvilínea de radio de curvatura constante —curva circular— a unha traxectoria rectilínea, ou vicever-
sa, se faga gradualmente.
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L x R = A2

Esta aparentemente f�cil ecuaci�n
entra�a diversas dificultades na s�a
utilizaci�n e posta en pr�ctica. 

A m�is inmediata aplicaci�n dun
arco de clotoide � o seu uso como unha
curva de transici�n entre unha curva
circular e unha ali�aci�n recta. Isto fai
que o seu radio ÒRÓ var�e desde infini-
to Ñno punto de tanxencia coa rectaÑ
ata o radio da curva circular.

O par�metro ÒAÓ obtense dunhas
f�rmulas m�is ou menos emp�ricas da
Instrucci�n de Estradas, e as coordena-
das para un punto da curva obt��ense
das seguintes ecuaci�ns:

X                               (-1)(n+1) t(2n-1)
ÑÑ = Sumatorio x 2 ÑÑÑÑÑÑÑ

R                                (4n-3)(2n-2)!

Y                           (-1)(n+1) t(2n)
ÑÑ = Sumatorio x ÑÑÑÑÑÑÑ 

R                           (4n-1)(2n-1)!

Normalmente trab�llase cos catro
ou cinco primeiros termos da serie
pero, a�nda as�, resulta complicado
face-los c�lculos cunha calculadora
cient�fica. Un dos m�todos m�is pr�cti-
cos foi a utilizaci�n de t�boas, hoxe �
m�is �til unha calculadora programa-
ble ou un ordenador.

Proposto o problema e chega-
dos a este punto, pensamos que ser�a
moi importante, para evita-lo fracaso
did�ctico, tratar de achegar e facer
accesible � noso alumnado a s�a reali-
dade xeom�trica e, reafirmando o dito
popular de Òvale m�is unha imaxe...Ó,

pregunt�monos Àpor que s� calculala?,
Àpor que non aproveitar xa para debu-
xala?

As ferramentas t�molas todas.
Na programaci�n do m�dulo de

Trazados Viarios comezamos coa expli-
caci�n e as pr�cticas necesarias para
conquista-las habilidades suficientes
para traballar con AutoCAD. Nos equi-
pamentos das aulas do m�dulo t�mo-
-los ordenadores. As� pois, indepen-
dentemente da versi�n de AutoCAD
coa que traballemos, contamos cunha
ferramenta que nos serve para acada-lo
obxectivo fixado, non s� calcula os
puntos da curva, sen�n que tam�n a
debuxa. Tr�tase da linguaxe de progra-
maci�n chamada Lisp na versi�n adap-
tada para AutoCAD, denominada
Autolisp.

Autolisp perm�telles �s progra-
madores, e a t�dolos usuarios que
desexen desenvolver AutoCAD, escri-
bir macroprogramas e funci�ns nunha
linguaxe de alto nivel, perfectamente
axeitada �s necesidades gr�ficas � ser
moi flexible e sinxela de aprender e uti-
lizar. � case ideal para o tipo de interac-
ci�n non estructurada que caracteriza o
proceso de debuxo, as� como para a
investigaci�n e desenvolvemento de
intelixencia artificial e sistemas exper-
tos. O int�rprete de Lisp v�n implanta-
do no AutoCAD xa desde versi�ns
antigas. Na �ltima versi�n do Auto-
CAD t�mo-lo VisualLisp, que non dei-
xa de se-lo mesmo Lisp, pero baixo un
contorno operativo baseado en cores
que facilita a escritura e a estructura-
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ci�n das funci�ns compo�entes do
programa.

Con estas ferramentas e perse-
guindo os fins did�cticos que sinala-
mos, configur�mo-la rutina ou pro-
grama, escrito en Autolisp, que a
continuaci�n se presenta. Esperamos

que poida ter unha utilidade pr�ctica,
tanto para o alumnado coma para
outros usuarios. Esta rutina, baixo as
limitaci�ns da Instrucci�n de Estradas,
calcula as coordenadas dos puntos da
curva baixo un intervalo fixo e debuxa
a clotoide na s�a capa respectiva.

Curva de acordo horizontal 145

Po - Punto de comezo da clotoide
Px - Punto da clotoide
Rp - Radio da clotoide nun punto P
T - Punto de tanxencia
C - Centro da curva circular
R - Radio da curva
L - Desenvolvemento da clotoide
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Antes de pasar a comentala indi-
caremos que se pode escribir en 
calquera procesador de textos e grava-
la en formato ASCII, d�ndolle a exten-
si�n Ò.lspÓ.

A rutina estruct�rase en catorce
funci�ns, unhas m�is complexas c�s
outras. As trece primeiras funci�ns
internas son de c�lculos, e a n�mero
catorce � o verdadeiro motor principal
do programa.

1» Debuxa: Toma os puntos dun
ficheiro e debuxa unha polili�a curva-
da coa forma da clotoide.

2» Itera: Calcula, por medio de ite-
raci�ns, o �ngulo para o cal outras d�as
funci�ns ÒitiÓ e ÒibÓ obte�en o mesmo
resultado cunha aproximaci�n de
0,00001 m.

3» Desclo: Escribe � final dun
ficheiro os valores da clotoide, o radio
da curva circular, o par�metro e o
desenvolvemento da clotoide.

4» ITI: Toma o valor do �ngulo de
ÒiteraÓ e calcula un valor para a orde-
nada.

5» Des: Calcula o desenvolvemen-
to en funci�n do par�metro e do radio.

6» Para: Calcula o par�metro en
funci�n do radio e do �ngulo.

7» Rara: Serve para te-lo valor do
incremento do radio partido polo
radio.

8» Ib: Calcula en funci�n do �ngu-
lo a ordenada para que, a seguir,

ÒiteraÓ a compare coa calculada en
ÒitiÓ.

9» Ptan: Calcula o punto de tan-
xencia da clotoide coa curva circular.

10» Puntos: A partir dun intervalo
fixado, calcula os puntos da clotoide
nese intervalo � longo de toda a curva.

11» Truc: Comproba que a veloci-
dade da curva circular estea en conso-
nancia co seu radio e fixa unha serie de
par�metros que se utilizar�n na fun-
ci�n ÒnormativaÓ.

12» Mifi: Comproba que o nome
de ficheiro que se lle asigne � clotoide
non exista xa.

13» Normativa: Comproba que a
clotoide cumpra os par�metros m�ni-
mos establecidos pola Instrucci�n de
Estradas.

14» CG: � a verdadeira funci�n,
unha vez cargada pasa a ser unha orde
de comando de AutoCAD. � o verda-
deiro motor da rutina, desde onde se
chaman as outras funci�ns para que
efect�en os c�lculos ou comprobaci�ns.

Na s�a segunda li�a Ò(SETQ
CAM ÒE:/ACAD2000/LISP/CLOTOI-
DE/Ó)Ó establece o cami�o out ÒpathÓ
onde se gravar� o ficheiro cos datos e o
nome da clotoide. Este cami�o ou sub-
directorio p�dese cambiar polo que a
un m�is lle guste, sempre que exista.

O ficheiro co nome da clotoide ten
a extensi�n Ò.cl1Ó e p�dese ler con cal-
quera programa de tratamento de tex-
tos. Cont�n os puntos de dese�o 
da curva partindo do seu sistema de
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coordenadas particulares, � dicir, o
Ò0,0Ó est� no punto de tanxencia da clo-
toide coa recta, o eixo ÒXÓ de abscisas �
prolongaci�n da recta, e o eixo ÒYÓ de
ordenadas vai en direcci�n da recta
cara � curva circular, independente-
mente da situaci�n de ambas. î rema-
ta-la rutina o ÒSCPÓ de AutoCAD
volve � sistema de coordenadas uni-
versais e a referencia a obxectos queda
activada co ÒfinÓ.

A rutina expl�case por si mesma,
as diferentes funci�ns van separadas
unhas das outras; en Autolisp p�dense
escribir deste xeito ou todo seguido.
D�ixanse as indicaci�ns de seguimento
e as explicaci�ns Ñque non fai falta
copiarÑ reco��cense en que a li�a
comenza por un Ò;Ó.

Nos sistemas de AutoCAD que
non te�an o Vlisp implantado, a carga
farase manualmente desde a li�a de
comandos de AutoCAD.

Comando: (load Òaqu� po�erase o
cami�o e o nome da rutina coa exten-
si�n .lspÓ)

A partir da carga teremos un novo
comando en AutoCAD para debuxar
clotoides.

Comando: CG

RUTINA 

; FEITA POLO AUTOR PARA
DEBUXAR CLOTOIDES @Eu

; Perm�tese toda reproducci�n
total ou parcial sen petici�n de permiso

(DEFUN DEBUXA ()
(SETQ POS 0

FPS(* 2(1+ NTO)))
(SETQ F(OPEN NOM1 ÒRÓ))

(SETQ WF (LIST 0 0)
CUEN 0)

(WHILE (/= POS FPS)
(SETQ PIN(READ-
-LINE F))
(SETQ PUN(READ-LINE F))
(SETQ WE(LIST (ATOF PIN) 
(ATOF PUN)))
(COMMAND ÒPOLÓ WF WE ÒÓ)
(SETQ WA WF)
(SETQ WF WE)
(SETQ POS(+ 2 POS))
(SETQ CUEN 1)

)
(CLOSE F)

(COMMAND ÒEDITPOLÓ ÒULTI-
MOÓ ÒJÓ (SSGET ÒXÓ (LIST (CONS 8 
NON ))) ÒÓ ÒVÓ ÒÓ)
)

(DEFUN ITERA ()
(SETQ TA 135

CONTO 10.00000
YA 2
YB 1)

(WHILE (> (ABS (- YA YB)) 0.000001)
(WHILE (< (- YB YA) 0)

(SETQ FR TA)
(SETQ TA (- TA CONTO)) 
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(SETQ TR (/ (* TA 3.14159) 200))
(ITI)(RARA)(IB)

(PRINT ÒÓ)(PRIN1 ÒYA-YB = Ò)(PRIN1 
(- YA YB))(PRIN1 Ò   YA = Ò) (PRIN1 
YA)(PRIN1 Ò    YB =Ó)(PRIN1 YB)(PRIN1 
Ò    TA = Ò)(PRIN1 TA)(PRINT)

)
(SETQ TA FR)
(SETQ TR (/ (* TA 3.14159) 200))   

(SETQ CONTO (/ CONTO 10)) 
(PRIN1) (PRINT (ABS CONTO))
(PRINT ÒÓ)

(IF (<  (ABS CONTO) 0.000001) (SETQ 
PAR (GETREAL ÒN\ ISTO NON VAI, 
PULSA ESCÓ)))

(ITI)(RARA)(IB)
)

)

(DEFUN DESCLO ()
(SETQ HR(RTOS (FLOAT R) 2 3)

HA(RTOS (FLOAT A) 2 3)
HL(RTOS (FLOAT L) 2 3)

)
(SETQ F(OPEN NOM1 ÒAÓ))

(WRITE-LINE HR F)
(WRITE-LINE HA F)
(WRITE-LINE HL F)
(WRITE-LINE NTT F)
(CLOSE F)

)

(DEFUN ITI ()
(SETQ YR1 (/ (* 2 (EXPT TR 2)) 3)

YR2 (- YR1 (/ (* 2 (EXPT TR 4)) 42 ))

YR3 (+ YR2 (/ (* 2 (EXPT TR 6)) 
1320))
YR4 (- YR3 (/ (* 2 (EXPT TR 8)) 
75600))
YA (+ YR4 (/ (* 2 (EXPT TR 10)) 
6894720))

)
)

(DEFUN DES ()
(SETQ  L (/ (* A A) R)) 
)

(DEFUN PARA ()
(SETQ  A (SQRT (* (* (EXPT R 2) TR) 
2)))

)

(DEFUN RARA ()
(SETQ RR (/ AR R))

)
(DEFUN IB ()

(SETQ YB (1+ (- RR (COS TR))))  
)

(DEFUN PTAN ()
(SETQ XT1 (- (* 2 TR) (/ (* 2 (EXPT TR 
3)) 10))

XT2 (+ XT1 (/ (* 2 (EXPT TR 5)) 216))
XT3 (- XT2 (/ (* 2 (EXPT TR 7)) 9360))
XT4 (+ XT3 (/ (* 2 (EXPT TR 9)) 
685440))
XT (* XT4 R)
UT (RTOS (FLOAT XT) 2 3)

)
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(SETQ YT1 (/ (* 2 (EXPT TR 2)) 3)
YT2 (- YT1 (/ (* 2 (EXPT TR 4)) 42 ))
YT3 (+ YT2 (/ (* 2 (EXPT TR 6)) 
1320))
YT4 (- YT3 (/ (* 2 (EXPT TR 8)) 
75600))
YT5 (+ YT4 (/ (* 2 (EXPT TR 10)) 
6894720))
YT (* YT4 R)
VT (RTOS (FLOAT YT) 2 3)

)
(SETQ PT (LIST XT YT))

)

(DEFUN PUNTOS ()
(SETQ IN (GETREAL Ò\NINTERVALO =
Ò)   

K (* 1 IN)
E (* (* 2 R) L)
NTO (FIX (/ L IN))
NTK (+ 6 NTO)
NTT ÒFINÓ
)

(WHILE (< IN L)
(SETQ XP1 (- IN (/ (EXPT IN 5) (* 10 
(EXPT E 2))))

XP2 (+ XP1 (/ (EXPT IN 9) (* 216 
(EXPT E 4))))
XP3 (- XP2 (/ (EXPT IN 13) (* 
93600 (EXPT E 6))))
XP (+ XP3 (/ (EXPT IN 17) (* 
685440 (EXPT E 8))))

)
(SETQ YP1 (/ (EXPT IN 3) (* 3 E))

YP2 (- YP1 (/ (EXPT IN 7) (* 42 
(EXPT E 3))))

YP3 (+ YP2 (/ (EXPT IN 11) (* 1320 
(EXPT E 5))))
YP4 (- YP3 (/ (EXPT IN 15) (* 
75600 (EXPT E 7))))
YP (+ YP4 (/ (EXPT IN 19) (* 
6894720 (EXPT E 9))))

)
(SETQ UX (RTOS (FLOAT XP) 2 3)

VY (RTOS (FLOAT YP) 2 3)
)

BUCLE QUE ESCRIBE PX, PY
(SETQ F(OPEN NOM1 ÒAÓ))
(WRITE-LINE UX F)
(WRITE-LINE VY F)
(CLOSE F)

(SETQ P (LIST XP YP)
RP (/ (* A A) IN)
TP (/ (* A A) (* 2 (* RP RP)))
ANGU (+ TP 1.57079)

)
(SETQ RX (- XP (* RP (SIN TP))) 

RY (+ YP (* RP (COS TP)))
PC (LIST RX RY)

)

(SETQ IN (+ IN K))

;FIN WHILE
)

;CALCULO O PUNTO DE TANXENCIA
COA L MçXIMA
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(SETQ IN L)
(SETQ XP1 (- IN (/ (EXPT IN 5) (* 10 
(EXPT E 2))))

XP2 (+ XP1 (/ (EXPT IN 9) (* 216 
(EXPT E 4))))
XP3 (- XP2 (/ (EXPT IN 13) (* 
93600 (EXPT E 6))))
XP (+ XP3 (/ (EXPT IN 17) (* 
685440 (EXPT E 8))))

)
(SETQ YP1 (/ (EXPT IN 3) (* 3 E))

YP2 (- YP1 (/ (EXPT IN 7) (* 42 
(EXPT E 3))))
YP3 (+ YP2 (/ (EXPT IN 11) (* 1320 
(EXPT E 5))))
YP4 (- YP3 (/ (EXPT IN 15) (* 
75600 (EXPT E 7))))
YP (+ YP4 (/ (EXPT IN 19) (* 
6894720 (EXPT E 9))))

)

(SETQ UX (RTOS (FLOAT XP) 2 3)
VY (RTOS (FLOAT YP) 2 3)

)
(PRIN1 L)(PRIN1 Ò-Ó)(PRIN1 XT):(PRIN1 Ò  
Ò):(PRIN1 YT) (PRINT)

(SETQ F(OPEN NOM1 ÒAÓ))
(WRITE-LINE UX F)
(WRITE-LINE VY F)
(CLOSE F)
(DESCLO)

)

(DEFUN TRUC ()
(PRINT )

(SETQ VEL (GETREAL ÒVELOCIDADE 
MçXIMA NA CURVA KM/H.Ó))       

(IF (AND (= VEL 30) (>= R 25)) (SETQ 
FI ÒNÓ PERA 0.1 JOTA 0.5 EPSI 0.7))
(IF (AND (= VEL 40) (>= R 45)) (SETQ 
FI ÒNÓ PERA 0.1 JOTA 0.5 EPSI 0.7))
(IF (AND (= VEL 50) (>= R 75)) (SETQ 
FI ÒNÓ PERA 0.09 JOTA 0.5 EPSI 0.6))
(IF (AND (= VEL 60) (>= R 120)) (SETQ 
FI ÒNÓ PERA 0.08 JOTA 0.5 EPSI 0.6))
(IF (AND (= VEL 70) (>= R 175)) (SETQ 
FI ÒNÓ PERA 0.075 JOTA 0.5 EPSI 0.5))
(IF (AND (= VEL 80) (>= R 250)) (SETQ 
FI ÒNÓ PERA 0.065 JOTA 0.4 EPSI 0.5))
(IF (AND (= VEL 90) (>= R 350)) (SETQ 
FI ÒNÓ PERA 0.055 JOTA 0.4 EPSI 0.45))
(IF (AND (= VEL 100) (>= R 450)) 
(SETQ FI ÒNÓ PERA 0.045 JOTA 0.4 
EPSI 0.4))
(IF (AND (= VEL 120) (>= R 800)) 
(SETQ FI ÒNÓ PERA 0.030 JOTA 0.4 
EPSI 0.4))
(IF (AND (>= R 800) (<= R 940)) (SETQ 
PERA 0.03))
(IF (AND (>= R 940) (<= R 1100)) 
(SETQ PERA 0.025))
(IF (AND (>= R 1100) (<= R 1500)) 
(SETQ PERA 0.02))
(IF (>= R 1500) (SETQ CUMPRE 
ÒNOÓ))

)

(DEFUN MIFI ()
(SETQ CONFI (OPEN (STRCAT CAM

NON Ò.CL1Ó) ÒRÓ))
(PRIN1 CONFI) (PRINT ÒÓ)

(IF (= NIL CONFI)
(PRINT ÒNOME VALIDADOÓ)
(PROGN
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(SETQ NON (GETS-
TRING T ÒXA EXISTE: DALLE OUTRO
NOME ===>  Ò))

(CLOSE CONFI)
(MIFI)

)
)

)

(DEFUN NORMATIVA ()
(SETQ NCAR (GETREAL Ò\N NòMERO
DE CARRêS DA CALZADA 2, 3, 4 OU 6 =
Ò))
(SETQ ACH (GETREAL Ò\N ANCHO DA
CALZADA = Ò))  

(IF (= 2 NCAR) (SETQ NC 1))
(IF (= 3 NCAR) (SETQ NC 1.2))
(IF (= 4 NCAR) (SETQ NC 1.5))
(IF (= 6 NCAR) (SETQ NC 2))

(SETQ LMI1 (* (* (/ 1 (* 46.656 
JOTA)) VEL) (- (/ (* VEL VEL) R) (* 127
PERA)))

LMI2 (/ R 9) 
LMI3 (/ (* NCAR (* 
ACH PERA)) (+ 2 EPSI))

)
(IF (> LMI1 LMI2) (SETQ LM 
LMI1) (SETQ LM LMI2))
(IF (> LM LMI3) (SETQ LM LM) 
(SETQ LM LMI3))
(IF (> L LM) (SETQ CUMPRE ÒSIÓ) 
(SETQ CUMPRE ÒNOÓ))

)

(DEFUN C: CG ()

(SETVAR ÒCMDECHOÓ 0)
(COMMAND ÒSCPÓ ÒUÓ)

(SETQ CAM 
ÒE:/ACAD2000/LISP/CLOTOIDE/Ó

NON (GETSTRING T ÒNOME 
PARA A CLOTOIDE ======> 
Ò))

(MIFI)
(SETQ EXT1 Ò.CL1Ó

EXT2 Ò.CL2Ó
NOM1 (STRCAT CAM NON 
EXT1)
NOM2 (STRCAT CAM NON 
EXT2)

)     
(COMMAND ÒCAPAÓ ÒCÓ NON ÒOÓ Ò3Ó
NON ÒACTÓ NON ÒEÓ NON ÒÓ)

(COMMAND ÒREFENTÓ ÒCEN
TROÓ)
(SETQ PO (GETPOINT Ò\NSINA
LA A CURVAÓ)

XO (CAR PO)
YO (CADR PO)

)
(COMMAND ÒREFENTÓ ÒCUAÓ)
(SETQ RO (GETPOINT Ò\NSINALA

UN PUNTO DA CURVAÓ)
XT (CAR RO)
YT (CADR RO)

)
(COMMAND ÒREFENTÓ ÒCERÓ)
(SETQ PP (GETPOINT Ò\NSINALA

UN PUNTO DA RECTA DE EMPALMEÓ)
XI (CAR PP)
YI (CADR PP)

)
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(COMMAND ÒREFENTÓ ÒNINÓ)     

(COMMAND ÒLINEAÓ PO ÒPERÓ PP ÒÓ )

(SETQ LL (ENTGET (ENTLAST))
PF (CDR (ASSOC 11 LL))

)
(SETQ FX (CAR PF)

FY (CADR PF)
)

;CçLCULO DO RADIO

(SETQ R (DISTANCE  PO RO))
(SETQ AR (- (DISTANCE PO PF) R))

(TRUC) (PRIN1 PERA)
(IF (OR (= FI ÒNÓ) (= FI ÒNÓ)) (PROGN 

(ITERA)
(PTAN)

(SETQ XC (- XT (* R (SIN TR))))
(SETQ PIE (DISTANCE PF PP))
(SETQ PIEX (- PIE XC))
(SETQ PC (LIST PIEX 0))
(COMMAND ÒBORRAÓ ÒULTIMOÓ ÒÓ ÒÓ)
(COMMAND ÒSCPÓ Ò3Ó PP PF PO )
(COMMAND ÒSCPÓ ÒDEÓ PC)

(PRIN1 R)(PRIN1 Ò    Ò)(PRINT AR)
(PARA)(DES)

;COMEZAN AS COMPROBACIîNS DA
NORMATIVA

(NORMATIVA)

(IF (= ÒSIÓ CUMPRE)
(PROGN

(PUNTOS)
(DEBUXA)
(COMMAND ÒSCPÓ ÒUÓ)

)
( PRIN1 ÒALGòN DOS 
PARçMETROS NON CUMPRE, 
COMPROBA-LO PARçMETRO OU O 
INCREMENTO DO RADIOÓ)

)
) ;FIN DO PROGN

) ;FIN DO IF
(PRINC) (PRINC)
(IF (OR (= FI ÒSÓ) (= FI ÒSÓ)) (PRINT Ò<<<<
NON  CUMPRE O RADIO MêNIMO
>>>>Ó))
(PRINC)(COMMAND ÒREFENTÓ ÒFINÓ)
)
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Posiblemente, case que con toda
seguridade, os profesionais docentes
de Educaci�n F�sica at�panse ante o
reto m�is importante da historia desta
disciplina. Este non � outro que a inte-
graci�n dos alumnos con necesidades
educativas especiais (n.e.e.) nas clases
ordinarias. Loxicamente � un reto; un
gran reto, por se tratar dunha situaci�n
totalmente nova para o profesorado.
Pero non � un obst�culo insalvable.
Nin tampouco unha situaci�n para
desesperarse, nin moito menos.

Hai que desterra-lo medo a ter
alumnos con n.e.e. nas clases. Axi�a se
presentan as d�bidas: Àest� o profeso-
rado preparado para isto?, Àten a sufi-
ciente formaci�n para enfrontarse a
estas situaci�ns?, Àsaber� desenvolve-
-la funci�n docente nas aulas atenden-
do � alumnado normal e mais � que ten
n.e.e.?, atender �s necesidades educati-
vas especiais Ànon supor� desatende- 
-los outros alumnos?, etc.

Os que xa tiveron a sorte, e dise
sorte conscientemente, de ter nas s�as
clases alumnos con n.e.e. observaron
como cun pouco de intuici�n, sentido
com�n, e con lixeiras e doadas adapta-
ci�ns de materiais, espacios e metodo-
lox�as (sen chegar en moitos casos �s
A.C.Is1), se poden acadar resultados
sorprendentes. Resultados que non s�
quedan reflectidos nas melloras no
�mbito f�sico, sen�n que se observan
tam�n aut�nticos logros con referencia
� socializaci�n do neno e a s�a autoes-
tima, xa que unha participaci�n ade-
cuada �s s�as posibilidades reais nos
xogos cos seus compa�eiros facilitar� a
adaptaci�n � grupo, favorecer� a inte-
graci�n e, en definitiva, unha adecuada
interacci�n social. Vantaxes todas elas
que xustifican dabondo o feito de aco-
ller a estes nenos nas clases sen maiores
traumas, e co convencemento de que se
est� a realizar un traballo que paga
moito a pena.

Polo tanto, desde estas p�xinas
an�mase a superar ese medo inicial que
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todo o profesorado manifesta cando se
lle comunica que ter� alumnado de
integraci�n; e por suposto int�ntase
erradicar totalmente a tentaci�n de
aparcar a estes nenos con n.e.e. nas
aulas e ximnasios para que non entor-
pezan o desenvolvemento normal da
clase. Segregando a estes alumnos coa
pr�ctica docente est�selles a facer un
fraco favor �s nenos con n.e.e., e tam�n
�s outros alumnos, porque se est� a
cohibi-la interacci�n entre eles. Est�-
selles negando a todos eles unha das
posibilidades m�is enriquecedoras que
atopar�n no seu proceso de aprendiza-
xe.

Est�n demostrados experimental-
mente os beneficios que proporciona a
integraci�n destes alumnos en centros
educativos ordinarios, comparados coa
s�a escolarizaci�n en centros educati-
vos especiais. Non semella o obxectivo
deste artigo mencionalos aqu� porque
xa hai abundantes estudios sobre o
tema.

Outro aspecto que se debera afas-
tar da pr�ctica docente � o de actuar
individualmente. O dese�o, realizaci�n
e avaliaci�n das actividades deber� ser
sempre en equipo, e m�is se existen
alumnos con necesidades educativas
especiais. A participaci�n de t�dolos
profesionais que estean en contacto co
neno con n.e.e. � imprescindible no
dese�o, seguimento e avaliaci�n das
actividades desenvolvidas. As� pois,
ser� moi enriquecedor para t�dolos
profesionais traballar en equipo e com-
plementar as� informaci�ns, achegar
diferentes puntos de vista, acordar cri-

terios de observaci�n e de avaliaci�n,
compartir experiencias e apreciaci�ns
sobre estes nenos, etc. O equipo de tra-
ballo deber�a estar formado polo titor
correspondente, os mestres do equipo
docente, o profesor de apoio, o orienta-
dor, o logopeda, e os membros do
Equipo Espec�fico Provincial. � dicir,
t�dolos profesionais que traballen con
ese alumno. Ademais, este equipo de
atenci�n deber� contar coa colabora-
ci�n das familias, sobor de todo, para
consegui-la informaci�n pertinente e
face-lo seguimento dos progresos dos
nenos con estas necesidades.

Atendendo a isto, os profesionais
de Educaci�n F�sica non se deber�an
pechar nos ximnasios, sen�n que debe-
r�an participar nestes equipos, porque
a informaci�n que se poida achegar
referente � seu desenvolvemento mo-
triz, socializaci�n co grupo, etc., � moi
importante.

çs veces o atranco m�is grande
non o orixina o profesorado sen�n que
est� nas casas. ÀComo facerlles ver �s
pais, titores, etc. dun neno con n.e.e.
que este pode facer exercicio f�sico sen
que sexa contraproducente para a s�a
sa�de?, Àcomo facerlle entender, a prio-
ri, que o seu fillo se ver� beneficiado
coa pr�ctica deportiva?, Àcomo conven-
celos para que deixen de ser atrancos, e
se convertan en impulsores e animado-
res destas pr�cticas integradoras?,
Àcomo conseguir que entendan que o
medo � que lle poida pasar � seu fillo
eivado non debe ir m�is al� do que
poden sentir outros pais de alumnos
normais? (Nas familias, a sobreprotec-
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ci�n, e o non querer aceptar que o seu
fillo ten unha serie de necesidades edu-
cativas especiais, son os principais pro-
blemas cos que se atopa o profesora-
do). Por iso, desde estas li�as tam�n se
anima �s profesionais de Educaci�n
F�sica para que non se deixen vencer
polas circunstancias; para que loiten
contra elas. Non con imposici�ns, nin
enfrontamentos cos pais, sen�n co di�-
logo, coa demostraci�n pr�ctica diaria,
invit�ndolles a presenciar, se � necesa-
rio e se o desexan, algunhas das s�as
sesi�ns e que valoren eles mesmos os
beneficios que tal integraci�n lles
reportar� �s seus fillos. Hai que ter en
conta que para acadar bos resultados
no eido da integraci�n � imprescindi-
ble a colaboraci�n das familias. Sen ela,
posiblemente, case que con segurida-
de, o proxecto estar� abocado � fracaso.

Neste artigo, polo tanto, pret�n-
dese demostrar a trav�s de xogos moi
co�ecidos por t�dolos profesionais da
�rea o sinxelo que resulta a adopci�n
dalgunhas modificaci�ns para que o
alumnado con necesidades educativas
especiais poida participar con toda nor-
malidade e naturalidade nas activida-
des desenvolvidas nas clases de Edu-
caci�n F�sica. Como xustificaci�n e
demostraci�n do dito ata aqu� sirvan
de exemplo esta decena de xogos, a
maior parte deles mot�ricos por se-los
que presentan m�is dificultades na s�a
adaptaci�n �s diferentes problemas
que poidan padece-los alumnos con
n.e.e.

EXEMPLO 1. ACHICANDO BALÓNS2

1.1. Descrici�n: Os xogadores
rep�rtense en dous equipos, separados
por unha li�a. Cada equipo ter� un
mesmo n�mero de bal�ns. î sinal de
comezo cada equipo deber� despren-
derse de t�dolos bal�ns canto antes
lanz�ndoos � campo contrario e devol-
vendo os do outro equipo, que segui-
r�n chegando � s�a zona de xogo.
Ga�ar� o equipo que menos bal�ns
te�a no seu poder cando se sinale o
final do xogo. Penalizarase o equipo
que tire os bal�ns � campo contrario
despois de rematado o xogo, e os
bal�ns que estean en movemento no
momento de se produci-lo sinal de
finalizaci�n ser�n considerados non
v�lidos.

1.2. Material: Para este xogo s� se
precisan bal�ns de cores moi vivas e
bolsas de pl�stico.

1.3. Adaptaci�ns para nenos con difi-
cultades: Est� claro que neste xogo as
maiores adaptaci�ns sufriranas aqueles
nenos que te�an problemas de visi�n.
As�, poderase diferencia-las adapta-
ci�ns que se deber�n realizar para 
os alumnos con deficiencias visuais 
ou para os alumnos cegos. Para 
os primeiros a simple utilizaci�n 
dos bal�ns de cores vivas e de maior
tama�o, se � posible, ser�a suficiente
para integralos totalmente na activida-
de mencionada. Cos alumnos cegos
deberase te-la precauci�n de envolver
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alg�ns ou t�dolos bal�ns en bolsas de
pl�stico que ser� obrigatorio desprazar
rodando polo piso para que poidan
escoita-lo seu ru�do. Neste caso a acti-
vidade deber�a realizarse nun relativo
silencio ou nivel de ru�do aceptable.

Outros alumnos que poder�an ter
problemas nesta actividade son os que
padezan dificultades mot�ricas, pero
as adaptaci�ns necesarias para integra-
los no xogo son tam�n moi doadas. Os
alumnos que te�an as dificultades nun
membro superior poder�n xogar co
membro �til, e se as dificultades apare-
cen nos dous membros poder�n utili-
za-los p�s pero lanzando o bal�n sen
elevalo do chan e non moi forte para
evitar accidentes. Se os alumnos pre-
sentan as s�as dificultades nos mem-
bros inferiores xogar�n en igualdade
de condici�ns a�nda que se poder�
toma-la decisi�n de emprazalos en
lugares estrat�xicos para que poidan
recolle-los bal�ns debido a s�a lentitu-
de de desprazamento. Deste xeito inte-
graranse no xogo incluso os alumnos
que asistan �s clases en cadeira de
rodas.

Para lograr unha maior adapta-
ci�n �s dificultades dos alumnos pode-
ranse introducir certas variantes �
xogo, como por exemplo, devolve-los
bal�ns con diferentes partes do corpo,
cambia-las posturas dos xogadores
(sentados, deitados...), etc.

Os alumnos que presenten outras
dificultades tales como as sensoriais
auditivas ou as mentais xogar�n en
igualdade de condici�ns xa que as

regras deste xogo son moi sinxelas e
doadamente comprensibles.

Tr�tase dunha actividade mot�ri-
ca (a�nda que tam�n se poder�a consi-
derar predeportiva de balonm�n) e co
seu desenvolvemento o alumnado
estar� a traballar sobor de todo os lan-
zamentos e as recepci�ns, a�nda que
indirectamente tam�n a velocidade, a
forza e a axilidade est�n presentes. 

EXEMPLO 2. COELLOS, ¡Á TOBEIRA!

2.1. Descrici�n: Xogan dous equi-
pos. Un � o que corre dunha tobeira a
outra que estar�n nas li�as de fondo, e
o outro equipo dividirase en d�as
metades e colocaranse a �mbolos dous
lados da pista ou ximnasio (li�as de
banda). Cada xogador deste �ltimo
equipo ter� un bal�n. î sinal de sa�da,
o equipo que corre (coellos) tenta che-
gar dunha tobeira � outra (que estar�
noutro extremo do campo), sen que os
xogadores do outro equipo (cazadores)
lles acerten cos bal�ns. Os cazadores
poder�n recolle-los bal�ns dentro da
zona destinada � desprazamento de
coellos e volver a lanzalos se est�n
detr�s das li�as delimitadas para isto.
Os xogadores cazados poden quedar
tombados no chan ou pasar a ser caza-
dores. � norma b�sica a obrigatorieda-
de de lles tirar �s pernas dos coellos por
raz�ns obvias de seguridade.

2.2. Material: Bal�ns lixeiros e
petos de cores rechamantes que se
poden facer con bolsas de lixo grandes.

3 practicas  4/4/01  15:23  Página 156



2.3. Adaptaci�ns para nenos con difi-
cultades: Neste xogo existe m�is move-
mento dos participantes e � algo que
hai que ter moi en conta porque esixir�
o dese�o dun maior n�mero de adap-
taci�ns. As� pois, para os alumnos que
te�an dificultades mot�ricas nos mem-
bros inferiores (a�nda que estean en
cadeira de rodas), cando xoguen como
coellos, ter�n que ser cazados d�as o
m�is veces en funci�n das s�as limita-
ci�ns, ou consideraranse cazados
cando a pelota lles dea nunha determi-
nada zona das pernas. Cando as limita-
ci�ns estean nos membros superiores
poderase adopta-la modificaci�n expli-
cada no xogo do exemplo n¼1.

Para os alumnos con dificultades
sensoriais tam�n se deber�n dese�ar
algunhas modificaci�ns. Por exemplo,
para os deficientes visuais bastar� con
que se utilicen os petos rechamantes
para diferencia-los coellos dos cazado-

res. Os alumnos cegos, cando sexan
coellos, ter�n que fuxir d�ndolle a man
a un compa�eiro e ter�n m�is vidas c�s
demais. Cando sexan cazadores os coe-
llos pasar�n dunha tobeira a outra
berrando para que estes alumnos se
orienten pola voz. Para os alumnos con
deficiencias auditivas ou xordos non
hai que facer ningunha adaptaci�n.

îs alumnos con dificultades men-
tais explic�raselles exhaustivamente e
as primeiras veces deber�n observa-lo
xogo. Despois permit�raselles actuar
algunhas veces da man dun compa�ei-
ro. Posteriormente xogar�n en igualda-
de de condici�ns. Loxicamente haber�
que ter moi en conta o nivel de afecta-
ci�n que presente o neno.

P�dese tam�n introduci-la varian-
te de cambia-la forma de despraza-
mento (cuadrupedias, pata coxa, p�s
xuntos, reptaci�ns...). Cos m�is cativos
� moi doado facerse entender tan s�
cambiando o nome do animal (xa non
somos coellos, agora somos osos.
Agora serpes. Agora canguros, etc.).

Este xogo tam�n � unha activida-
de mot�rica e, coma no caso anterior,
poder�ase considerar predeportiva de
balonm�n. Co seu desenvolvemento o
alumnado estar� a traballar, sobor de
todo, os lanzamentos e recepci�ns, a
velocidade de execuci�n do lanzamen-
to, a forza e a axilidade. Ademais, os
alumnos que corren realizar�n habili-
dades b�sicas (saltos, xiros, etc.) para
evitar seren alcanzados polas pelotas,
ademais de traballa-la velocidade de
desprazamento.
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EXEMPLO 3. POLICÍA E LADRÓNS

3.1. Descrici�n: O neno que sexa o
polic�a ten que pilla-los demais compa-
�eiros. Os xogadores pillados deber�n
permanecer inm�biles (ou facendo
outras actividades no sitio, por exem-
plo un n�mero de abdominais adecua-
do �s idades, saltos, etc.), ata que outro
compa�eiro o salve. Pasado un tempo
procederase a cambia-lo polic�a seguin-
do un criterio previamente determina-
do para evitar conflictos.

3.2. Material: Unicamente os petos
rechamantes constru�dos coas bolsas
de lixo.

3.3. Adaptaci�ns para nenos con difi-
cultades: Os alumnos que te�an as s�as
dificultades nos membros superiores
xogar�n en igualdade de condici�ns, a
non ser que exista unha gran dificulta-
de que aconselle toma-la decisi�n de
dicirlles que, no seu caso, serve con que
soamente toquen �s outros, ou incluso
acouta-lo espacio de xogo. Se as difi-
cultades est�n nos membros inferiores
poderase adapta-lo xogo de xeito que
te�an m�is vidas en funci�n do seu
nivel. Cando sexan estes alumnos o
polic�a poder�n pilla-los seus compa-
�eiros toc�ndolles cun complemento
ou lanz�ndolles unha pelota. Neste
�ltimo caso, a pelota, despois de lle dar
� xogador, ten que caer � chan. Se o
xogador tocado � quen de colle-la pelo-
ta sen que toque o chan seguir� xogan-
do. Para os alumnos que se despracen
en cadeira de rodas poderanse adoptar
tam�n estas modificaci�ns, ou introdu-

ci-la figura da casa, ou zona de seguri-
dade no xogo. Tam�n se poder�a
aumenta-lo n�mero de polic�as no
xogo para darlle unha maior mobilida-
de.

Os deficientes auditivos e xordos
xogar�n en igualdade de condici�ns, e
os deficientes visuais s� ter�n que se
fixar nos petos de cores vivas. Os alum-
nos cegos deber�n ir acompa�ados por
un ou dous compa�eiros, collidos da
man, segundo a s�a necesidade.

îs alumnos con deficiencias men-
tais indicar�nselles claramente as
regras do xogo e ser�n acompa�ados
polo profesor cando te�an que estar
quedos porque foron pillados.

Poderanse introducir variantes
para salva-los compa�eiros e conseguir
obxectivos afectivos como por exemplo
darse unha aperta, un bico, unha pal-
madi�a, etc.; ir a un lugar determinado
e facer unha tarefa (abdominais, lum-
bares, flexi�ns, etc., en n�mero axeita-
do); dicir unha palabra clave, etc.

Este xogo poder�ase encadrar
dentro das actividades mot�ricas 
de locomoci�n. Co seu desenvolve-
mento, sobor de todo, incrementarase a
velocidade de reacci�n, a velocidade de
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locomoci�n e a axilidade (xiros, fintas,
cambios de direcci�n, etc.)

EXEMPLO 4. O RABO DO RAPOSO

4.1. Descrici�n: T�dolos xogadores
distribu�dos polo espacio delimitado
levar�n colocado un pano de cores
metido no el�stico do pantal�n a modo
de rabi�o. Despraz�ndose polo espa-
cio, tentar�n quita-lo maior n�mero
posible de rabi�os evitando � s�a vez
que lle rouben o seu. Cando isto �ltimo
ocorra deber� permanecer de p� no
sitio ata que poida roubar un rabi�o,
sen move-los p�s, de algu�n que pase
preto del ou ata que algu�n con m�is
dun llo dea para continuar xogando.

4.2. Material: Panos ou anacos de
tea de cores moi vivas e rechamantes.

4.3. Adaptaci�ns para nenos con difi-
cultades: A principal adaptaci�n que se
far� neste xogo � relativa � n�mero de
panos que poder�n leva-los alumnos
con necesidades educativas especiais.

As� pois, �s nenos que te�an difi-
cultades mot�ricas nos seus membros
inferiores permitir�selles que leven
dous ou m�is rabi�os en funci�n das
s�as posibilidades de fuxir. De igual
xeito se far� cos alumnos que estean en
cadeira de rodas.

Cos deficientes mentais adoptara-
se a mesma soluci�n. Levar�n m�is
dun rabi�o en funci�n das s�as posibi-
lidades ata que dominen a mec�nica do
xogo.

Pola contra, cos alumnos que
te�an as s�as dificultades nos mem-
bros superiores haber� que lles dicir
que rouben os rabi�os co membro �til
(no caso de que exista), ou buscar
outras adaptaci�ns no caso de que
sexan os dous membros superiores os
afectados (por exemplo: p�rse a car�n
do perseguido, tocar co ombreiro �
compa�eiro, etc.). Nestes casos haber�
que ter moito coidado no referente �
seguridade dos participantes e a pre-
venci�n de accidentes.

As adaptaci�ns para os deficien-
tes sensoriais (deficientes visuais ou
cegos) ser�n basicamente: a utilizaci�n
de panos de cores vivas para face-los
rabi�os e, se � necesario, en funci�n das
posibilidades dos alumnos ir�n acom-
pa�ados dun compa�eiro. Neste �lti-
mo caso considerarase roubado o rabi-
�o con s� lle tocar � que o leva. Os
deficientes auditivos e xordos xogar�n
en igualdade de condici�ns.

Poderase introducir tam�n algun-
ha variante, coma por exemplo que
aqueles que queden sen rabi�o sigan
xogando de pantallas para axudar �s
que a�nda o conservan.

Esta actividade, � igual c� ante-
rior, � un xogo mot�rico de locomoci�n
que potencia a velocidade de reacci�n,
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a velocidade de locomoci�n e a axilida-
de (xiros, fintas, cambios de direcci�n,
etc.). A novidade desta actividade,
radica no n�mero de posibles contrin-
cantes que lle poidan sa�r a un determi-
nado alumno. Na actividade anterior
hab�a un s� contrincante (o polic�a).
Nesta, calquera dos compa�eiros pode
roubarlle o seu pano, polo que se preci-
sa unha maior atenci�n e velocidade
nas reacci�ns e nos desprazamentos.

EXEMPLO 5. CARREIRA DE CEGOS

5.1. Descrici�n: Os xogadores divi-
diranse en equipos e cos ollos tapados
d�bense situar en fila detr�s dunha li�a
de sa�da, fronte a un compa�eiro laza-
rillo. î sinal de sa�da o primeiro de
cada equipo sae en direcci�n � seu
lazarillo gui�ndose polas palabras ou
sons en clave do seu compa�eiro. î
chegar � seu car�n volver� para da-lo
relevo � segundo neno do seu equipo.
Tr�tase de procurar que todos cheguen
� seu destino o antes posible, pero sen
implicaci�ns competitivas. Tam�n se
poder� facer sa�ndo todos xuntos a
modo de tren.

5.2. Material: Vendas ou panos
para tapa-los ollos.

5.3. Adaptaci�ns para nenos con difi-
cultades: Os deficientes mot�ricos esta
vez non ter�n ning�n problema para
xogar en igualdade de condici�ns.

Dentro dos deficientes sensoriais,
os deficientes visuais e os cegos ter�n
vantaxe sobre os alumnos normais

polo que tam�n xogar�n sen precisar
de ningunha adaptaci�n. Para os defi-
cientes auditivos ou xordos poderase
adopta-la soluci�n de que os lazarillos
acompa�en a estes alumnos d�ndolles
un tipo de sinais t�ctiles.

Os alumnos con deficiencias men-
tais xogar�n en igualdade de condi-
ci�ns se o seu atraso llelo permite, se
non poderase adopta-la mesma solu-
ci�n c� empregada cos deficientes sen-
soriais auditivos ou xordos.

As variantes que se poden intro-
ducir neste xogo son: realiza-lo traxec-
to por parellas para dinamizar m�is a
actividade, colocar alg�ns obxectos ou
pequenos obst�culos (non perigosos)
para aumenta-la emoci�n no traxecto
de cada cego, etc. Neste �ltimo caso o
lazarillo debe dirixilo e indicarlle os
obst�culos do traxecto.

Este xogo � sensorial, potencia a
capacidade de reacci�n ante est�mulos
auditivos e, indirectamente, a orienta-
ci�n espacial cando se utilicen os obst�-
culos.

EXEMPLO 6. O ESCACHA CADEAS

6.1. Descrici�n: Os xogadores colo-
caranse un detr�s doutro e agarraranse
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pola cintura � compa�eiro de adiante.
O primeiro da cadea deber� agarrarse
fortemente a un obxecto consistente (o
poldro, un poste, etc.) O �ltimo mem-
bro da cadea tentar� escachar alg�n elo
turrando cara a atr�s e cara �s lados,
Ánunca cara a adiante!, e isto hai que llo
deixar moi claro a este xogador. Se
logra escachar alg�n elo este pasar� �
posici�n �ltima da cadea para comezar
novamente o xogo. Poderase tam�n
introducir un tempo de xogo para os
que non sexan quen de escacha-la
cadea. ÁOllo cos golpes! Deberanse
adoptar t�dalas medidas de segurida-
de posibles: acolcha-lo elemento e, se �
posible, tam�n o chan que imos utilizar,
cando a cadea cae � chan o xogador
que est� a turrar deber� deixar de face-
lo, etc.

6.2. Material: Un m�nimo de dez
colch�ns.

6.3. Adaptaci�ns para nenos con difi-
cultades: Os alumnos que presenten as
s�as dificultades mot�ricas nos mem-
bros superiores ou estean en cadeira de
rodas formar�n sempre parte da cadea
e estar�n colocados nas primeiras posi-
ci�ns. Os alumnos que presenten as
dificultades nos membros inferiores
poder�n xogar en igualdade de condi-
ci�ns cos nenos normais (lembrade que
se non � capaz de escacha-la cadea nun
tempo determinado poder� ser cam-
biado, pedir axuda a outro compa�ei-
ro, etc.).

Os deficientes mentais xogar�n 
en igualdade de condici�ns despois
dunha detida explicaci�n do profesor, e

se � necesario despois de que observen
o xogo desde f�ra unhas cantas veces.

Os deficientes sensoriais xogar�n
en igualdade de condici�ns. Unica-
mente haber� que coloca-los cegos na
direcci�n da cadea.

As variantes que se poden intro-
ducir neste xogo son: turrar por pare-
llas, enfrontar d�as cadeas e que turren
os dous �ltimos de cada unha, etc.

Coa realizaci�n deste xogo estase
a conseguir, sobor de todo, un desen-
volvemento xeral da forza.

EXEMPLO 7. FUXIR DO CASTELO

7.1. Descrici�n: Deberase dispor
un espacio coutado con aberturas ou
portas. Un xogador, que ser� o gardi�n,
situarase en cada porta e bloquearaa.
Os demais xogadores repartiranse polo
interior do castelo e deber�n fuxir del
polas portas enganando ou despistan-
do o seu gardi�n. Como � l�xico, soa-
mente se permite sa�r do castelo polas
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portas e os gardas poden deixa-la s�a
porta para intentar colle-los xogadores
interiores.

7.2. Material: Cordas ou cintas de
cores vivas e rechamantes e varios
pivotes sinalizadores.

7.3. Adaptaci�ns para nenos con difi-
cultades: No caso de nenos con dificul-
tades mot�ricas nos membros supe-
riores xogar�n en igualdade de
condici�ns e, se son gardas, simple-
mente se ter� que cambia-lo verbo
pillar ou coller polo de tocar. � dicir,
nestes casos os alumnos con estas difi-
cultades tocar�n simplemente �s com-
pa�eiros que tenten sa�r pola s�a porta.
Se a dificultade est� nos membros infe-
riores dar�nselles m�is vidas en fun-
ci�n das s�as posibilidades de move-
mento. Se son gardas tocar�n soamente
�s seus compa�eiros. Se os nenos est�n
en cadeira de rodas haber� que lles dar
m�is vidas e poder�n ser axudados 
por un compa�eiro que levar� con coi-
dado a cadeira. Se son gardi�ns ter�n
un complemento brando para tocar 
�s demais xogadores ou ben p�dese-
lles reduci-la s�a porta. Tam�n se lles
poder� dicir que lles lancen unha pelo-
ta �s que queiran atravesa-la s�a por-
ta.

Dentro dos alumnos con deficien-
cias sensoriais, os deficientes auditivos
e xordos xogar�n en igualdade de con-
dici�ns. Os cegos deber�n ir collidos da
man dun compa�eiro ou de dous en
caso de necesidade. Loxicamente ter�n
m�is vidas. îs deficientes visuais bas-
taralles con que as cordas sexan de

cores vivas, e os compa�eiros leven
petos tam�n de cores rechamantes se
fose necesario. No caso de que a defi-
ciencia visual fose profunda poder�an
xogar cun compa�eiro.

Os alumnos con deficiencias 
mentais necesitar�n unha explicaci�n
detallada do xogo e as primeiras veces
poder�an xogar da man dalg�n compa-
�eiro.

Como variantes poderase propo-
-lo cambio das dimensi�ns das portas,
ou incrementa-lo n�mero de gardi�ns,
darlles novos papeis �s collidos e �s
que logran fuxir do castelo, etc.

Este � un xogo mot�rico no que 
se ven involucradas algunhas habi-
lidades b�sicas, pero ideal sobor de 
todo para traballa-la velocidade de
desprazamento, a velocidade de reac-
ci�n e a axilidade nos movemen-
tos.

EXEMPLO 8. OS PIPOTES

8.1. Descrici�n: Os alumnos colo-
caranse en fila e, flexionados pola cin-
tura, estar�n separados uns dos outros
aproximadamente tres ou catro metros.
O �ltimo comezar� a salta-los seus
compa�eiros que son os pipotes.
Cando chegue � primeiro lugar da fila
flexionarase do mesmo xeito que esta-
ban os saltados. A continuaci�n seguir�
o alumno que estaba colocado xusto
diante del, e as� sucesivamente ata que
salten todos.
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8.2. Material: Petos de cores recha-
mantes.

8.3. Adaptaci�ns para nenos con difi-
cultades: Para os alumnos con dificulta-
des mot�ricas nos membros superiores
ou inferiores cando salten �s compa-
�eiros, estes deber�n colocarse a unha
altura inferior para facilit�rlle-lo salto.
Se o neno se despraza en cadeira de
rodas loxicamente non poder� saltar �s
demais nenos, pero si poder� pasar coa
s�a cadeira por un lateral do compa-
�eiro que debe dar un pulo e tocarlle as
costas, por exemplo. Cando sexa el o
saltado, os demais deber�n facelo por
riba das s�as pernas, apoiando as mans
nos repousabrazos da cadeira de rodas.

No caso dos deficientes mentais o
xogador que debe ser saltado diminui-
r� a altura do salto en funci�n do grao
de deficiencia do saltador.

Dentro das dificultades sensoriais
as modificaci�ns ir�n encami�adas �s
nenos que presenten dificultades
visuais e �s cegos, xa que os deficientes

auditivos e xordos xogar�n en igualda-
de de condici�ns. Para os primeiros
deber�selle esixir �s alumnos que ser�n
saltados que se coloquen os petos de
cores rechamantes que contrasten co
chan. Para os cegos bastar� con que
coloquen primeiramente as mans nas
costas dos compa�eiros que van saltar
(para que calculen distancias e alturas),
e se � preciso diminuiranse as alturas
ped�ndolles �s alumnos que flexionen
m�is as pernas cando sexa a vez destes
alumnos cegos.

As variantes deste xogo son moi-
tas. A modo de exemplo p�dense cita-
-las de perseguir � que salta diante
(neste caso haber� que darlle m�is van-
taxe ou tempo de intervalo �s alumnos
con n.e.e.), formar equipos e marcarse
un percorrido para ver c�l o fai no
menor tempo, realizar diferentes saltos,
intercalar saltos e reptaci�ns, etc.

Esta actividade � un xogo mot�ri-
co para desenvolve-la forza, a coordi-
naci�n xeral e a axilidade no salto.

EXEMPLO 9. A BOTELLA TOLA

9.1. Descrici�n: Faranse grupos de
seis ou oito xogadores e un estar� colo-
cado no centro do c�rculo que deben
forma-los demais. O xogador do medio
cos p�s no sitio e o corpo r�xido simu-
lar� ser unha botella tola que se balan-
cea e cae dun lado � outro. Os demais
compa�eiros impedir�n que esta caia �
chan pas�ndose a botella tola.

9.2. Material: Ning�n.
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9.3. Adaptaci�ns para nenos con difi-
cultades: Neste xogo, polas s�as caracte-
r�sticas, deberanse realizar un maior
n�mero de adaptaci�ns. As� pois, para
os alumnos que presenten dificultades
nos seus membros superiores, cando
formen parte do c�rculo poderanse
axudar do peito para recibi-la botella.
Se as dificultades as presentan nos
dous membros superiores ser�n eles os
que fagan de botella. Pechando m�is o
c�rculo estarase a resolve-los problemas
de equilibrio que adoitan presenta-los
nenos con dificultades nos membros
inferiores. Se o alumno est� en cadeira
de rodas, cando xogue como botella
sentarase nun tallo e deixar� cae-lo
tronco. Cando estean no c�rculo xoga-
r�n en igualdade de condici�ns, a�nda
que deber�n aproxima-la s�a situaci�n
� botella xirando a cadeira de rodas un
pouco para non manca-lo compa�eiro
que fai de botella.

Os deficientes sensoriais auditi-
vos ou xordos xogar�n en igualdade de
condici�ns. Os alumnos con deficien-
cias visuais ou cegos tam�n poder�n
xogar en igualdade de condici�ns,
a�nda que cando formen parte do c�r-

culo deber�n estar en contacto perma-
nente co compa�eiro que fai de botella.
Ademais, a botella poder� facer calque-
ra son que lles sirva de axuda verbal.

No caso de deficientes mentais
deber�selles ofrecer unha explicaci�n
detallada, e observar�n o xogo unhas
poucas veces antes de entrar a partici-
par eles. Posteriormente, o profesor
estar� disimuladamente detr�s destes
alumnos por se se lles cae a botella.

As variantes deste xogo poden
ser:  aumenta-lo n�mero de xogadores
ou diminu�lo, recibi-la botella con dife-
rentes partes do corpo (mans, peito...),
cambia-la postura dos xogadores e da
botella (de p�, de xeonllos...), varia-lo
tama�o do c�rculo segundo as idades
dos xogadores, etc.

Este � un xogo mot�rico onde os
alumnos que forman o c�rculo traballan
a forza do tren superior, e indirecta-
mente o equilibrio. O alumno que fai
de botella estar� desenvolvendo o
valor da confianza nos seus compa�ei-
ros.

EXEMPLO 10. CARA E CRUZ

10.1. Descrici�n: Os alumnos colo-
caranse en d�as filas, unha en fronte da
outra, de xeito que se formen parellas.
Unha destas filas chamarase cara, a
outra cruz. Entre estas d�as filas habe-
r� unha ringleira de bal�ns brandos.
Corresponderalle un bal�n a cada pare-
lla. î sinal de cara, a fila as� denomina-
da fuxir� ata unha li�a previamente
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fixada tratando de evitar que os xoga-
dores do equipo cruz lles dean cos
bal�ns. Se o mestre di cruz inv�rtense
os papeis de fuxidos e lanzadores.
Ga�ar� o equipo que conserve m�is
vidas despois de varias fuxidas que o
mestre ir� intercalando para que os
xogadores non saiban de antem�n
qu�n fuxir� e qu�n lanzar� os bal�ns.

10.2. Materiais: Petos de cores
rechamantes e bal�ns brandos de cores
vivas.

10.3. Adaptaci�ns para nenos con
dificultades: O que est� claro � que,
polas caracter�sticas do xogo, se debe-
r�n realizar, para t�dolos alumnos que
presentan dificultades, unha serie de
adaptaci�ns.

� o momento de comprobar que
isto de adaptar xogos �s necesidades
educativas dos alumnos non � nada
dif�cil. P�dese utilizar unha ficha coma
a da p�xina anterior para clasifica-los

xogos e ser m�is operativos. Deste
xeito, pouco a pouco, poderase ir ela-
borando un ficheiro cun grande n�me-
ro de xogos adaptados que fagan m�is
doada a docencia da �rea.

Como conclusi�n xeral deste tra-
ballo poder�anse subli�a-los beneficios
que reporta a integraci�n de alumnos
con necesidades educativas especiais
non s� para eles mesmos, sen�n para o
resto do alumnado que se enriquece
con outras realidades e para o propio
profesorado. Os beneficios referentes �
autoestima de t�dolos implicados no
proceso de integraci�n, � socializaci�n
do alumnado con n.e.e. a partir da inte-
racci�n social co resto do alumnado, �
proceso facilitador da aprendizaxe por
emulaci�n, sen contar coa l�xica mello-
ra de aspectos do �mbito psicomotriz,
fan deste proxecto da integraci�n algo
polo que paga moito a pena traballar
nesta direcci�n.
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Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 30 - Febreiro 2001

Chega o inverno, o tempo de durmir ata
que chegue a primavera. Pero a marmota Carlota
ten un grave problema: a ela non lle v�n o sono.
Desesperada, vai pedir consello � Osa Rosa, �
Leir�n Ram�n, � Castor Pastor... Pero as solu-
ci�ns que lle ofrecen non dan resultado, e Carlota
est� cada vez m�is preocupada. Finalmente, ser�
o Esqu�o Ux�o quen lle dea o consello que a far�
durmir.

Velaqu� un �lbum que merece t�dalas
loanzas. Tanto o texto de Miro Villar como as

ilustraci�ns de Enjamio te�en unha alta cali-
dade. O texto � un conto rimado, rebordante 
de enxe�o e humor, que se vai abrindo co-
mo unha inesgotable caixa de sorpresas. En canto
�s ilustraci�ns, resulta dif�cil expresar con pa-
labras a imaxinaci�n, brillantez e perfecci�n t�c-
nica (mediante collages e ceras, principalmen-
te) que Enjamio consigue neste �lbum. Unha
delicia de libro, e non s� para os lectores m�is
novos.

T�tulo: Carlota, a marmota que non pod�a 
durmir

Texto: Miro Villar
Ilustraci�ns: Enjamio
Colecci�n: Merli�o
Editorial: Edici�ns Xerais de Galicia

Primeiros lectores

O PRACER DE LER
Literatura infantil e xuvenil

Agust�n Fern�ndez Paz
Instituto Os Rosais II

Vigo
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Contos de rati�os, publicado orixinaria-
mente en 1972, est� considerado xa un cl�sico da
literatura infantil. A aparici�n da traducci�n
galega, nunha moi coidada edici�n de
Kalandraka, � un feito que cabe salientar espe-
cialmente.

O libro recolle sete contos que Pap� Rato
lles conta �s seus sete filli�os para que durman.
T�dolos contos te�en un texto moi breve e de
extrema sinxeleza, acompa�ado sempre por

unha serie de ilustraci�ns secuenciadas (m�is
complexas e ir�nicas c� texto) que funcionan
como unha narraci�n paralela.

Alg�ns dos contos son tan sinxelos e per-
fectos que producen abraio: ÒRato Moi Alto e
Rato Moi BaixoÓ, ÒNubesÓ ou ÒA viaxeÓ poden
ser un bo exemplo do alto grao creativo acadado
por Arnold Lobel nesta obra magn�fica, ideal
para os nenos e nenas que comezan a ler coa
axuda dalgunha persoa adulta.

Nun gali�eiro viven catro pitas. Todas se
afanan por po�e-lo maior n�mero de ovos, pero
a desconfianza medra entre elas � comprobaren
que os ovos que po�en sempre lles desaparecen.
Cando se unen para resolve-lo misterio, axi�a
descobren que os ladr�ns son as mesmas persoas
que as alimentan. E o seu abraio � a�nda maior �
saberen que esas mesmas persoas comen os ovos
que elas po�en.

Ent�n deciden montar un po�edoiro
secreto, onde poidan gardar unha parte dos ovos
para chocalos e poder ter piti�os. E idean toda

clase de estrataxemas para que os amos non des-
cubran o seu segredo.

Velaqu� un fermoso conto para os nenos e
nenas que comezan a lectura aut�noma. A narra-
ci�n � sinxela, con par�grafos curtos e moitas
secuencias dialogadas. O humor e a tenrura est�n
presentes en todo momento nesta historia que se
pode ler como unha loanza da solidariedade. As
ilustraci�ns de M» Antonia Cortijos salientan
axeitadamente o humor e a tenrura que enchou-
pan todo o texto.

T�tulo: Contos de rati�os
Texto e
ilustraci�ns: Arnold Lobel
Colecci�n: Tras os Montes
Editorial: Kalandraka Editora

Primeiros lectores

T�tulo: Catro pitas
Autor: Xavier L�pez Rodr�guez
Ilustraci�ns: M» Antonia Cortijos
Colecci�n: Tuc�n
Editorial: Rodeira-Edeb�

De 6 anos en diante
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Oria queda fascinada a primeira vez que
ve a neve. Tanto lle impresiona aquela paisaxe
branca que, sabedora de que a neve se forma
cando as nubes arrefr�an moito, decide coller
unha nube e gardala no conxelador, para ter neve
sempre que o desexe. A nena sobe a un monte,
colle unha pequena nube, g�rdaa no conxelador
e esqu�cese dela.

Na primavera, cando as �rbores se enchen
de flores brancas, Oria lembra a neve e decide
sacar f�ra a nube para que volva nevar. Pero as

cousas non van ser tan doadas e a nube acabar�
por descarga-la neve onde a nena menos imaxi-
naba.

� este un fermoso relato que xoga coa
irrupci�n do fant�stico no mundo coti�n. Un
texto que ten un brillant�simo complemento nas
ilustraci�ns de Xos� Cobas: encadres orixinais,
personaxes inesquecibles (como tal, o gato que
vive coa nena) e un xogo de texturas e cores que
son un engado para os ollos.

Este libro cont�n un interesante experi-
mento literario, afast�ndose de xeito deliberado
dos cami�os habituais na literatura para a moci-
dade. Est� composto por vinte pequenas unida-
des, todas elas coa mesma estructura. O punto de
partida sempre � un fragmento dunha canci�n
dalg�n cantante ou grupo de sona (Bob Dylan, os
Rolling Stones, Lou Reed, Jimi Hendrix, os
Doors...); a partir deses poucos versos, Garc�a
Teijeiro constr�e un poema que recrea e ampl�a o
mundo suxerido polo fragmento inicial. E crea
tam�n un breve texto Ñnarrativo, pero fonda-
mente po�ticoÑ, onde un mozo ou unha moza

viven unha experiencia que ten moito que ver co
tema desenvolvido anteriormente.

M�sica, poes�a, narraci�n... Os tres ele-
mentos aparecen integrados en cada unha das
secuencias, que podemos ler como apaixonadas
homenaxes �s grandes figuras da m�sica popu-
lar das �ltimas d�cadas. 

A�nda haber�a que engadir � conxunto as
ilustraci�ns de Xos� Cobas, unha homenaxe �s
mellores achegas da pl�stica do s�culo XX, que se
integran admirablemente no mundo po�tico evo-
cado nos textos.

T�tulo: Nube de neve
Autor: Xabier P. Docampo
Ilustraci�ns: Xos� Cobas
Colecci�n: Monta�a Encantada
Editorial: Everest Galicia

De 7 anos en diante

T�tulo: Palabras envoltas en canci�ns
Autor: Antonio Garc�a Teijeiro
Ilustraci�ns: Xos� Cobas
Colecci�n: Sete Mares
Editorial: Galaxia

De 11 anos en diante
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Malaqu�as � un cient�fico que leva case
toda a s�a vida dedicado � criptozoolox�a, obse-
sionado por descubrir evidencias que permitan
afirma-la existencia dos P�s Grandes, seres estrei-
tamente emparentados cos humanos. Desde o
seu laboratorio da Punta das Furnas, est� en con-
tacto con cient�ficos de todo o mundo que com-
parten o mesmo obxectivo. E con el, como axu-
dante, est� a s�a sobri�a Lena, que � a narradora
desta novela.

Un d�a, mentres contesta o correo electr�-
nico, Lena recibe unha mensaxe procedente
dunha aldea dos Ancares. Nela p�deselles axuda
para salva-lo tangaleir�n, ser m�tico que vive nos
cumes m�is inaccesibles, xa que unha expedici�n

sen escr�pulos anda na s�a procura. Ante a
ausencia do t�o, Lena parte para os Ancares na
compa�a dunha t�a s�a. Al� co�ece a quen lle
mandaba as mensaxes: Abel, un mozo de 17
anos, de quen a rapaza se namora sen remedio.
Neses d�as nos Ancares, os dous mozos vivir�n
unha perigosa aventura e, � tempo, unha tenra
historia de amor.

Os ollos do tangaleir�n � unha atractiva
novela de aventuras, narrada con abondosas
doses de iron�a, onde atopamos t�dolos ingre-
dientes caracter�sticos do x�nero. Mereceu o
Premio O Barco de Vapor correspondente � ano
2000.

Durante o ano 2000, declarado oficialmen-
te ÒAno de CastelaoÓ por conmemorarse o cin-
cuenta cabodano da s�a morte, apareceron dife-
rentes publicaci�ns sobre a s�a vida e obra. De
entre as destinadas a un p�blico adolescente,
destaca especialmente este traballo de Marilar
Aleixandre.

A autora realiza neste libro un achega-
mento �s diversas etapas da vida de Castelao, as�
como � s�a ampla obra como escritor, artista
pl�stico e figura pol�tica imprescindible, median-
te un procedemento orixinal: no canto de segui-
-los esquemas habituais, convoca a diferentes
personaxes literarios creados polo autor de

Rianxo (Pimpinela, Peito de Lobo, o esqueleto de
Un ollo de vidro ou, sobre todo, Ra�olas, o prota-
gonista de Os dous de sempre) e fainos falar sobre
o seu creador. Tam�n interv�n a autora, que tira
do f�o, orienta o di�logo imaxinario e, para xusti-
fica-lo que se vai falando, intercala numerosos
textos breves do propio Castelao.

O resultado � un libro espl�ndido. En
poucas p�xinas, o lector ve ante os seus ollos as
m�ltiples facetas da figura de Castelao, sen caer
nunca en sobadas haxiograf�as ou en vergo�en-
tas censuras. Dirixido a lectores adolescentes, �
tam�n unha lectura util�sima para quen desexe
achegarse a Castelao sen prexu�zos.

T�tulo: Os ollos do tangaleir�n
Autor: Xos� A. Neira Cruz
Colecci�n: O Barco de Vapor
Editorial: Ediciones SM

De 12 anos en diante

T�tulo: Castelao segundo Ra�olas
Autor: Marilar Aleixandre
Colecci�n: çrbore
Editorial: Galaxia

De 12 anos en diante
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As obras de Tolkien son, desde hai xa ben
anos, altamente apreciadas por mill�ns de lecto-
res en todo o mundo. O universo mitol�xico que
creou no seu libro O hobbit, e que logo desenvol-
veu amplamente nese cume que � O Se�or dos
Aneis e noutros t�tulos posteriores, tivo unha
ampl�sima e duradeira influencia en toda a lite-
ratura fant�stica posterior.

Aparece agora a traducci�n galega de O
hobbit. Publicado orixinariamente en 1937, foi
definido por W. H. Auden como Òa m�is fermosa
historia para nenos escrita nos �ltimos cincuenta
anosÓ. Para nenos e persoas de calquera idade,
poderiamos ampliar, porque este � un libro de
lectura fascinante. 

O hobbit Bilbo Bulseiro � o heroe que pro-
tagoniza esta novela de aventuras. A visita do
Mago Gandalf obr�gao a deixa-la s�a casa e
emprender unha dura viaxe, na compa�a de
trece ananos, co obxectivo de consegui-lo tesouro
que garda o drag�n Smaug. Unha viaxe chea de
perigos e aventuras, entre as que ocupa un lugar
principal o encontro con Gollum na lagoa subte-
rr�nea, con quen mant�n un dram�tico xogo de
adivi�as. Al� � onde Bilbo atopa o anel m�xico,
xermolo do que logo ser�a O Se�or dos Aneis.

En resumo, tr�tase dunha narraci�n extra-
ordinaria, recomendable para todos aqueles lec-
tores que gusten da aventura e da fantas�a.

A traducci�n � galego de Os tres mosque-
teiros (1844), a m�is famosa das novelas de
Alexandre Dumas, � un acontecemento literario
que non debera pasar inadvertido. Por riba, apa-
rece traducida por Dar�o Xoh�n Cabana, un dos
nosos mellores escritores, que nos entrega un
texto que se le con aut�ntico pracer.

O argumento desta longa novela, editada
en dous volumes, � suficientemente co�ecido (se
ben, �s veces, as versi�ns cinematogr�ficas o sim-
plificaron e banalizaron de xeito lamentable).
DÕArtagnan, un mozo da Gascu�a, chega a Par�s
coa intenci�n de formar parte dos mosqueteiros
do rei. O d�a da s�a chegada, co�ece a Athos,

Porthos e Aramis, tres mosqueteiros que axi�a se
converter�n nos seus amigos e en fieis compa�ei-
ros de aventuras. Unhas aventuras que se desen-
volven a un ritmo fren�tico, nunha loita continua
contra os que, como o cardeal Richelieux ou
Milady de Winter, tentan manchar o honor da
ra��a.

Para quen xa a co�eza, pode ser un pracer
anovado ler agora esta fermosa versi�n galega. E
quen nunca se achegase a ela, ten agora a opor-
tunidade de gozar cunha novela de aventuras
que fai xustiza � sona que a acompa�a desde a
s�a publicaci�n, hai xa m�is de s�culo e medio.

T�tulo: O Hobbit
Autor: J. R. R. Tolkien
Traducci�n: Mois�s R. Barcia
Colecci�n: F�ra de Xogo
Editorial: Edici�ns Xerais de Galicia

De 12 anos en diante

T�tulo: Os tres mosqueteiros
Autor: Alexandre Dumas
Traducci�n: Dar�o Xoh�n Cabana
Colecci�n: Xabar�n
Editorial: Edici�ns Xerais de Galicia

De 14 anos en diante
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Os dous gatos protagonistas deste conto,
Minino e Micifuz, son grandes amigos e van xun-
tos a t�dolos sitios. Un d�a, andando polo monte,
descobren unha gran monta�a diante deles.
Micifuz quere escalala e chegar ata o seu cume;
Minino tenta disuadilo con moreas de argumen-
tos. Finalmente, Micifuz marcha monta�a arriba
e Minino queda s�.

M�is adiante, Minino atopa unha gata da
que se namora. Os dous te�en fillos, e netos, e
bisnetos. A todos lles contan a aventura de
Micifuz, que acaba sendo un mito para a colecti-

vidade de gatos. Un d�a, cando Minino xa � moi
velli�o, Micifuz baixa da monta�a. E al�, os dous
amigos falan de c�mo lles foi na vida a cada un
deles.

O autor cubano Enrique P�rez D�az ofr�-
cenos unha f�bula deliciosa, na que se contrapo-
�en os dous modos esenciais de enfront�rmonos
� vida. Un libro magn�fico, que non ser�a o
mesmo sen as suxestivas ilustraci�ns de Pep
Montserrat, de trazos simples, cargadas de
humor e tenrura.

�um-�um � un osi�o salvaxe, que vive
con seus pais nos montes de Asturias. Todo cam-
bia para el cando uns homes matan a s�a familia
e o levan preso, con destino � zoo dunha cidade
europea. �um-�um desesp�rase na s�a cela, sen
saber qu� facer. Un d�a, o osi�o repara en que,
m�is al� dunha parede branca, hai uns ollos que
o est�n a mirar. � ent�n cando descobre que el
non � m�is ca un personaxe dun libro, que aque-
les ollos son dunha nena que o est� a ler, e que el
pode, � seu xeito, ler tam�n nos ollos e na men-
te desa nena ou de calquera que se achegue �
libro. 

Un dos nenos que le a s�a historia, por un
estra�o azar, � Sindo, fillo do cazador que atra-
pou a �um-�um. E o que ata daquela era un
xogo entre realidade e ficci�n, na li�a aberta por
Michael Ende en A historia interminable, conv�rte-
se nun conflicto moral no que os lectores tam�n
nos sentimos implicados.

Velaqu� un fermoso relato que xoga 
coas relaci�ns entre a literatura e a vida, � tem-
po que nos prop�n un moi medido achegamen-
to a importantes cuesti�ns ecol�xicas e mo-
rais.

T�tulo: Minino y Micifuz son grandes 
amigos

Autor: Enrique P�rez D�az
Ilustraci�ns: Pep Montserrat
Colecci�n: El Barco de Vapor
Editorial: Ediciones SM

Primeiros lectores

T�tulo: El oso que le�a ni�os
Texto: Gonzalo Moure
Ilustraci�ns: Fernando Mart�n Godoy
Colecci�n: El Barco de Vapor
Editorial: Ediciones SM

De 7 anos en diante
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Non � habitual que cheguen ata n�s libros
coma este, publicado hai dous anos por unha
co�ecida autora finlandesa. C�mpre agradecerlle
a L�guez, unha pequena editorial, o esforzo que
fai por traducir libros de culturas das que a penas
sabemos nada.

Nesta novela n�rrase a vida de Pekka, un
neno que nace no seo dunha familia de orixe
humilde. Pekka nace con moitos problemas, pre-
cisa coidados especiais e c�stalle traballo adap-
tarse � vida coti�. En cambio, est� cheo dunha
bondade que o leva a amar todo o que o rodea:
persoas, animais, �rbores... E, sobre todo, ama os

paxaros, porque voan libremente; e tam�n as
pedras, porque, di el, antes de ser pedras foron
paxaros.

A historia, narrada en primeira persoa por
unha das irm�ns maiores de Pekka, avanza en
pequenas secuencias que nos mostran os conflic-
tos �s que o neno ten que irse enfrontando a
medida que medra: a escola, as enfermidade, a
descuberta de que padece leucemia, un feito que
estraga os plans da familia de emigrar a
Canad�... Un libro narrado con sinxeleza, cun ton
entre realista e po�tico, moi distinto �s que habi-
tualmente se publican.

Bambulo � un can que levou unha vida
chea de aventuras e que agora, na s�a vellez, est�
retirado do mundo. Pero un d�a recibe unha peti-
ci�n do seu secretario: que lle deixe conta-las his-
torias da s�a vida, para rescatalo do olvido e
para, de paso, soluciona-los seus problemas eco-
n�micos.

Bambulo accede � petici�n, non sen repa-
ros. Ent�n o secretario � quen pasa a cont�rno-la
vida do can. Deste xeito, co�ecemos c�mo
Bambulo, que era o can dunha humilde familia
de Bilbao, descubriu na biblioteca municipal un
libro, Grandes episodios da gran familia Bambulo,

que cambiar�a para sempre a s�a vida. A partir
dese momento, os seus esforzos ir�an encami�a-
dos a recupera-la historia dos cans da s�a estirpe
que tiveron unha participaci�n destacada en
momentos hist�ricos decisivos.

Este � o primeiro libro da serie de
Bambulo, personaxe creado por Bernardo Atxaga,
da que xa apareceron catro t�tulos. A iron�a e o
humor que atopamos en moitas das s�as obras
(a� est� a maxistral Memorias dunha vaca) volve
aparecer aqu�, sobre todo nalg�ns episodios
especialmente brillantes. En resumo, un libro
moi recomendable.

T�tulo: Cuando las piedras todavia eran 
p�jaros

Autor: Marjaleena Lembcke
Traducci�n: Eduardo Mart�nez
Colecci�n: La Joven 
Editorial: L�guez Ediciones

De 10 anos en diante

T�tulo: Las bambul�sticas historias de 
Bambulo

Autor: Bernardo Atxaga
Ilustraci�ns: Mikel Valverde
Editorial: Alfaguara

De 10 anos en diante
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Vera ten dez anos e vive con seu pai,
divorciado. Unha noite, o pai pres�ntase na casa
coa s�a nova moza, Larissa Laruss; Vera axi�a
adivi�a que � unha bruxa, e decide salvar a seu
pai de semellante perigo.

Coa axuda do seu amigo Fredy, pon en
marcha unha serie de estratexias para desenmas-
carar a Larissa. Pero todas acaban dando resulta-
dos distintos dos agardados, de maneira que as
cousas se complican cada vez m�is. Finalmente,
a mestra de Vera ser� quen lle proporcione a f�r-

mula para ÒdesembruxarÓ a Larissa e conseguir
que se converta nunha muller normal.

A partir dun tema xa tratado outras veces
e co que ser�a doado caer no t�pico, o su�zo
Lukas Hartmann consegue constru�r unha nove-
la moi orixinal: non tanto polo argumento, cheo
tam�n de imaxinativas sorpresas, como polo tra-
tamento narrativo, xa que xoga unha e outra vez
co lector, que nunca sabe qu� hai realmente de
verdade ou de subxectivo nos feitos que Vera nos
narra. Un libro escrito con intelixencia e humor, �
que paga a pena achegarse.

Tal como o t�tulo indica, este libro con-
t�n doce contos de medo, escritos por 
Elsa Bornemann, unha arxentina que � autora 
de moitos t�tulos dirixidos a lectores adolescen-
tes.

O libro �brese cun orixinal pr�logo 
do monstro de Frankestein; nel, o m�tico ser 
creado polo doutor Frankestein confesa a 
s�a relaci�n de amizade coa autora (Òte�o 
o orgullo de ser o seu monstro favoritoÓ, di) e
inf�rmanos de que os contos que imos ler son 
tan arrepiantes que el mesmo sentiu pavor cando
os leu.

Sen embargo, non hai tal pavor, sen�n un
achegamento tem�tico a moitos dos elementos
propios do x�nero de terror. � certo que nestes
relatos atopamos casas enmeigadas, malvadas
presencias fantasmais, sucesos inexplicables, etc.
Pero est�n contados de maneira tal que o terror
queda matizado por unha escrita que, de xeito
deliberado, foxe da creaci�n das atmosferas opre-
sivas que podemos atopar nos autores cl�sicos
como M. R. James ou Lovecraft. Un libro, en resu-
mo, que prop�n un achegamento amable a un
x�nero que goza de ampla aceptaci�n entre os
lectores mozos.

T�tulo: Dame un beso, Larissa Laruss
Autor: Lukas Hartmann
Ilustraci�ns: Pablo Amargo
Traducci�n: Grupo Traductor da Univ. de 

Salamanca
Colecci�n: Sopa de Libros
Editorial: Anaya

De 12 anos en diante

T�tulo: ÁSocorro! (12 cuentos para caerse de 
miedo)

Autor: Elsa Bornemann
Colecci�n: Juvenil 
Editorial: Alfaguara

De 12 anos en diante
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O contido deste libro, que interesar�
moito tam�n �s lectores adultos, � unha selecci�n
das letras de cento cincuenta canci�ns creadas en
castel�n � longo do s�culo XX. Jos� M» Plaza, res-
ponsable da selecci�n e dos comentarios que
abren o libro, agrupou estas canci�ns en catro
apartados: ÒPoemas con m�sicaÓ (recolle poes�as
de autores diversos ÑBenedetti, Rub�n Dar�o,
Rosal�a de Castro, etc.Ñ �s que alg�n cantautor
lles puxo m�sica); ÒCanciones de hoyÓ (con letras
de cantantes famosos dos anos noventa: Aute,
Sabina, Ariel Rot...); ÒCanciones de ayerÓ (con
letras de cantantes dos anos setenta e oitenta:
Serrat, Mari Trini, V�ctor Manuel, Silvio

Rodr�guez, Pablo Milan�s...) e ÒCanciones de
siempreÓ (onde aparecen letras de tangos, de
boleros e de coplas).

A selecci�n, no seu conxunto, � moi suxes-
tiva. E consigue de xeito moi eficaz o seu prop�-
sito: tender pontes entre canci�n e poes�a, resca-
tar desde o punto de vista po�tico o que de
valioso te�en moitas letras que xa forman parte
da memoria sentimental de varias xeraci�ns.

Acompa�an esta selecci�n diferentes ilus-
traci�ns de Antonio de Felipe, nunha li�a entre
pop e na�f, que constit�en de seu un dos princi-
pais atractivos do libro.

T�tulo: Canciones de amor y dudas
Selecci�n: Jos� M» Plaza
Ilustraci�ns: Antonio de Felipe
Colecci�n: El Barco de Vapor. Serie Oro
Editorial: Ediciones SM

De 12 anos en diante
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HOMENAXE Ó PROFESOR XESÚS ALONSO 
MONTERO

Sen d�bida, os libros homenaxe
constit�en, no �mbito acad�mico, a
mellor forma de reco�ecemento � labor
de sementeira do homenaxeado � ser-
vicio dos demais. Un xeito simb�lico
de significa-lo momento da seitura, de
facer balance do seu traballo, de po�er
de relevo a s�a nobil�sima funci�n de
sementador de saberes, de actitudes e
de so�os. Sempre, naturalmente,
demasiado pronto, para este e, m�is
a�nda, para o seitureiro.

O libro homenaxe �, neste senso, o
certificado p�blico do noso reco�ece-
mento, o testemu�o do noso agradece-

mento e, dalg�n xeito, a manifestaci�n
dunha necesidade de correspondencia
e solidariedade na continuaci�n dun
cami�o que o homenaxeado nos sina-
lou fac�ndoo. Un modo simb�lico, en
fin, de afirma-lo noso futuro desde un
presente que sentimos, en boa parte,
froito privilexiado do seu esforzo e
xenerosidade.

As colaboraci�ns que o compo-
�en, eco s� deste sentir colectivo, te�en,
pois, unha significatividade m�ltiple,
na que, ende ben, se fan claramente
expl�citos dous sensos de especial rele-
vancia: o reco�ecemento agradecido e
a expresi�n do desacougo que lles pro-
duce a s�a ausencia. Celebran, por
unha banda, o feliz acontecemento dun

T�tulo: Cinguidos por unha arela com�n. 
Homenaxe � profesor Xes�s Alonso 
Montero

Autor: VV. AA.
Edici�n: Rosario çlvarez 

e Dolores Vilavedra
Editorial: Servicio de Publicaci�ns 

e Intercambio Cient�fico da 
Universidade de Santiago de 
Compostela, 2000, 2 tomos

N�m. pp.: 1382 / 1654
Tama�o: 25 x 17
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labor ben feito, dunha vida que se
coroa cos loureiros do �xito, e, por
outra, incapaces de entende-las raz�ns
dunha renuncia imposta pola idade, a
incapacidade ou unha simple decisi�n
administrativa, af�rmanse na s�a von-
tade de continuaren sendo os confiados
e atentos disc�pulos que, agora m�is ca
nunca, te�en de atopar na obra do mes-
tre o alento que este ata ent�n lles pro-
porcionaba persoalmente.

�, pois, o libro homenaxe unha
expresi�n de x�bilo ÑiubilatioÑ, como
manifestaci�n do noso reco�ecemento
a quen, con leda xenerosidade, nos aga-
sallou o mellor de si mesmo. Pero,
tam�n, a manifestaci�n, rebelde e
inconformista, do noso desacordo coas
leis, humanas ou naturais, que intentan
privarnos da compa�a do mestre,
amigo e compa�eiro, conden�ndonos,
inexorablemente, � soidade de n�s
mesmos. Este parece, de certo, se-lo
berro destas homenaxes de despedida
� amigo que nos deixa. Berro de alegr�a
e tristeza, de sosego e inquedanza, de
satisfacci�n e protesta, que de mil
maneiras diferentes pretende chegar �
lector desde as p�xinas do libro home-
naxe. Cobiza que, na maior�a dos casos,
sexa cal sexa o nome do seu autor,
morre silenciada no andel de calquera
biblioteca � espera da voz curiosa que,
� escoita-la chamada do propio home-
naxeado, como a L�zaro lle ordene:
Ò�rguete e andaÓ, � dicir, ÒÁfalade!,
Áfalade!Ó.

A maior das servidumes do libro
homenaxe seguramente � esta: preten-
der ser evocaci�n e gabanza de quen

ten de se-lo seu primeiro voceiro. Ou,
se cadra, a s�a maior grandeza: ser
unha honra para os propios colabora-
dores polo feito de quereren, simple-
mente, agasallar coas s�as colabora-
ci�ns a figura obxecto da homenaxe.
Honra que, naturalmente, se acrecenta
cando o homenaxeado ten a suficiente
capacidade de convocatoria para que
sexan escoitados.

Esta �, polo menos, a actitude coa
que, como lector, me achego � monu-
mental obra, en dous voluminosos
tomos de m�is de 3000 p�xinas, na que
m�is de douscentos autores, Cinguidos
por unha arela com�n, dan testemu�o
desde perspectivas diferentes da s�a
admiraci�n e d�beda co profesor Xes�s
Alonso Montero. Non se trata, de certo,
dun cat�logo que poida estimula-la
nosa curiosidade sobre unha materia
ou materias determinadas. � sinxela-
mente un libro de evocaci�ns e lem-
branzas, de presencias do amigo e do
mestre. ÀNon � esta a vontade dos cola-
boradores? ÀNon � a s�a primeira
intenci�n facer memoria dos m�ritos e
do traballo do profesor Xes�s Alonso
Montero, da perda que representa a
s�a xubilaci�n para a Universidade,
para a sociedade e para todos n�s? 

As profesoras Rosario çlvarez e
Dolores Vilavedra, responsables da
coordinaci�n e edici�n desta obra
magna, son as que lle dar�n unidade �
conxunto, ese senso de Òarela com�nÓ
na que se identifican cada unha das
pequenas pezas deste puzzle de afectos
e reco�ecementos. Esforzo e acerto que
se revela no mesmo rotulado das partes
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que a estructuran ÑÓLimiarÓ, ÒPre-
sentaci�nÓ, ÒBibliograf�a de Xes�s
Alonso MonteroÓ, ÒSemblanzas e crea-
ci�nÓ, ÒLinguaÓ, ÒHistoria, cultura e
sociedadeÓ e ÒLiteraturaÓÑ, respostas,
respectivamente, a preguntas como
estas: Àpor que esta homenaxe? Àquen �
Xes�s Alonso Montero? Àcal � a opi-
ni�n na que te�en a este profesor
algunhas das mentes m�is l�cidas e
alg�ns dos intelectuais de m�is presti-
xio deste pa�s? Àen que campos da s�a
actividade como investigador e como
ensinante deixou unha maior pegada?

A�nda que Ñcomo nos lembra
Xos� M. Salgado na presentaci�nÑ
Ònon � frecuente que Galicia, m�is
amn�sica ca desmemoriada, renda en
vida a xusta homenaxe que merecen os
seus mellores fillosÓ, no caso de Xes�s
Alonso Montero, Ònon � m�is ca unha
mostra de agradecemento e un intento
de corresponder con esp�rito de xustiza
hist�ricaÓ a quen, como el, consagrou a
s�a vida, na aula e f�ra dela, � rescate
de Galicia Òdo provincialismo intelec-
tualÓ, Òa inseri-la nosa cultura nunha
direcci�n de vangardaÓ , a Òagarima-la
semente durmida no ermo cultural da
Espa�a de FrancoÓ. Reivindicaci�n que
o presentador acompa�a dos curr�cu-
los acad�mico, profesional e institucio-
nal de Xes�s Alonso Montero, e, as
coordinadoras, de todo identificadas
coas palabras de Xos� M. Salgado, da
Òmagna bibliograf�a do homenaxea-
doÓ, Òtraballo de investigaci�n e catalo-
gaci�nÓ de Victoria çlvarez Ruiz de
Ojeda Òdestinado a ser referencia obri-
gada para a visita �s eidos da lingua e

a literatura galegas que Xes�s Alonso
Montero cultivou na s�a andaina inte-
lectualÓ. 

Non sempre a imaxe que te�en os
outros de n�s se corresponde de todo
coa realidade. Pero non por iso � menos
verdadeira. S�mo-lo que somos, pero
tam�n o que os demais pensan que
somos. E Xes�s Alonso Montero non �,
neste senso, ningunha excepci�n. Nin
como home, nin como intelectual. A
mesma lectura que podemos facer cada
un de n�s do cap�tulo de ÒSemblanzas
e creaci�nÓ descobre, sen d�bida, unha
imaxe diferente da que pretenden ofre-
ce-los propios autores. Pero esta lectura
� tam�n parte desa homenaxe que que-
ren se-los textos deste libro Homenaxe �
profesor Xes�s Alonso Montero. E os lec-
tores, coma os autores, nese encontro
de fondos e sentidos afectos co home-
naxeado, intentan desvela-lo segredo
da atracci�n e, nalg�ns casos, incluso,
do rexeitamento que ofreceu e ofrece a
s�a figura. En calquera caso, nunca
indiferente para ningu�n. 

Tr�tase, evidentemente, en t�do-
los casos, de po�er de relevo aquilo que
fai del o mestre e amigo merecedor
desta sentida e ampla homenaxe de
reco�ecemento p�blico, salientando as
que cada un cre as s�as virtudes m�is
sobresa�ntes, pero tam�n, sen ning�n
pudor, aquelas d�bidas que algunha
vez o fixeron v�ctima da incompren-
si�n dalg�ns. Estas, non, certamente,
no senso que parece suxerir Isaac D�az
Pardo de que, despois de todo, Ònon �
doado atopar un home dos p�s � cabe-
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zaÓ, sen�n mesmo como simple expli-
caci�n da actitude destes Òalg�nsÓ.

Alonso, que � Ñna estima de
Carlos CasaresÑ Òbo conversador,
xeneroso e moi divertidoÓ, Òcombina-
ci�n de atenci�n xenerosa �s demais e
formaci�n intelectual s�lidaÓ, am�sase,
sen embargo, como Òun home non
sempre f�cil para a relaci�n, pois con
frecuencia pon os principios como
unha barreira que non facilita o encon-
tro entre as persoasÓ. ÒM�is dun Ñcon-
fesa, desde a s�a grande amizade, Isaac
D�az PardoÑ tenlle medo e xenreira a
Xes�sÓ. ÒTodo o que fora traballar
polas causas xustas Ñlembra este
grande amigoÑ, naquel tempo prohi-
bidas, non lle pu�a medo nin lle escati-
maba tempoÓ, unindo a estas virtudes
Òa mellor informaci�n que pode ter un
intelectual sobre a historia que nos
tocou vivirÓ, Òesa historia que ten de
conmovernos e sacarnos das comodi-
dades de certas transixencias, para que
un d�a as relaci�ns dos homes poidan
ser m�is xustas.Ó Conclu�ndo: ÒUn
home con semellante filosof�a non
resulta c�modoÓ, sobre todo, cando Òo
que m�is ou o que menos non estivo �
altura do compromiso hum�n nas his-
torias que el co�ece e que cumpr�a ter
nunha historia que a�nda non rema-
tou.Ó

A este car�cter, �s veces contradic-
torio para o que co�ece a Xes�s super-
ficialmente, Òafectuoso e simp�tico Ñ
CasaresÑ, alegre por debaixo da
melancol�a que se lle adivi�aba no
fondo dos ollosÓ e, como Òhome que
cre no que faiÓ ÑIsaacÑ, Òradical en

moitas cousasÓ, at�palle unha explica-
ci�n interesante Garc�a Sabell no seu
artigo ÒRetrato antropol�xico de Xes�s
Alonso MonteroÓ. Escribe al� o ilustre
antrop�logo:

Todo nel reborda de afectividade, de
participaci�n humana, de fondo
senso de amistade. Alonso Montero
� un bimbio que est� en constante
vibraci�n. Cando leva a cabo unha
valoraci�n axiol�xica, o primeiro
que sofre � el mesmo. ÀPor qu�?
Sinxelamente porque � un emotivo.
Sempre obedece a motivos transra-
cionais. A s�a actividade, no extre-
mo m�is extremo, � de �ndole po�ti-
ca.

Investigador rigoroso, mestre,
se�or da palabra, servidor da liberdade
e da xustiza, home vinculado � terra e
apaixonado devoto da s�a Galicia.
Estas son, de certo, as coordenadas nas
que se move Alonso Montero. E �,
mesmo, neste �mbito no que � necesa-
rio intentar achegarse � comprensi�n
do Alonso pouco f�cil, radical, provo-
cador de medos e xenreiras. Porque
Xes�s � Ñcomo o lembra Fern�ndez
del RiegoÑ Òun todo no que se con-
funde, dalg�n xeito, o home co escritor
e o idealistaÓ, Òun home comprometido
coa idea e coa palabraÓ, un home que
Òentende que o dereito � verdade
implica o dereito a desenmascarar a
mentira p�blica.Ó 

Ant�n Santamarina, a trav�s de
ÒAnacos das memorias de David çlva-
rez CarballidoÓ, c�ntanos ÒDe c�mo e
con quen o profesor se meteu en pol�ti-
caÓ. Unha referencia que non esquece
nin D�az Pardo, nin Borob� cando fala
do ÒXes�s Alonso, fil�logo de
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Ventosela, profesor de enerx�a, orador
natoÓ. M�ndez Ferr�n salienta, en
ÒAlonso e a saudadeÓ:

De por parte, [Alonso Montero] foi
acumulando saberes da s�a especia-
lidade Ñsempre lingua e literatura
galegasÑ que cristalizaron nunha
sucesi�n millonaria de ensaios, arti-
gos, estudios, tratados, escolios,
conferencias, nos que o noso autor
escudri�ou numeros�simos xace-
mentos que permanec�an esqueci-
dos ou inc�gnitos e deitou �s enxu-
rradas luz interpretativa, sempre fiel
a unha concepci�n cr�tica do mundo
que el quixo identificar coa �tica do
compromiso e coa cultura marxista,
de modo tan laborioso como apaixo-
nado.

Con Galicia sempre como centro e
obxectivo �ltimo de t�dalas s�as
inquedanzas, como evoca, con fervoro-
so entusiasmo, Luis G. Tosar, Òpechan-
do os ollos da cara para poder ollar cos
do coraz�n a Xes�s Alonso MonteroÓ.
Escribe Tosar:

[...] o rapaz nado en Vigo e criado en
Ventosela, non podr�a permanecer
alleo �s degraus e ritmos tel�ricos
que rexen anualmente o seu fermo-
so pa�s; os labores da cava, da poda,
da ata, e da vendima, para despois
volver sempre � comezo. A s�a
estrela, pois, �a ser a do home de
ideas avanzadas, progresistas,
namorado militante da palabra, ser-
vidor da liberdade e da xustiza,
mestre de mestres, sabio en moitos
saberes, cidad�n comprometido coa
comunal arela dunha patria m�is
nosa, atenta � canto, pero tam�n �
espada, chea de luz, de x�lgaros e de
boa xente. Esa � a Galicia de Xes�s,
m�is completa e posible se cabe, que
a Galicia Ideal de Castelao en Bos
Aires.

O seu maxisterio e, sobre todo, as
s�as dotes excepcionais de comunica-
dor foron e son unha sorpresa constan-
te ata para os m�is �ntimos. Blanco
Vald�s, que intenta no seu artigo recu-
perar un tempo que a s�a idade non lle
permitiu vivir ÑÓos cuarenta e os cin-
cuentaÓÑ, recolle Òreferencias, de
moita xente, de tanta xente, distinta de
ideolox�a, de profesi�n, de xeraci�n,
mesmo de entorno social ou cultural;
pero que coinciden todos en lembrar
un maxisterio exemplar, alicerzado no
patrocinio da liberdade como valor ful-
cral do pensamento e da instrucci�n
que, pechando o c�rculo, nos fai libresÓ.
Os que te�en recordos persoais con
Xes�s, como Ant�a Cal V�zquez, conf�-
sannos Òtodos cheos dun benfacer por
Galicia, pola xustiza, pola literatura,
polas ideas, polas palabrasÓ. ÒAlonso
Ñl�mbrao CasaresÑ falaba cunha dic-
ci�n coidada, modulando a voz coa
perfecci�n dun orador profesional,
rubricando as frases con xestos e move-
mentos das mans sobrios e elegantes,
constru�ndo o seu discurso dun xeito
claro, harmonioso e moi ben equilibra-
do.Ó

Se�or das palabras. ÒAlonso
Montero Ñescribe M» Fernanda
SantiagoÑ es uno de esos navegantes
del mar c�smico de las palabras, ese
deje nost�lgico del marinero me hace
cerrar los ojos y escuchar su voz apa-
sionada, de las ondas del mar interior,
verde, de la Galicia de los campos de
mar; su voz indignada, sorprendida
a�n ante el poder configurador de las
palabras que pueden hacer brotar
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comedias pero tambi�n herirlas inevi-
tablemente de muerte. Comparte Ñcre
M» Fernanda SantiagoÑ el sentimien-
to, que tantas veces hiciera notar Freud,
de que las palabras fueron, en su ori-
gen, magia, por lo que conservan, toda-
v�a, parte de su poder: mediante las
palabras se puede hacer feliz o destro-
zar a las personas.Ó

E Xes�s Ñcomo o ve Fern�ndez
del RiegoÑ Òb�tase todo enteiro a vivir
falando e a falar vivindoÓ e Òcando fala
non est� s�, xa que logoÓ:

Est� co p�blico que escoita a s�a
palabra. Dialoga, coma se dix�ra-
mos, con el.

Son m�is de cento oitenta as sina-
turas que preferiron outros vieiros para
colaboraren nesta Homenaxe � profesor
Xes�s Alonso Montero, intentando, cos
seus traballos, dar testemu�o da s�a
admiraci�n polo labor do investigador
e do mestre nos �mbitos concretos da
Lingua, da Historia, Cultura e Sociedade e
da Literatura. Outro xeito, sen d�bida

non menos eficaz, de contribu�r desde
unha perspectiva diferente a este debu-
xo imposible do home que Ñen pala-
bras das coordinadoras desta obra
magnaÑ Òresponde a unha concepci�n
do saber integral, na que o humanismo
�, m�is ca unha disciplina, un xeito de
estar no mundoÓ.

Isto � un libro homenaxe. Os lec-
tores poden, sen d�bida, rematar com-
partindo coas profesoras Rosario çlva-
rez e Dolores Vilavedra ÑÓLimiarÓÑ a
conciencia Òdo perigo de extinci�n
desta especieÓ que representa o home-
naxeado Xes�s Alonso Montero. Pero,
tam�n, atopar nel o alento do seu
exemplo, superando con esperanza
unha perda que, en verdade, s� pode-
mos pensar Òcon saudade e con
temorÓ.

Manuel Quint�ns S.
Centro Ram�n Pi�eiro

para a Investigaci�n en
Humanidades

Santiago de Compostela
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O SENTIDO ÚLTIMO DOS LIBROS HOMENAXE

Os pobos, as instituci�ns e as per-
soas resist�monos a renunciar � compa-
��a daqueles membros e amigos que
sentimos parte de n�s mesmos, prota-
gonistas nas nosas propias vidas. Os
monumentos � s�a memoria, que lles
ofrecemos como unha honra e unha
manifestaci�n p�blica do noso reco�e-
cemento, son, no seu senso m�is pro-
fundo, a expresi�n da nosa vontade de
non esquecelos, do noso esforzo derra-
deiro por detelos � nosa beira. Non,
certamente, de calquera xeito sen�n
mesmo, a�nda que s� sexa dun modo
simb�lico, con aqueles atributos que o

fixeron motivo da nosa admiraci�n, do
noso agradecemento.

Non pod�an, pois, ser m�is afortu-
nadas as palabras de Dar�o Villanueva,
rector da Universidade de Santiago de
Compostela, cando, no pr�logo de A
educaci�n en perspectiva, afirma: Òun
libro constit�e o monumento m�is efi-
caz que se lle pode facer a un home de
pensamento e de verba como foi o noso
compa�eiro e amigo Lisardo Doval.Ó

Isto � este libro Homenaxe � profe-
sor Lisardo Doval. Unha obra na que
setecentas setenta e nove colaboraci�ns
queren ser testemu�o dos milleiros de
amigos e compa�eiros que, na s�a
ausencia inevitable, queren afirma-la

T�tulo: A educaci�n en perspectiva. 
Homenaxe � profesor Lisardo Doval 
Salgado

Autor: VV. AA.
Edici�n: Miguel Anxo Santos Rego
Editorial: Servicio de Publicaci�ns e 

Intercambio Cient�fico da 
Universidade de Santiago de 
Compostela, 2000

N�m. pp.: 870
Tama�o: 24 x 17

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 30 - Febreiro 2001
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s�a irrenunciable presencia. Mesmo
coma o que sempre foi, Òvir bonus et
dicendi peritusÓ, como o lembra
Miguel Anxo Santos Rego.

A propia organizaci�n do contido
deste libro configura, nunha perfecta
estructura triangular, este triple obxec-
tivo: xustifica-la raz�n dos nosos desa-
cougos diante da imposibilidade dun
adeus que quere ser s� un deica sempre
ÑÒPr�logoÓ, ÒIntroducci�nÓ, ÒNota
biogr�ficaÓ e ÒEscolma do traballo do
profesor Lisardo DovalÓ: p�rtico obri-
gado, evocaci�n e presencia do noso
homenaxeado respectivamenteÑ;
facer memoria da imaxe que temos do
amigo e compa�eiro, da nosa d�beda
con el, e do seu propio testemu�o como
mestre ÑÓA figura humana de Lisardo
DovalÓ, primeira parte; ÒA educaci�n
en perspectiva: o valor da pedagox�a
na configuraci�n humanaÓ, ÒA educa-
ci�n en perspectiva hol�stica. Neuro-
ciencia e pedagox�aÓ, e ÒVariaÓ, partes
segunda, terceira e cuarta; as� como
ÒEscolma de textos de Lisardo DovalÓ,
quinta parte. Labor arquitect�nico que
estivo a cargo de Miguel Anxo Santos
Rego, Director do ICE e amigo �ntimo
de Lisardo, con quen compartiu inque-
danzas e so�os que son parte esencial
do home.

Para todos n�s, incluso para os
que colaboraron na elaboraci�n deste
libro, a s�a lectura conv�rtese deste
xeito nun cami�o de confirmadas cer-
tezas cara � encontro co amigo e com-
pa�eiro. Cada unha das s�as partes �,
desde o mesmo frontispicio da s�a

entrada, un anuncio desa desexada
esperanza.

Desde a primeira p�xina, cada
traballo Ñcada palabraÑ significa un
achegamento � Òfigura humana de
Lisardo DovalÓ, � s�a condici�n de
mestre de mestres. Un home que,
seguindo a orde da s�a aparici�n no
libro, Òcoidaba indispensable o di�logo
aberto e sen preconceptos, a conver-
xencia de posturas, a integraci�n de
vontadesÓ; Ò� s�a beira fal�base, discu-
t�ase sen tregua, pens�base en grupo,
pero sobre todo sorr�aseÓ; este era o seu
lema pedag�xico: ÒUna gota de miel
atrae m�s moscas que una tonelada de
hielÓ; foi Òun genuino hombre de ciencia
que supo armonizar lo nuevo y lo anti-
guoÓ. Tres aspectos foron o signo do seu
valor como individuo e como acad�mi-
co: o seu reencontro coa contribuci�n
krausista � educaci�n, Òla aplicaci�n de
las t�cnicas de Freinet que tienen como
inicio la confianza en el entorno donde
vive el ni�oÓ Òy, en tercer lugar, su
constante y permanente deseo de lo
cient�ficoÓ. Lisardo Òcultivaba la amis-
tad y por su forma de ser era muy dif�-
cil que tuviese enemigosÓ, home de
fonda Òpersonalidad e ingenioÓ, as
s�as Òdevociones y vocacionesÓ foron
o galeguismo e a pedagox�a: Ògalle-
guista en el sentido puro y vital, enrai-
zado en la tierra como aspiraci�n y sen-
timientoÓ e Òprofesor radical y
comprometidoÓ. ÒDoval era un educa-
dor, un colega dos colegas que apren-
d�an, un profesor na aula e na r�a, un
mestreÓ, sobresa�an nel a s�a Òsensibi-
lidade, o compromiso e vinculaci�n
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permanente coa Terra e coas xentes do
pa�s que Lisardo ti�a de seuÓ. ÒEn su
vida personal la amistad ten�a sitio de
honor. La cultivaba con esmero.
Siempre pensaba en los dem�s, en lo
mejor para el otro, aunque ello lo per-
judicaseÓ; un renacentista: Òinjertaba
un �rbol con la misma destreza con que
impart�a una clase o hac�a su vinoÓ;
Òhablaba perfecto gallego, pero con
aquel tono dulce de los paisanos, que
no molesta a los castellanohablantes y
que no impide seguir la claseÓ; ÒNunha
persoa tan formal e seria coma el, o seu
sentido do humor conlevaba un trato
agradable e �a xunguido cunha retran-
ca fina e sutil, nunca ferinteÓ; ÒÁQue
dicir da s�a camarader�a e do seu pro-
fundo v�nculo co noso ser galego, coa
nosa cultura, coa nosa lingua...!Ó;
ÒLisardo Doval, n�mada, peregrino,
romeiro silandeiro dun al�n definiti-
vo...Ó.

ÒVir bonus et dicendi peritusÓ,
como resumir�a Miguel A. Santos
Rego.

Nos traballos que conforman o
segundo achegamento � mestre Ñpar-
tes segunda, terceira e cuartaÑ os
autores ofrecen experiencias persoais
da s�a propia actividade investigadora
no �mbito no que se mov�a con maior
intensidade Lisardo Doval. Se na ante-
rior �an ter cabida Ñcomo nos lembra o
propio editorÑ Òestudios biografica-
mente orientados, notas e reflexi�ns
amigablemente enraizadas no perfil
humano de LisardoÓ, nesta segunda Òo
libro discorre por canles de encontro e
contig�idade formal entre autores e

entregas para a imprentaÓ, mentres que
os que figuran no apartado de ÒVariaÓ,
Òsen ning�n criterio de sucesi�n espe-
cial dentro do textoÓ, Òpermiten cali-
bra-la capacidade de convocatoria
deste pedagogo compostel�n, sementa-
dor e cultivador de amistadeÓ.

Son m�is de seiscentos traballos
Ñexactamente seiscentos vintecatroÑ
asinados, na s�a maior�a, por ilustres
pedagogos e mestres de reco�ecido
prestixio. Nomealos aqu� ser�a eviden-
temente un abuso e, se cadra incluso,
un absurdo. Naceron todos coa vonta-
de �nica de seren voceiros da memoria
de Lisardo Doval, da s�a consagraci�n
� mundo do ensino. E, sen embargo,
non son na realidade m�is ca simples
restos silenciosos nun mausoleo do que
s�, como L�zaro, se poder�n erguer
vivos para berr�rno-las s�as mensaxes
� voz do propio Lisardo. ÁTemeraria
contradicci�n!

Na Òparte VÓ prod�cese � fin o
encontro persoal do lector co propio
Lisardo, coas s�as propias palabras, co
seu pensamento e a expresi�n m�is
serena dos seu so�os, desacougos e
inquedanzas como home e como mes-
tre. Tr�tase s� dunha Òescolma de tex-
tos de Lisardo DovalÓ, moi lonxe, non
s� da s�a obra docente, sen�n incluso
da s�a obra escrita. O lector entende,
de certo, esta eiva, ben que ela poida
significa-la ausencia de aspectos do seu
pensamento, tan renovadores coma a
s�a tese doutoral O traballo productivo,
factor de educaci�n, na que, entre outras
cousas, se atreve a adiantar: ÒEl ciclo de
la Escuela del Trabajo no habr� tocado
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a su fin mientras esto no suceda, mien-
tras el estudiante no sea considerado
como un trabajador y la escuela un cen-
tro de trabajo, productivo y, por tanto,
remunerado de forma similar a como
se remunera el trabajo productivo del
adulto.Ó

ÒLisardo Ñcomo nos lembra na
introducci�n Miguel Anxo Santos
RegoÑ escribiu moito e publicou s�
aquilo que foi convencendo � seu cr�ti-
co parecerÓ. Resulta, pois, abondo sig-
nificativa, a�nda parec�ndonos limita-
da, a escolma que se ofrece aqu�. Os
t�tulos son suficientemente expresivos:
ÒAportaciones del diagn�stico en edu-
caci�n. De la historiograf�a al concep-
toÓ ÑÓpublicado originalmente en
Revista de Investigaci�n Educativa, n�m.
26 (1995)ÓÑ; ÒChequeo al intelectual
como educador para el cambioÓ 
ÑÓpublicado originalmente en Cae-
sura, n�m. 6 (1995)Ñ; ÒAcercamiento
etimol�gico al t�rmino Ôeducaci�nÕÓ 
ÑÓpublicado originalmente en Revista
Espa�ola de Pedagog�a, a�o XXXVII, oct.-
dic. 1979ÓÑ; e ÒThe traditional VS.
New approaches to diagnostic and
archievement testingÓ ÑÓpublicado
originalmente en Sonnier, I. L. (ed.)
(1985), Methods and Techniques of Holistic
Education, Charles C. Thomas Publ.,
Springfield, IllinoisÓ.

Miguel Anxo Santos Rego, coma
n�s mesmos, non participa, de certo,
do pesimismo radical de Unamuno
cando, � expresa-lo seu fondo desacor-
do co home que non s� se resigna a non
gozar m�is ca desta vida, sen�n que

renuncia a outra e ata a rexeita, escribe:
ÒY todo eso de que viviremos en nues-
tras obras, en nuestros hijos y en la
memoria de las gentes, y que todo se
renueva y transforma y que contribui-
remos a hacer una sociedad m�s per-
fecta, todo eso me parecen miserabil�si-
mos subterfugios para escapar de la
honda desesperaci�n.Ó Miguel Anxo,
coma n�s, cre que Òpolos vieiros da
lembranzaÓ podemos ter m�is preto o
amigo ausente, podemos Òseguir con-
tando con elÓ. No par�grafo con que
remata o seu espl�ndido traballo escri-
be:

O adeus � un estra�o suceso. Dun
amigo nunca nos despedimos. De
Lisardo � imposible facelo. Aboia na
memoria, nese bendito recept�culo
da vida emotiva, como unha estrela
agradable e ventureira.

Esta � a raz�n �ltima dun libro
homenaxe a un amigo e compa�eiro
que, como Lisardo Doval, nos deixa na
m�is profunda soidade dunha parte
importante de n�s mesmos. As�, con
Miguel Anxo, confiados na superaci�n
da Òdesesperaci�nÓ unamuniana,
Òqueremos Ñrepetindo as s�as mes-
mas palabrasÑ mandarlle recado a tra-
v�s destas p�xinas da nosa gratitude e
do noso agarimoÓ.

Este � o convite do editor e de
cantos colaboraron na elaboraci�n
deste libro Homenaxe � profesor Lisardo
Doval Salgado. Unha viaxe simb�lica
que, se no �mbito espiritual se consu-
ma no reencontro co amigo e compa-
�eiro ausente, no plano material, como
unha obra arquitect�nica acabada, se
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pecha mesmo no ep�logo co que a
m�xima autoridade acad�mica, o
Conselleiro de Educaci�n e Ordenaci�n
Universitaria, nos remite de novo �
p�rtico aberto na entrada polo Rector
da Universidade de Santiago de
Compostela. Penso que o arquitecto-

director-editor ben merece a nosa felici-
taci�n.

Manuel Quint�ns S.
Centro Ram�n Pi�eiro

para a Investigaci�n en
Humanidades

Santiago de Compostela
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Despois da recente edici�n dunha
das mellores obras teatrais de Xes�s
San Luis Romero, Rosi�a, por Edici�s
do Castro a finais do ano 1998, chega
agora �s librer�as unha edici�n parcial
da numerosa obra po�tica deste autor.
S�mase as� un t�tulo m�is � reco�ece-
mento p�blico que se lle debe a este
humilde e, ata hoxe, case esquecido
escritor po�tico e teatral. Nacido en
Carballo no ano 1872 e finado en
Santiago de Compostela en 1966,
desenvolveu tam�n unha interesante
actividade pol�tica (que mesmo o levou
a padece-lo c�rcere).

Comeza o libro cun apartado bio-
bibliogr�fico complemento da informa-
ci�n que, sobre estes aspectos, se daba
na edici�n de Rosi�a, diferenciando 
Ñno total exhaustivo da s�a obra dis-
po�ible en manuscritos e recortes de
prensaÑ as composici�ns po�ticas
datadas e sen datar, a obra dram�tica e
a menos importante, literariamente
falando, obra epistolar-pros�stica.

A continuaci�n, segue a edici�n
dos textos titulados polo autor como
Versos escritos en Buenos Aires. P�dese
ler unha explicaci�n do manuscrito

(aumentada minuciosamente polas
oportunas notas a p� de p�xina), a refe-
rencia �s problemas da transcrici�n
(graf�as, erros, d�xitosÉ), un estudio da
lingua (fon�tica e fonolox�a, morfolo-
x�a, sintaxe e l�xico), as� como os perti-
nentes criterios de edici�n. Hai que
salienta-lo car�cter e a influencia pon-
dalianos, e tam�n o romanticismo que
expresan estes poemas, uns costumis-
tas, outros fant�sticos, outros patri�ti-
cos, etc., editados con alteraci�n da
orde do manuscrito que queda coa
seguinte cronolox�a: ÒEn lembranzaÓ
(1894), ÒA GaliciaÓ (1895), ÒA
Berganti�osÓ (1895), ÒÁViriato!Ó (1895),
ÒEnsonoÓ (1895), ÒDous valentes a
berrarÓ (1896), ÒÁViva Espa�a!Ó (1898).

Do estudio, destac�mo-las an�li-
ses das seguintes cuesti�ns: a) uso da
graf�a y, ag�s nos ditongos decrecentes;
b) sistema de acentuaci�n bastante
regular; c) uso do acento circunflexo,
do gui�n e do ap�strofo; d) vacilaci�n
no emprego da primeira e segunda for-
mas do artigo determinado; e) vacila-
ci�ns nas contracci�ns de preposici�n
m�is artigo ou demostrativo; f) d�bidas
no x�nero das palabras rematadas en 
-axe; g) conxugaci�n verbal e l�xico dia-

T�tulo: Versos escritos en Buenos Aires e 
outros poemas

Autor: Xes�s San Luis Romero
Editor: Alfonso Rey L�pez
Editorial: Librer�a Follas Novas, Santiago 

de Compostela, 1999
Colecci�n: Libros da Frouma
N�m. pp.: 108
Tama�o: 21,5 x 14
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lectais da zona compostel� (no galego
occidental); h) ausencia de artigo deter-
minado na construcci�n de posesivo +
substantivo; i) arbitrariedade na colo-
caci�n do pronome persoal �tono; 
j) pseudogaleguismos.

O seguinte apartado � a edici�n
dunha selecci�n de poemas Ñdezasete
exactamenteÑ que foron publicados
na prensa da �poca, con tem�tica cir-
cunstancial-realista, de homenaxe ou
patri�tica, con certos detalles moder-
nistas (como se apunta na solapa). A
diferencia do grupo anterior, neste non
hai explicaci�ns gr�ficas porque � non
haber manuscrito a fonte son fotoco-
pias de recortes de prensa recollidos
polo propio autor no seu d�a.
Tampouco se fai un estudio ling��stico
porque non se ten a certeza de se a
forma publicada � responsabilidade do
autor ou do editor do momento. Como
exemplo sirvan os dous seguintes t�tu-
los: Soneto posto nÕo �lbum con que a
Asociaci�n dÕa Prensa dÕa Cru�a obsequiou
o gran violinista Manolo Quiroga (no
texto publicado co n�mero II), e Ao meu

querido i-ademirado amigo Camilo D�az
Bali�o (no texto XV).

Compl�tase o estudio cunha bre-
v�sima bibliograf�a, centrada funda-
mentalmente na pouca informaci�n
dispo�ible sobre o autor e a s�a obra,
froito dun a�nda hoxe escaso estudio
investigador.

En conclusi�n, tr�tase dunha
pequena mostra da numerosa obra
po�tica de Xes�s San Luis Romero,
paso previo fundamental para unha
posterior edici�n completada que nos
achegue novas contribuci�ns literarias
e ling��sticas sobre o galego de finais
do XIX e, sobre todo, de principios do
s�culo XX. Quedamos � espera, tam�n,
da publicaci�n de novos t�tulos teatrais
deste autor que est�n en preparaci�n.
Interesar�a que sa�sen igualmente � luz,
como ap�ndice dun t�tulo maior, os
seus escritos pros�sticos, a�nda que s�
sexa con valor biogr�fico e social.

Mar�a Jos� Torres Rodr�guez
Instituto Cobaterre�a

Baiona
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Contrasta o ben que escribe este
autor co pouco que se prodiga nos
medios. î mellor � unha percepci�n
subxectiva, porque cando se lle toma
admiraci�n a un autor medra propor-
cionalmente a gana de o�lo falar. Xa o
dic�a Holden Caulfield, o protagonista
de O gardi�n entre o centeo, coa s�a gra-
cia: un escritor bo � aquel � que che
entran ganas de chamalo por tel�fono.
Que un escritor non saia moito polos
parladoiros medi�ticos sempre se pres-
ta a un comentario que non debe
renunciar a ser suspicaz. Pode deberse
� propia determinaci�n do autor que
opta por unha forma m�is de singulari-
dade en vez do achegamento �s grupos
literarios organizados que dispensan
presencia en papeis e ondas. Pero
tam�n pode ocorrer que o escritor estea
sometido � chamado efecto Bourget
(Paul Bourget fixo todo o que puido
para que Marcel Proust non publicara
nin fora noticia, por medo a que deslu-
cira os seus propios libros). Ten m�is
enerx�a do que se pensa este efecto na
literatura universal. O caso m�is extre-
mo c�ntanolo Voltaire a prop�sito de
Gregorio O Grande, que fixo queima-la
biblioteca palatina para que non se pui-

desen ler m�is libros c�s seus. En nin-
gunha literatura falta un home con
estes instintos b�sicos. Na nosa �
mellor tampouco. Sempre hai un pir�-
mano destes do pa�s agochado entre as
silveiras. Ou se non Ñ� outra modali-
dadeÑ sempre pode habe-lo que en
Portugal chaman un Òescritor lousaÓ,
que pesa, esmaga e afoga a outros que,
tendo merecementos, non se dan
levantado.

Con estes ÒrachizosÓ insinuantes
quixen quentar un pouco a atenci�n
que creo merece un escritor tan discre-
to como Xurxo Borraz�s. E digo escri-
tor como unha natureza que vai m�is
al� da do narrador. A nosa literatura d�
moitos narradores (porque contar est�
no noso inconsciente colectivo de larei-
ra milenaria), pero menos escritores.
Non � a mesma cousa, como afirmou
Rolland Barthes. O narrador conf�rma-
se, con demasiada frecuencia, con his-
toria e carpinter�a; o escritor padece
m�is Òa febre do estiloÓ.

Na maleta presenta un relato que
poderiamos chamar rurbano, que enca-
na nesa tem�tica que v�n dos anos
oitenta, o cambio de mundos, Òsufin-

T�tulo: Na maleta
Autor: Xurxo Borraz�s
Editorial: Sotelo Blanco, Santiago, 2000
N�m. pp.: 217
Tama�o: 21 x 14

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 30 - Febreiro 2001
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cadaÓ en personaxes que deixan a
infancia na aldea e v��ense facer
homes (homi�os, malpocados) � cida-
de. Pasan da figueira do eido � sem�fo-
ro. Do lameiro � Citro�n. Dentro deste
noso x�nero do realismo semaf�rico, a
novela de Borraz�s recolle a peripecia
dunha parella de media vida, Pepe e
mais Carme, que recorren o pa�s cunha
maleta de cartos entre as pernas (os
cartos son o sexo destes tempos), que o
home atopara en ocasi�n minxitoria
abandonada nun mu��o. Establ�cese
ent�n unha primeira delimitaci�n
estructural baseada nun tri�ngulo sen-
timental: el, ela e a maleta (ou mesmo
un m�nage � trois, porque a maleta
chega a durmir na cama con eles), que
serve para marca-lo espacio onde se
concitan, desposu�dos de calquera
grandeza tr�xica, o azar, a estupidez e a
d�bida humana. Zarandeados entre
estas tres forzas, de nada poden estar
seguros estes desgraciados; hai que
acostumarse � d�bida, � incerteza,
como pasa co crocodilo de pedra da
praza de Muros (qu� orixinal detalle),
que non se sabe moi ben se � crocodilo,
caim�n, lagarto arnau, iguana, camale-
�n... ÒO que si era o bicho era de
pedraÓ (p. 123). E de a� os desv�os
Òparafr�nicosÓ de Pepe, para quen os
lindes entre realidade e so�o, entre
vida e morte non existen. As produc-
ci�ns residuais das s�as lembranzas da
aldea e o subconsciente rural concur-
san coa ÒhodiernidadeÓ urbana, que
tam�n resulta moi pouco de fiar. E a
cada paso o av� morto anda solto pola
vida. Estupenda criatura esta do av�,

que v�n sendo un dos �ndices da mes-
tr�a de Borraz�s.

Recorrido o dobre periplo, o bio-
gr�fico e o da ilusi�n millonaria (� final
os billetes da maleta son falsos), v�cti-
mas dun determinismo orixinal (Àpre-
natal?) de nenos ÒnuncaÓ queridos, os
nosos antiheroes perf�lanse nun fondo
existencial s�rdido e absurdo, e asu-
men que para eles Ònunca pasou un
trenÓ. Conf�rmanse cunha permanente
condici�n ÒnenoideÓ, de Òboneco no
pa�s dos nenosÓ, como lle pasa a
Pepi�o (ÒEs coma un nenoÓ, dille
Carme), que merecer�a, ai, o favor
dunha fada dos contos. Tr�tase definiti-
vamente de antiheroes deixados da
man das fadas.

Para compracencia dos que piden
soportes estructurais, a novela de
Xurxo Borraz�s non descoida trama
nin ÒentramadoÓ. (Hai que ver con qu�
felicidade un pouco est�lida se celebra
que un libro se lea dun tir�n. Isto debe
ser consecuencia dunha enfermidade
de transmisi�n textual adquirida pola
adicci�n �s best seller, que case sempre
est�n moi feiti�os de estructura). Sen
embargo, alg�ns episodios da acci�n
parecen entrar en cu�a; menos mal que
a s�a feble verosimilitude se fai descul-
par por ser resultado do Òm�xico traba-
lloÓ que Pepe rende a unha extrava-
gante axencia. Tam�n � certo que
alg�ns tramos, dada a s�a estra�eza
diex�tica, ga�an por iso mesmo unha
especie de autonom�a narrativa, como
pasa co episodio dos albaneis de
Becerre�, ou antes Ñ� dicir, nun inme-
diato plano temporal anteriorÑ co do
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anci�n escritor coa s�ndrome do rapto das
sabinas (ch�mase as� esta moda entre
escritores vellos e vellouqueiros que
dan en casar en segundas n�useas Ñque
dir�a un cubanoÑ con moza nova e
garrida). O tema � bonito e poder�a
resultar ÒfruitivoÓ tratado con fina
maledicencia brit�nica, pero res�lvese
pola v�a lixeira de rebaixa-lo vello
escritor a algo as� coma acad�mico da lin-
gua, digo eu, que � a gloria ou o risco
que agarda a todo escritor vello que
casa con muller nova.

De Xurxo Borraz�s o que nos
gusta moito � o estilo. Nesta ocasi�n
escapado de tentaci�ns metaliterarias e
culturalistas, moi deostadas ultima-
mente por certa cr�tica que cre que a
literatura s� se fai coa fisiolox�a. Os
libros feitos con libros irritan moito �s
lectores non afectos �s libros. Resulta
moi saboroso o esparexido de humor �
longo do relato (un humor �s veces

grouchomarxiano) que revela un talen-
to que o seu autor dosifica, pero do que
se lle supo�en boas reservas. Calla en
frases Ògr�mmicasÓ dunha calidade a
rentes do aforismo.

Os di�logos pos�en un verismo
admirable, s� desvirtuado nalgunha
moi rara ocasi�n en que se emprega en
vez do debido termo expletivo outro
inoportunamente referencial. (Isto �
mellor � cousa dalg�n corrector de cur-
si�o e pi��n fixo, que tam�n chos hai).
Concorda co verismo dialogal a limpi-
dez ret�rica dunha textura na que se
espallan visualizaci�ns de suxesti�n
fotogram�tica, unhas veces de calidade
l�rica e sempre de encanto emocional,
que redondean ese regalo final que se
chama o pracer do texto.

Xos� Manuel G. Trigo
Instituto de Ames

Bertamir�ns 
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Jos� Carlos Somoza, o polifac�tico
escritor cubano residente en Espa�a,
autor, entre outras, da novela finalista
do Nadal, Dafne desvanecida, fai unha
proposta ousada coa s�a �ltima obra.
O ano 2000, ano do chibo por antono-
masia, a�nda que tam�n dos bartlebys
de Vila-Matas, vai deixar un oco para
Somoza e a s�a, supo�o eu, controver-
tida novela.

Lermos La caverna de las ideas
implica a aceptaci�n impl�cita por
parte do lector dunhas convenci�ns
literarias que non lle quitan m�rito �
obra. Por exemplo, a natureza do texto
grego cl�sico que traduce o protagonis-
ta sen nome Ño traduttore traditore
paradigm�ticoÑ, pois para un fil�logo
ser�a impensable, e case que aberrante,
a existencia dunha obra destas caracte-
r�sticas; o mesmo que o oficio do detec-
tive (Heracles P�ntor) protagonista do
manuscrito (un investigador na Grecia
de Sol�n soa un pouco raro, pero
tam�n o Guillerme de Baskerville de
Eco, ou ben o freire Cadfael de Ellis
Peters, por nomear dous; hoxe en d�a
proliferan os detectives en t�dalas
�poca hist�ricas), son froito das con-

venci�ns e mais do poder receptivo do
lector.

A novela ten d�as li�as paralelas
en principio: a novela do pergami�o,
situada na Atenas de Plat�n, e a tra-
ducci�n simult�nea deste pergami�o
coas notas � p� da p�xina que reflicten
as d�bidas e impresi�ns do traductor.
Penso que � orixinal Ñpolo menos non
co�ezo precedentesÑ o uso das citas
como parte doutra trama, e m�is por-
que esas li�as, nun momento, coma as
v�as do tren vistas � lonxe, semellan
converxer cara a un final que adivi�a-
mos asombroso.

Aqu� entran as claves da literatu-
ra fant�stica, ou cando menos iso � o
que o autor nos fai pensar: o traductor
ve como o texto traducido pos�e un
significado arcano, Òeid�ticoÓ, e de
s�peto dec�tase do paralelismo dun
personaxe do manuscrito coa morte do
primeiro traductor deste; e non s� iso: o
traductor, nun xogo de espellos inquie-
tante, vese reflectido no propio manus-
crito, nota a sensaci�n f�sica de que o
texto vive nel, ou el no texto, coma
unha maldici�n que se mant�n durante
s�culos. Mentres tanto, os paralelismos

T�tulo: La caverna de las ideas
Autor: Jos� Carlos Somoza
Editorial: Alfaguara, Madrid, 2000
N�m. pp.: 429
Tama�o: 21,5 x 13
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entre o tempo da narraci�n do perga-
mi�o e o tempo da outra trama, que,
pensamos, acontece no presente,
s�guennos a desorientar coma os pla-
nos narrativos que se entretecen.

Sen embargo, ata a fin non imos
saber que todo � imaxe, espello, enga-
no. Cando se produce o suposto
secuestro do traductor hai algo que
non funciona, posto que o autor tensa a
corda dun xeito que a trama comeza a
ser inaceptable; o tema da eidesis (o sig-
nificado oculto nun texto) resulta insis-
tente de m�is, e a aceptaci�n do lector
de tantas voltas e reviravoltas faise difi-
cilmente resistible. Penso que � un risco
calculado do autor, xa que � fin da obra
todo Ña coincidencia dos nomes gre-
gos en �mbalas d�as tramas, os impo-
sibles paralelismos destas, o rapto
inveros�mil do traductor, etc.Ñ adquire
un alto grao de verosimilitude gracias �
�ltima sorpresa que nos ten reservada.

Por outra banda, a medida que
l�mo-la novela, � de resalta-la docu-
mentaci�n exhaustiva da vida coti� da
Atenas cl�sica, desde os aspectos mera-
mente xeogr�ficos ata os costumes e os
problemas da �poca, as disquisici�ns
filos�ficas sobre o idealismo de Plat�n,
que vai asomar � fin coma unha das
pedras angulares da novela, as� como a
�nfase na proliferaci�n de sectas, un
tema tan moderno que xa era un pro-
blema hai dous mil qui�entos anos. �
esta unha das ensinanzas de Somoza �

lector, a tese de que por moito que pase
o tempo o home persiste nas s�as mes-
mas procuras ou vicisitudes. Por
po�ermos un exemplo, a interesante
oposici�n Apolo-Dionisos que se pode
traducir, respectivamente, coma racio-
nalismo Ñencarnado na AcademiaÑ
contra irracionalismo Ñeste rol perten-
ce �s ÒmisteriosÓÑ, ou ben coma civili-
zaci�n contra instinto. Est� ben claro
que as dicotom�as nomeadas a�nda
existen na nosa sociedade actual e, sen
d�bida, vanse manter por s�culos e
m�is s�culos. Igualmente, hai que
resalta-la �nfase do autor na imposibi-
lidade de traducir sen nos implicar no
texto, a quimera da traducci�n perfecta
que sempre xamais � traiz�n, como di o
dito.

Para rematar, penso que paga a
pena ler La caverna de las ideas, sobre
todo pola sorpresa que agarda na
derradeira p�xina do libro. � daquela
cando somos conscientes de que o
autor real e mailo impl�cito andaron a
xogar connosco, a enganarnos con
trampas sut�s ata que � fin vemos que
estamos diante dunha novela de tese.
Todo � engano, todo � falsidade, menti-
ra, coma as traducci�ns, coma a litera-
tura, coma tantas cousas.

Miguel çngel Otero Furelos
Instituto Os Rosais II

Vigo

5 RECENSIONS  4/4/01  15:25  Página 200



Recensións 201

Coa chegada do ano 2000 aparece
unha nova edici�n da fundamental
novela de William Faulkner, As I lay
dying no orixinal, que nas versi�ns
espa�olas sempre foi traducida como
Mientras agonizo ou mesmo Mientras yo
agonizo. Con respecto � t�tulo, m�is
adiante farei alg�n comentario. Pero o
m�is importante � que por fin esta
novela ten unha versi�n de calidade,
cunha presentaci�n e unha edici�n pro-
pias da magnitude desta obra mestra
da literatura do s�culo XX. Con isto
non estou desprezando a edici�n ante-
rior, feita por Mariano Antol�n Rato
para C�tedra (1989) coa supervisi�n de
Javier Coy, nin moito menos, pois �
excelente e ten a vantaxe de ser m�is
informativa e did�ctica c� de Ana-
grama pola li�a editorial da colecci�n
Letras Universales de C�tedra, mentres
que a de Jes�s Zulaika, da que trata-
mos nesta recensi�n, � respectuosa co
manuscrito orixinal tanto nos diversos
tipos de graf�as coma no uso delimita-
do das cursivas ou as comas, por exem-
plo. Ningunha das d�as versi�ns cae
no erro de tentar traducir expresi�ns
ou pronunciaci�ns locais adapt�ndoas
a unha especie de xerga andaluza,

coma se o sur dos Estados Unidos fose
o de Espa�a (esta tendencia interpreta-
tiva ten sido moi frecuente, e s� hai que
pensar nas traducci�ns � castel�n de
Mark Twain).

As d�as comparten a intenci�n de
se-las versi�ns can�nicas da novela xa
que ambas est�n baseadas no manus-
crito aut�grafo e na copia mecanogra-
fada do propio Faulkner, e mais nas
galeradas orixinais da obra. E a dife-
rencia entre elas penso que � soamente
de matices: a de C�tedra tende a ser
m�is literal mentres que a de
Anagrama � m�is libre, m�is po�tica,
cunha suave cadencia que salva maxis-
tralmente a, �s veces, dif�cil sintaxe de
Faulkner e a fusi�n de imaxes que crea
o autor. Sen d�bida � unha tarefa de
envergadura, un tour de force nada des-
de�able, traducir esta novela zarrapi-
cada de alusi�ns b�blicas e asociaci�ns
de ideas inconscientes que dificultan
moitas veces a comprensi�n xeral do
texto.

O primeiro que vemos, evidente-
mente, � a portada do libro. Os que xa
o leran saben qu�n � a persoa que
asoma por unha pequena fiestra. �

T�tulo: Mientras agonizo
Autor: William Faulkner
Editorial: Anagrama, Barcelona, 2000
N�m. pp.: 244
Tama�o: 22 x 14
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salientable a fotograf�a elixida, tr�tase
de Addie Bundren, a muller da foto, a
esencia mesma da novela e � que se
refire o t�tulo. Os co�ecedores da nove-
la saben que Addie Bundren acaba de
ve-lo ata�de Ñno que vai xacer para
sempre ela mesmaÑ que lle amosou o
seu fillo Cash. Segundos despois disto
vaise tender na cama para morrer unha
vez que a obra estea rematada. Un gran
logro para un abraiante comezo.

Sen embargo, non � a intenci�n
do autor desta recensi�n desmembra-la
novela de Faulkner Ñisto ser�a unha
ousad�a cando ten xerado unha millen-
ta de p�xinas de cr�ticaÑ, soamente
quero descubri-las li�as fundamentais
da obra para os que non tiveron a for-
tuna de lela, ou ben para refresca-la
memoria daqueles que a leron hai
tempo.

Lembr�mo-la �pica viaxe dos
Bundren a Jefferson, a capital do m�tico
Condado de Yoknapatawpha, o
mundo literario do autor, metade real
(ref�rese � Condado de Lafayette, no
estado de Mississippi), metade imaxi-
nario; Addie ped�ralle � s�a familia que
a levaran a enterrar a esta cidade, e
contra vento e marea vano levar a cabo.
Mais non todos por estas raz�ns senti-
mentais sen�n por outras moi diversas,
como por exemplo comprar unha den-
tame nova (o seu vi�vo Anse), ato-
par axuda para abortar (a filla Dewey
Dell) ou, mesmo, ver un tren el�ctri-
co nun escaparate e comer bananas
(Vardaman, o fillo m�is pequeno e atra-
sado, coma o Benji de The sound and the
fury, s�ntomas da endogamia, da dexe-

neraci�n e decadencia dunha terra que
ten pecados de m�is que expiar Àal-
gu�n en nenos con rabi�o de porco?).

A viaxe � a odisea dunha familia
do sur dos Estados Unidos na �poca da
depresi�n; pertencen � clase m�is baixa
� que poden pertence-las xentes de
raza branca: son o que en Am�rica cha-
man a white trash (lixo branco), unha
versi�n americana dos parias, despre-
zados por t�dolos homes de t�dalas
razas. Pero Faulkner sente compaix�n
por esta xente e no x�nero novel�stico,
xa desde El Lazarillo de Tormes, t�dolos
homes e t�dalas mulleres te�en a opor-
tunidade de seren heroes.

Tr�tase da loita do home contra a
natureza e o destino. Un r�o rebordado,
o lume nun cortello, a imposibilidade
de cumpri-la promesa feita � nai por-
que � unha familia nada baixo do signo
da mala sorte. � tam�n a historia
dunha culpa, dun remordemento, do
pasado que fai a un preso, da soberbia
e o orgullo que, coma en t�dalas traxe-
dias, vai supor un alt�simo prezo. A his-
toria � contada polos mesmos persona-
xes da novela a trav�s do recurso do
mon�logo interior: a corrente de pensa-
mento fl�e polas p�xinas do libro e
moitas veces temos que indaga-los fei-
tos por medio do leve rastro dunha
palabra ou unha frase solta. Cada un
deles vive a experiencia � seu modo,
alg�ns sen amosar cambio ning�n na
s�a psique, movidos como est�n por
un interese distinto da promesa feita �
nai (Anse, Dewey Dell); outros sufrin-
do o peso descomunal do traballo
heroico (Darl e Cash, principalmente);
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outros ven a aventura con outros ollos,
como Vardaman, que protagoniza o
cap�tulo-mon�logo m�is curto do libro,
que consiste nunha oraci�n simple:
ÒMi�a nai � un peixeÓ; outro encarna o
ambiguo papel do fillo amante, salva-
dor dos restos da s�a nai do lume e
mais das augas, condenado polo estig-
ma da impureza (Jewel), e por �ltimo, a
voz desacougante de Addie Bundren
explica as raz�ns das s�as decisi�ns.
Non fai xu�zos sobre a s�a infidelidade,
da que naceu Jewel, xustifica o seu
escepticismo sobre o valor que te�en as
palabras, e incluso profetiza a s�a sal-
vaci�n gracias a aquel, o fillo do peca-
do, como se a s�a figura, nin viva nin
morta, sobrevoase a escena desde un
�mbito onde non existe o tempo.

O recurso do mon�logo interior
non � novo en Faulkner: xa o usara na
s�a monumental The sound and the fury,
e penso que �mbalas d�as novelas
constit�en un dos cumios desta t�cnica
que despois Ñe antes, tam�n � verda-
deÑ foi utilizada extensamente. S�
temos que ler unhas p�xinas e mergu-
llarnos nas augas das que despois
beberon Juan Rulfo, Vargas Llosa, ou
Garc�a M�rquez, coma unha mera mos-
tra da influencia de Faulkner, un escri-
tor que, como dir�a Borges doutros, �
unha literatura en si mesmo.

Con respecto � t�tulo, par�ceme
rese�able o feito de que en t�dalas edi-
ci�ns en castel�n desta obra o tempo
verbal sexa traducido por un presente,
cando � evidente que lay � o pasado de
lie, que significa Ôestar tendido, xacerÕ.
Esta mesma frase, segundo o autor, foi

tomada do ÒCanto XIÓ de Odisea
de Homero e � pronunciada por
Agamen�n, cando relata a s�a propia
morte a mans de Existo, o amante de
Clitemnestra, na viaxe �s infernos que
levou a cabo Ulises. Pois ben,
Agamen�n non narra a s�a morte en
presente, loxicamente, e se isto � as�
Àpor que o t�tulo en presente, cando no
orixinal est� en pasado? Non sei se �
que, como a novela sempre foi co�eci-
da deste xeito xa se converteu en algo
consuetudinario, pero non deixa de me
chama-la atenci�n.

Para rematar, penso que a litera-
tura, a gran literatura, crea unha persis-
tencia de palabras, de ecos e mais de
imaxes na memoria; o mesmo que a
pura visi�n ocular � a persistencia de
puntos de luz na retina e, evidente-
mente, ler � ver dunha maneira dife-
rente. Unhas palabras para a memoria:
Addie Bundren fala da s�a vida cunha
convicci�n arrepiante, Vardaman cre
que a s�a nai � un peixe. Unha imaxe: o
ru�do da serra de Cash cando constr�e
o ata�de da s�a nai soa coma unha
ferruxenta camp� tocando a morto,
persegu�ndonos m�is al� dos primeiros
cap�tulos ata que quizais esa mesma
serra sexa a que mutile a s�a perna
gangrenada. Uns ecos: f�lanme de
Macondo, de Comala, de todos eses
mundos literarios creados con tanta
solidariedade coas virtudes e mailas
tachas da especie humana coma a gran-
deza da estatura dos propios escritores.

Miguel çngel Otero Furelos
Instituto Os Rosais II

Vigo
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Lois IX �, xunto a Carlomagno, o
rei franco que concitou un maior inte-
rese nos historiadores da relixi�n, a arte
ou o pensamento medievais. Entre a
abondosa producci�n bibliogr�fica que
apareceu ata o de agora c�mpre desta-
ca-los traballos de Robert Branner, no
que atangue � producci�n art�stica vin-
culada � Corte do Rei Santo, ou Ñm�is
recenteÑ a voluminosa biograf�a reali-
zada por Jacques Le Goff.

Daniel H. Weiss fai, � s�a vez,
unha importante achega consistente en
explora-las grandes obras de arte pro-
movidas polo Capeto que, segundo a
s�a an�lise, reflicten o interese do
monarca por vincula-la s�a estirpe coa
dos reis b�blicos. Para conseguilo s�rve-
se dunha imaxiner�a e unha arquitectu-
ra que, a pesar de significar novas con-
quistas pl�sticas e t�cnicas, funden as
s�as ra�ces na tradici�n.

Weiss divide o seu estudio en tres
apartados: 

O primeiro oc�pase de examinar
un dos monumentos capitais da arqui-
tectura g�tica: a Sainte-Chapelle, cons-
tru�da no coraz�n da cidade cunha
dobre funci�n, lugar de devoci�n para

o rei e mailos seus achegados e inmen-
so relicario destinado a alberga-la
Coroa de Espi�as (comprada �s vene-
cianos por unha cifra astron�mica) e
parte da Cruz. Segundo Weiss, 
San Lois buscaba deste xeito equipara-
se �s emperadores Constantino e
Heraclio, ambos estreitamente vin-
culados � historia de Vera-Cruz, e 
converter Par�s nunha nova Terra
Santa.

Sinala Weiss una serie de edificios
que puideron servir de modelo Ñideo-
l�xico ou est�ticoÑ � hora de concibi-la
abraiante Ògaiola de cristalÓ: a Capela
Palatina de Carlomagno ÑÓFor Louis
IX, a king intensely interested in royal
lineage and genealogy, the decision to
build a magnificent new reliquary cha-
pel was no doubt informed by the
model of his predecessorÓ (p. 25)Ñ; 
a Capela Palatina de Palermo ÑÓcon-
ceived above all as a political monu-
mentÓ (p. 22)Ñ ou, xa no plano est�ti-
co, as capelas episcopais de Laon e
Reims.

As grandes vidreiras, parte fun-
damental da suntuosa decoraci�n do
edificio (que fixo proclamar � poeta

T�tulo: Art and Crusade in the Age of Saint 
Louis

Autor: D. H. Weiss
Editorial: Cambridge University Press, 

Cambridge, 1999
N�m. pp.: 279
Tama�o: 26 x 19
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Jean de Jandun: Òun poder�a con raz�n
imaxinar que fora arrebatado � m�is
preciosa das estancias do Para�soÓ) pre-
sentan m�is de mil cen escenas b�blicas,
entre as que destacan as veterotesta-
mentarias. Weiss cre que tales cadros
tiveron na �poca na que foron feitos 
Ñe para a selecta audiencia que os
pod�a gozarÑ unha forte mensaxe 
de contemporaneidade. Por exemplo,
entre as abundantes escenas de coroa-
ci�n alg�ns dos reis portan un cetro
que remata na flor de lis, os heroes
b�blicos levan a mesma indumentaria
c� dos cabaleiros cruzados da �poca de
San Lois.

A asimilaci�n dos reis b�blicos cos
monarcas medievais foi unha pr�ctica
com�n. De feito, cando se produciron
as desgraciadas destrucci�ns de obras
de arte na �poca m�is exaltada da
Revoluci�n Francesa, entre os obxecti-
vos predilectos dos iconoclastas inclu�-
ronse as estatuas de reis b�blicos das
portadas g�ticas. Alg�n historiador 
da arte explicou isto como producto
dun erro: o pobo pensou que eran ima-
xes dos odiados reis de Francia; 
eu penso que non houbo tal equivoca-
ci�n: a xente sab�a que Salom�n 
ou David eran met�foras da �rbore
xeneal�xica da monarqu�a acabada de
derrubar. Como demostra Weiss, Lois
IX non foi unha excepci�n e, se
Carlomagno quixo se-lo novo David, el
foi o novo Salom�n, e as� era percibido
polos seus contempor�neos. Deste
xeito, � reco�ecible na estructura da
�bsida destinada a alberga-la Grande
ch�sse, unha alusi�n � trono do rei

b�blico, amplamente vinculado � icono-
graf�a real. A raz�n de todo este esforzo
ideol�xico � resumida polo autor (p.
75): Òloyalty to the state and loyalty to
the Church were becoming increa-
singly indistinguishableÓ. A outra
mensaxe era a lexitimaci�n da nova
Cruzada.

No segundo apartado, Weiss estu-
dia a iconograf�a das fermos�simas
miniaturas que iluminan a Biblia ou 
Antigo Testamento do Arsenal (Par�s,
Biblioth�que de lÕArsenal, MS 5211),
tema que foi o da s�a tese de doutora-
mento (The Pictorial Language of the
Arsenal Old Testament: Gothic and
Byzantine Contributions and the Meaning
of Crusader Art: John Hopkins Uni-
versity, 1992). Producida en Acre, a
Biblia � un dos mellores exemplos 
da arte pict�rica cristi� no levante. O
seu estilo p�dese definir como o pro-
ducto dunha fruct�fera mestura de 
elementos bizantinos, isl�micos e 
franceses, e existe a posibilidade de 
que o seu autor traballara en Cons-
tantinopla, onde se familiarizar�a coa 
Òarte helen�stica deshidratadaÓ
(Goldschmidt) que al� se produc�a. 
O acento posto nos temas da batalla 
e da realeza emparentar�an en in-
tenci�n esta obra coa imaxiner�a 
despregada nas vidreiras da Sainte-
-Chapelle: a reivindicaci�n do rei co-
mo novo Salom�n e a xustificaci�n 
das campa�as militares contra o Is-
lam. 

A �ltima parte, m�is curta, ded�-
case � figura do monarca co-
mo patr�n das artes, encami�ado o 
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seu esforzo a fortalecer, por v�a de 
prestixio, a instituci�n nel encarnada, e
a promove-lo clima ideal para o desen-
volvemento dunha campa�a que libe-
rase a Terra Santa, para lograr as� un
dos seus anhelos: a unidade baixo o seu

goberno de sabedor�a, Òvelut alter
SalomonÓ.

Carlos Sastre V�zquez
Instituto Os Rosais II

Vigo
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Ins. e.l cor port, dona, vostra faisso
Foulqet de Marsella

Si.m vezia una vegada/sobira e vos sotrayna
Marcabr�

A entidade da obra do profesor
Camille, (Departamento de Arte da
Universidade de Chicago) ponse de
manifesto na gran cantidade de artigos
publicados en diferentes revistas espe-
cializadas (The Art Bulletin, Micrologus,
Art History, Word and Image...) e nos
interesantes e pol�micos volumes que
periodicamente saen do prelo cargados
de figuras e novas interpretaci�ns de
vellos temas: The Gothic Idol, Cam-
bridge UP, 1989, sobre as imaxes e a s�a
utilizaci�n ideol�xica e como ferra-
menta de exclusi�n na baixa Idade
Media; Image on the Edge, Londres,
Reaktion Books, 1992, no que revisa
Ñ�s veces de xeito excesivoÑ a fun-
ci�n das marginalia na miniatura e a
escultura do medievo; Mirror in
Parchment, Londres, Reaktion Books,
1998, estudio das mentalidades da
Inglaterra baixomedieval a trav�s do
Salterio Luttrell; Master of Death, New
Haven, Yale UP, 1996, minuciosa
monograf�a sobre a obra do miniaturis-
ta Pierre Remiet; Gothic Art, Londres,

Orion, 1996, refrescante manual sobre
ese per�odo art�stico.

A s�a m�is recente contribuci�n,
The medieval art of love, merg�llase no
mundo do erotismo na arte medieval,
elaborando un estupendo traballo de
s�ntese que compendia Ñornado con
ilustraci�ns de moi boa calidadeÑ as
achegas sobre este tema desde a litera-
tura, a historia das mentalidades e as
artes visuais.

O s�culo XII, no que se produciu
un deses Òrenacementos antes do
RenacementoÓ foi bautizado como
Òaetas ovidianaÓ (Traube), debido �
nivel acadado polos poetas en lingua
latina. Eu atrever�ame a engadir unha
raz�n m�is: naquela centuria renace a
literatura er�tica, e con ela prod�cese a
eclosi�n dunha iconograf�a profana
que ilustraba aquilo que deleitaba os
o�dos das persoas selectas: l�mbrese
que a Idade Media foi unha �poca neta-
mente audiovisual. 

A sensibilidade cisterciense non
debeu de ser allea a este fen�meno. A
profunda devoci�n que pola Virxe sen-
t�a San Bernardo explica en boa medida
a valoraci�n da muller a partir desta

T�tulo: The medieval art of love. Objects and 
subjects of desire

Autor: M. Camille
Editorial: Abrams, Nova York, 1998
N�m. pp.: 176
Tama�o: 28Õ5 x 22
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etapa: non hai m�is que lembrar que �
especialmente no G�tico cando se
reservan portadas para Mar�a, sendo
tam�n aquel o momento de difusi�n da
iconograf�a da s�a coroaci�n. A pesar
de todo, a muller segue a estar subor-
dinada � home. Po�amos como exem-
plo as escenas do xu�zo final: a nai
axe�nllase perante o seu fillo, implo-
rando piedade para os pecadores, pero
o seu poder non vai moito m�is al�. Se
ben � certo que na baixa Idade Media a
relixi�n experimentou un fen�meno de
valoraci�n do Òlado femininoÓ da di-
vindade (feito maxistralmente estudia-
do por Barbara Newman e mais
Caroline Bynum), a muller segue vivin-
do na marxe dun mundo feito � medi-
da do x�nero masculino; para empre-
ga-las palabras de Camille (p. 12) Òby
investing his mistress with the power
of judgment and control over his desi-
re, the man was simultaneously eleva-
ting his own subjectivity and negating
that of the lady, whose desire is igno-
redÓ.

Camille ordena o seu libro con-
templando as regras do decorum. En
efecto, o plan da obra segue unha ade-
cuada senda con cinco estaci�ns ou
momentos, os mesmos que eran Òtradi-
tionally associated with loveÓ: Visus
(LoveÕs looks), alloquium (LoveÕs Gifts),
contactus (LoveÕs places), oscula (LoveÕs
signs) e factum (LoveÕs goal). Enu-
meramos a continuaci�n as ideas cen-
trais:

1.Visus
De acordo coa teor�a do amor ela-

borada por Andreas Capellanus, o
primeiro estadio � o reco�ecemento do
obxecto do desexo. Ata tal punto que
para aquel autor �s cegos est�banlles
vedadas as ledicias do namoramento.
Sen embargo, non se pode xeneralizar,
como fai Camille cando afirma que
Òthe God of love is not blind in medie-
val artÓ, aseveraci�n que basea nun
estudio de Erwin Panofsky (Áde novo
sae a reluci-lo que, para alg�ns, � un
autor ÒsuperadoÓ!). O problema radica
en que Camille debeu de facer unha
lectura apresurada de tal ensaio, xa que
Panofsky non demostra que o Cupido
cego da mitolox�a cl�sica Òwas repla-
ced in the Middle Ages by a deity who
is, like God, all-seeingÓ (p. 39), sen�n
todo o contrario. Neste senso � de men-
cionar c�mo as lecturas apresuradas de
Panofsky poden dar p� a problem�ti-
cos desaf�os da s�a producci�n; �
exemplar o que ocorreu cos Arnolfini:
en ning�n lugar deixou escrito o ale-
m�n que se tratara dun matrimonio
clandestino. Pois ben, este � o punto de
partida dun ensaio de Erwin Hall inte-
gramente destinado a desmonta-la
interpretaci�n de Panofsky, ou, en
menor medida dun documentado estu-
dio de Linda Seidel.

ÒSi come i Magi a guida de la ste-
lla... per adorar lo Segnor [É] cos� mi
guid� Amore a veder quellaÓ (Lapo
Gianni). Un dos perigos de se deixar
levar polo embruxo do amor � caer na
idolatr�a: Amor comp�rese a Deus, e
Venus pode ser representada nunha
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mandorla, coma se do mesmo Deus se
tratase, tal como ocorre nun desco da
parto florentino, peza moi problem�tica
en canto � seu significado: v�xanse,
para d�as lecturas radicalmente opos-
tas, os traballos de E. B. Cantelupe, The
Art Bulletin, XLIV (1962) pp. 238-242 e
G. Trottein, Les enfants de Venus, Par�s,
1993.

2. Alloquium

A estratexia empregada polo
amante para se achegar � obxecto do
seu desexo consist�a, segundo os
canons medievais, en facerlle chegar
alg�n presente. Entre eles deb�an figu-
rar (como recomenda Andr�s o Ca-
pel�n no seu De Amore) pequenas pe-
zas de adorno persoal, cofres, espellos
ou peites convenientemente ornados
con escenas tiradas do repertorio amo-
roso e, nalg�ns casos, con certas alu-
si�ns ÒpicantesÓ. O xeo est� roto...

3. Contactus

O lugar para deleitarse nos preli-
minares amorosos �, na imaxinaci�n
po�tica do momento, o Xard�n do
Amor, sorte de Hortus Conclusus profa-
no moi frecuente en miniaturas de
libros coma o c�lebre Roman de la Rose.
� frecuente que en tal espacio se atope
a Fonte da eterna xuventude, Òa male
fantasy about loss of potencyÓ. En moi-
tas das escenas desenvolvidas nestes
espacios asistimos a episodios Òsubi-
dos de tonÓ, claramente afastados de
calquera idea de platonismo.

4. Oscula

Presenta Camille neste cap�tulo
unha serie de s�mbolos vinculados �
conquista do ser amado; entre eles des-
tacan os animais, coma o falc�n, ou o
esqu�o (o Bestiare dÕAmour de Ricardo
de Fournival substit�e as cl�sicas mo-
ralizaci�ns zool�xicas por alegor�as
er�ticas). Tam�n o coraz�n ou a rosa
son importantes na linguaxe do amor, e
a�nda hoxe se mante�en (especialmen-
te no kitsch das tarxetas de San
Valent�n).

5. Factum

O coito (LoveÕs goal) tam�n est�
presente na imaxiner�a medieval, �s
veces de xeito completamente expl�cito
e xusto onde menos agardariamos ato-
palo: nas igrexas. Canzorros especial-
mente, pero tam�n m�topas e capiteis,
conv�rtense en abraiante habit�culo de
parellas que, no seu descaro, chegan a
bota-la lingua � espectador. Se a cita de
Foulqet de Marsella ilustra o amor
ideal, case que diriamos plat�nico, a de
Marcabr�, coa s�a rudeza, est� m�is
pr�xima �s cr�as escenas que tanto tra-
ballo levan dado a moitos investigado-
res, desde o cl�sico Mijail Bajtin a
Nurith Keenan-Kedar, xunto con con-
tribuci�ns feitas desde dentro das
nosas fronteiras. En calquera caso, o
tema dista moito de estar pechado.

Carlos Sastre V�zquez
Instituto Os Rosais II

Vigo
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A pianista Victoria Sastre, profe-
sora do Conservatorio Superior de
M�sica da Coru�a, acaba de presenta-
los seus catro volumes de Piano, corres-
pondentes �s respectivos cursos do
grao elemental deste instrumento den-
tro do plan de estudios establecido na
Lei org�nica 1/1990, do 3 de outubro.
Os aspectos b�sicos do grao elemental
de Piano foron definidos polo Real
Decreto 756/1992, do 26 de xu�o.
Posteriormente, co Decreto 253/1993,
do 29 de xullo, a Conseller�a de
Educaci�n e Ordenaci�n Universitaria
estableceu o curr�culo para esta
Comunidade Aut�noma.

As presentes publicaci�ns c�n-
transe na t�cnica instrumental do piano
porque, se ben � certo que a m�sica en
Espa�a, e concretamente en Galicia,
experimentou nos �ltimos anos nota-
bles mellor�as de diversa �ndole 
Ñposta en funcionamento dos conser-
vatorios, creaci�n de orquestras, etc.Ñ,
a ensinanza do piano segue sufrindo
unha falta de publicaci�ns did�cticas.
A pesar de se-lo instrumento m�is
demandado, carecemos dun libro de
texto que recolla o esp�rito da reforma
educativa no que se refire � desenvol-

vemento do dese�o curricular base
antes citado, trasladado neste caso �
ensinanza do piano.

Desde esta perspectiva, as presen-
tes publicaci�ns presentan unha estruc-
tura an�loga a calquera texto did�ctico
das ensinanzas de r�xime xeral, o que
de por si resulta absolutamente inno-
vador. A autora ofrece un contido moi
completo e aborda moitos aspectos que
habitualmente esquecen tratar outros
libros para as distintas ensinanzas ins-
trumentais. Isto ten especial importan-
cia toda vez que, tradicionalmente, o
material did�ctico que se emprega nos
conservatorios para o ensino do piano
non � m�is ca un n�mero determinado
de partituras elixidas polo profesor a
partir dun listado de repertorio, sen
ningunha indicaci�n adicional.

Como � sabido, no contexto da
LOXSE o concepto de programa deixa
de ter sentido, as�, os mencionados lis-
tados de repertorio Ñque, por outra
parte, existen e existir�n sempreÑ
constit�en agora un mero material a
partir do cal se planifican os obxecti-
vos, se desenvolven os contidos e se
aval�a. Polo tanto, o programa non �

T�tulo: Piano. Grao elemental 1, 2, 3 e 4
Autora: Victoria Sastre
Editorial: Galinova, A Coru�a, 1999
N�m. pp.: 76 / 76 / 76 / 76
Tama�o: 27 x 20

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 30 - Febreiro 2001
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m�is ca unha das partes da planifica-
ci�n e non, como v�n sendo pr�ctica
habitual na ensinanza instrumental,
case o �nico documento onde se fai
expl�cito o proceso de ensinanza-
-aprendizaxe.

A importancia do grao elemental
nas ensinanzas de m�sica, como etapa
esencial no desenvolvemento do futuro
instrumentista, � incuestionable por se
tratar dun per�odo no que se sentan as
bases t�cnicas. Neste sentido, c�mpre
salienta-las seguintes palabras da auto-
ra:

Sen d�bida, o grao elemental � a
nivel t�cnico o m�is sinxelo, pero se-
gundo o noso criterio tam�n o m�is
importante, xa que nel se sentar�n
as bases cara � futuro. Bases concep-
tuais, bases auditivas, bases r�t-
micas, bases puramente t�cnicas
(f�sicas), h�bitos, costumes, que para
ben ou para mal acompa�ar�n �
alumno/a o resto da s�a carreira
(p. 9).

En cada un dos catro cadernos
aparecen claramente sinalados os
obxectivos e os contidos de cada curso.
Asemade, xunto �s obras que se deben
estudiar, vanse incorporando progresi-
vamente orientaci�ns sobre a forma
musical, co fin de non separa-las cues-
ti�ns musicais das propiamente instru-
mentais. Xa que logo, cada peza � tra-
tada desde unha perspectiva de
integraci�n de t�dolos elementos t�cni-
cos e est�ticos que interve�en no seu
proceso de composici�n. As�, est�diase
a forma (frases, per�odos, etc.), a din�-
mica, a ag�xica, o estilo, a dixitaci�n, os
pedais, etc.

A autora fragmenta os contidos
en unidades did�cticas. Sab�mo-lo dif�-
cil que resulta este proceso na ensinan-
za do instrumento nos conservatorios
de m�sica. Novamente o repertorio,
entendido tradicionalmente como �ni-
co documento did�ctico, se converte no
obxectivo no que se refire � seu domi-
nio t�cnico. Por isto, o verdadeiro valor
da presente publicaci�n � a proposta de
moitos aspectos vinculados � propia
partitura convertidos en obxectivos
que se deben cubrir en t�dolos �mbitos
posibles que cont�n a obra que se est� a
traballar.

Tam�n � necesario salientar c�mo
estas unidades did�cticas foron pensa-
das tendo en conta as outras materias
que completan o curr�culo para o grao
elemental (Linguaxe Musical, Audi-
ci�ns, etc.). Como � sabido, coa LOXSE
xorde por vez primeira nas ensinanzas
de m�sica o concepto de ÒcursoÓ, en-
tendido como integraci�n de distintas
materias (a diferencia do Plan de 1966
onde exist�a unha liberdade case abso-
luta para cursalas). Isto � importante
pola sincron�a que a publicaci�n con-
templa entre as materias comunmente
chamadas complementarias e a espec�-
fica de piano.

Cada unidade did�ctica, nestas
publicaci�ns, div�dese en tres partes:
Ñ Conceptos previos: sit�a a peza 

obxecto de estudio nun contexto 
hist�rico e estil�stico, con apuntes 
biogr�ficos do autor e caracter�sti-
cas xerais sobre a forma.
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Ñ Conceptos b�sicos: p�rtese da peza 
que se est� a estudiar, desm�mbra
se a s�a estructura e anal�zanse 
polo mi�do os elementos composi-
tivos.

Ñ Partitura: pres�ntase a peza con 
indicaci�n expresa da dixitaci�n.

O primeiro volume comeza cunha
descrici�n do piano: a s�a historia, a
relaci�n Ñou d�bedasÑ que ten con
outros instrumentos, o estudio do
mecanismo, dos pedais e do seu fun-
cionamento, o teclado e tipos de teclas,
as� como a extensi�n deste. C�ntrase
logo nas noci�ns b�sicas de solfexo,
escritura musical, dixitaci�n, relaxa-
ci�n, matices, expresi�n, articulaci�ns
(notas ligadas, picadas), as� como
tam�n noci�ns de tipo formal. Este
primeiro caderno compl�tase con
Estudios de Czerny.

No segundo volume os exercicios
t�cnicos adquiren un papel moi rele-
vante. Partindo novamente dos
Estudios de Czerny, ab�rdase a posi-
ci�n fixa, o paso do polgar e unha ini-
ciaci�n �s planos sonoros.

Os cadernos terceiro e cuarto pre-
sentan unha mostra de diversos estilos
nun percorrido polas principais �pocas
da historia do teclado. Obras de auto-
res como J. S. Bach, Diabelli,
Schumann, Alb�niz, etc. configuran o
repertorio que lle servir� de base �

alumno para resolve-las dificultades
t�cnicas e interpretativas.

C�mpre facer unha especial men-
ci�n � incorporaci�n de compositores
galegos contempor�neos nas obras
propostas pola autora; en concreto de
Roxelio Groba e Paulino Pereiro.
çmbalas d�as son in�ditas polo que a
publicaci�n serve, � vez, de edici�n das
partituras. Sen embargo, isto, con ser
importante pola pouca difusi�n que
ten a m�sica contempor�nea, pos�e
unha significaci�n secundaria nestes
libros. O verdadeiramente salientable �
a posibilidade de lles achegar �s alum-
nos � s�a realidade �tnica. No caso de
Pereiro, ademais, con outra vertente
complementaria como � a de mostra-la
est�tica expresionista. En definitiva,
resulta moi positivo que estes m�todos
introduzan a m�sica galega como un
apartado m�is do repertorio, en conso-
nancia coa ensinanza da m�sica na
educaci�n secundaria onde o estudio
do folclore propio de cada comunidade
se recolle desde a base do curr�culo.

Finalmente, e pola s�a dimensi�n,
� preciso salientar que os libros est�n
prologados polo brillante pianista e
pedagogo ruso Serghei Yerokhin
(Premio Tchaikovsky e Gran Premio
Paloma OÕShea).

Antonio Fern�ndez-Albalat
Instituto Adormideras

A Coru�a
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O ano 2000 coincide co setenta
cabodano da publicaci�n da obra de
Ortega y Gasset, La rebeli�n de las masas.
Esta celebraci�n serviu de escusa para
traer de novo � presente a figura e o
pensamento do m�is l�cido pensador
que tivo Espa�a no s�culo XX. Sen
embargo, esta calidade filos�fica e lite-
raria non est� en consonancia co trato
que se lle dispensa a nivel oficial nos
medios acad�micos. Xa a s�a morte foi
dabondo silenciada polos medios do
r�xime franquista, a�nda que a xuven-
tude universitaria, sobre todo a madri-
le�a, fose consciente do feito e protes-
tase en contra daquel silencio.

Coincidiu con este evento o cente-
nario da morte doutra figura xigantes-
ca na cultura europea: F. Nietzsche,
quen deixou coa s�a obra unha fonda
pegada no noso fil�sofo e empurrouno
na s�a evoluci�n intelectual desde a
raz�n pura neokantiana � raz�n vital e
hist�rica.

Diversas conferencias e alg�ns
congresos trataron de recupera-la
memoria hist�rica do autor de La rebe-
li�n de las masas, que afirma no segundo
cap�tulo:

Rechazo, pues, igualmente, toda
interpretaci�n de nuestro tiempo
que no descubra la significaci�n
positiva oculta bajo el actual impe-
rio de las masas y las que lo aceptan
beatamente, sin estremecerse de
espanto. Todo destino es dram�tico
y tr�gico en su profunda dimensi�n.
Quien no haya sentido en la mano
palpitar el peligro del tiempo, no ha
llegado a la entra�a del destino, no
ha hecho m�s que acariciar su m�r-
bida mejilla.

O protagonismo das masas nos
nosos d�as, co que entra�a de positivo e
cos riscos que implica, � un problema
que analizou detidamente Ortega
adiant�ndose �s tempos.

Neste contexto orteguiano sa�u �
luz a obra do Profesor J. L. Abell�n
Garc�a, especialista na historia do pen-
samento espa�ol e autor dunha ampla
e detallada Historia cr�tica del Pen-
samiento Espa�ol, editada por Espasa-
-Calpe. Precisamente, a maior parte do
tomo V-3 est� dedicado a Ortega, � s�a
xeraci�n e � s�a escola de disc�pulos. O
novo libro de Abell�n, Ortega y Gasset y
los or�genes de la transici�n democr�tica,
est� escrito nun estilo ameno e �xil,
lonxe do academicismo das aulas. O
autor vainos conducindo coa s�a

T�tulo: Ortega y Gasset y los or�genes de la 
transici�n democr�tica

Autor: J. L. Abell�n
Editorial: Espasa Calpe, Madrid, 2000
N�m. pp.: 378
Tama�o: 22,5 x 16

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 30 - Febreiro 2001
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pluma mestra � longo de preto de
catrocentas p�xinas polos recunchos
das vivencias e amizades orteguianas,
polos seus ideais e aspiraci�ns que vai
mesturando cos avatares pol�ticos da
�poca e coa incansable e prol�fica acti-
vidade orteguiana.

A obra en cuesti�n est� dividida
en tres grandes apartados. No primeiro
aborda a case totalidade da biograf�a
do autor, con excepci�n dos dez �lti-
mos anos, que trata no segundo, e que
leva o significativo t�tulo de ÒD�cada
ominosaÓ. No terceiro fala da morte de
Ortega e o nacemento dunha nova
xeraci�n que dar�a paso � sociedade
democr�tica actual.

A primeira parte analiza en deta-
lle a s�a vida. Precisamente aparece
aqu� a relaci�n de Ortega con Galicia.
S�a nai, Dolores Gasset Chinchilla,
naceu en Pontevedra no ano 1860. Seu
t�o, Ram�n Gasset Chinchilla foi direc-
tor da Escola Superior de Artes e
Industrias de Vigo. Al� acudiu Ortega
en 1902 a escoitar unha conferencia que
o deixar�a impresionado. O conferen-
ciante era Ramiro de Maeztu, co que
temporalmente manter�a unha intensa
amizade ata que os seus cami�os se
separan no momento en que este 
Ñestando de correspondente en
InglaterraÑ d� un xiro cara � terreo
relixioso influ�do polo grupo The New
Age.

Abell�n fai un comentario detalla-
do dos que podiamos chamar Òos san-
tos lugares orteguianosÓ, as direcci�ns
concretas das r�as onde viviu, os sitios

por onde viaxou Ñoutra das s�as
grandes afecci�nsÑ ; pero os lugares
que deixaron m�is pegada en Ortega
foron: O Escorial, onde seu pai alugaba
unha casa preto do mosteiro para pasa-
-las vacaci�ns do ver�n; C�rdoba e
M�laga (estudia no Colexio que ti�an
os xesu�tas en Miraflores de El Palo); a
finca de caza ÒEncinas ViejasÓ que ti�a
seu t�o en Guadalaxara, onde se afec-
cionou �s touros; e outra paisaxe que
impresionou a s�a retina de mozo uni-
versitario foi Marburgo, na ribeira do
Lahn. Tam�n hai que citar Portugal 
Ñonde mantivo a s�a residencia ata
que morreuÑ e Arxentina, que inicial-
mente o recibiu coa calor e a euforia
con que se acolle a un toureiro triun-
fante, pero cando m�is tarde regresa
fuxindo da guerra e declar�ndose neu-
tral, ent�n disp�nsalle unha extremada
frialdade e indiferencia. Sen embargo,
O Escorial e Marburgo son as d�as pai-
saxes m�is entra�ables e mesmo dous
s�mbolos para Ortega: o elemento vital
espa�ol no que ten as s�as ra�ces con-
traposto � esp�rito xerm�nico m�is
medido e racional. Cita Abell�n un
par�grafo orteguiano significativo �
respecto:

Por circunstancias personales yo no
pod�a mirar nunca el paisaje de El
Escorial sin que vagamente, como la
filigrana de una tela, entrevea el pai-
saje de otro pueblo remoto y el m�s
opuesto e El Escorial que quepa
imaginar. Es una peque�a ciudad
g�tica, puesta junto a un manso r�o
oscuro, ce�ida de redondas colinas
que cubren por entero profundos
bosques de abetos y de pinos, de 
claras hayas y bojes espl�ndidos [...]
En esa ciudad he pasado yo el 
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equinoccio de mi juventud: a ella
debo la mitad, por lo menos, de mis
esperanzas y casi toda mi disciplina.
Ese pueblo es Marburgo, de la ribe-
ra del Lahn.

En Marburgo culmina Ortega a
s�a formaci�n. Al� emp�pase da raz�n
pura neokantiana da man de Hermann
Cohen e Paul Natorp.

De regreso a Espa�a dedicase �s
d�as grandes vocaci�ns da s�a vida: o
xornalismo e a docencia. A primeira xa
lle vi�a de familia, tanto seus pa�s coma
seus av�s pertenc�an � mundo xorna-
l�stico. En concreto, seu av� Eduardo
Gasset foi o fundador de El Imparcial,
seu pai foi redactor de varios xornais e
director de Los Lunes e de El Imparcial.
Precisamente a secci�n de Los Lunes era
moi gorentosa para pol�ticos e intelec-
tuais e nela vai a polemiza-lo noso fil�-
sofo co seu amigo Ramiro de Maeztu
sobre a prioridade ideas-homes.
Contra Men�ndez Pidal defende un
ensino laico, e unha pol�mica moi
sonada foi a que tivo con Miguel de
Unamuno. Todo empezou a partir
dunha carta do rector salmantino na
que acusaba de pap�ns �s europe�stas.
Ortega, que acababa de funda-la revis-
ta Europa, era un ac�rrimo defensor do
europe�smo, da necesidade de que
Espa�a se enganchase � tren europeo.
Arremete contra Unamuno desde El
Imparcial co artigo: ÒUnamuno y
Europa, f�bulaÓ.

En 1923 fundou a famosa Revista
de Occidente, que foi o gran referente da
cultura espa�ola durante o s�culo XX.

A outra gran vocaci�n orteguiana
� que alude o profesor Abell�n no seu
libro � a docencia. Ortega concl�e os
seus estudios universitarios coa defen-
sa, en 1904, da tese: Los terrores del a�o
1000. Cr�tica de una leyenda. Completa a
s�a formaci�n en Alema�a ata 1908,
daquela regresa a Espa�a e � nomeado
para desempe�a-la c�tedra de
Psicolox�a, L�xica e �tica da Escola
Superior de Maxisterio de Madrid.
Dous anos m�is tarde morre Nicol�s
Salmer�n, catedr�tico de Metaf�sica da
Universidade Central e sae a concurso
a c�tedra que ga�a Ortega con vintese-
te anos. Nese mesmo ano tam�n casa
con Rosa Spottorno.

A�nda que Ortega fracasou no
campo pol�tico, en cambio, triunfou
plenamente no docente. Organizou
unha Facultade de Filosof�a, como qui-
zais non volveu haber en todo o s�culo.
Entre o cadro de persoal de profesores
cabe destaca-los nomes de Manuel
Garc�a Morente, Gaos, Javier Zubiri,
Besteiro. Entre os alumnos: Mar�a
Zambrano, Juli�n Mar�as, Granell,
Paulino Garagorri, Rodr�guez Hu�scar,
Fernando Vela, etc. Mar�a Zambrano e
alg�n outro alumno chegaron a ser
profesores axudantes.

O edificio da Facultade de Filo-
sof�a foi inaugurado en 1933 e p�xose
en marcha un plan piloto de autonom�a
universitaria no que cada alumno orga-
nizaba o seu curr�culo asesorado por
un profesor titor. A Facultade de
Filosof�a alcanzou ent�n un merecido
prestixio na Universidade madrile�a.
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A guerra do 1936 botou abaixo
todo isto. Ortega e o resto do profeso-
rado te�en que colle-las maletas cami-
�o do exilio, en beneficio das universi-
dades americanas.

Unha terceira ocupaci�n de
Ortega foi a pol�tica. Nela vai a estar un
curto pero intenso per�odo. Ortega
pensa que a misi�n da elite intelectual
� transforma-lo pa�s a trav�s dunha
pedagox�a social. En 1913 funda a Liga
de Educaci�n Pol�tica na que entran
case t�dolos intelectuais, con excepci�n
de Unamuno a quen, por certo, lle ofre-
ce Ortega a presidencia nunha conver-
sa no caf� Novelty da Praza Maior de
Salamanca. A resposta do vasco non
pod�a ser m�is contundente: ÒDe forma
que Vd. quiere que yo sea la cabeza y
usted el esp�ritu de dicho partido. Pues
Àsabe lo que le digo?: que yo soy el
Padre, el Hijo y el Esp�ritu Santo de mi
propio partido. Y si alg�n d�a formase
mi partido unamuniano, yo ser�a el pri-
mero que se diese de bajaÓ.

Un artigo publicado en 1923 en
contra do alzamento das xuntas de
Defensa de Barcelona p�challe as por-
tas de El Imparcial e pasar� a escribir en
El Sol, fundado por Urgoite, de ideas
liberais. Nese medio publicar� ÒEl
error BerenguerÓ no que ataca a
Monarqu�a e defende a Rep�blica.

En 1931 fundou a Agrupaci�n al
Servicio de la Rep�blica na que partici-
paron moitos intelectuais, como
Gregorio Mara��n e P�rez de Ayala.
Pres�ntanse �s elecci�n e obte�en
varios escanos. Ortega ten poucas, pero

brillantes intervenci�ns. Canso do
rumbo que levaban as cousas, dis�lvea
en outubro de 1932. Logo veu o duro
exilio.

Segunda parte, ÒD�cada ominosa
(1945-1955)Ó. As� a bautiza Abell�n,
tendo en conta que Ortega ten que
pasar agora, f�ra do seu pa�s, por situa-
ci�ns dram�ticas para a s�a fina sensi-
bilidade intelectual. Declarado neutral,
� rexeitado por uns e incomprendido
por outros.

No ano 1945 cruza a fronteira por-
tuguesa e vai a Zumaia pasa-las vaca-
ci�ns co seu fillo. Agora pens�base que
o r�xime franquista estaba a punto de
caer; pero os feitos encarg�ronse de
desmentilo. Na Universidade a s�a
c�tedra estaba ocupada por Zarag�eta,
representante da neoescol�stica, ideo-
lox�a oficial do r�xime.

En 1947 redacta unha obra recha-
mante, La idea de Principio en Leibniz,
que aparecer� en 1958. � unha obra
diferente do resto, ten unha extensi�n
moito maior do habitual (cincocentas
p�xinas) e nela aborda con todo rigor
t�cnico Ñfronte � car�cter ensa�stico
das outras obrasÑ un tema cl�sico da
Filosof�a: o pensamento de Leibniz,
desde o que fundamenta o propio.

A Filosof�a de Ortega foi desapia-
dadamente atacada desde os p�lpitos
da reacci�n escol�stica. Freires como
Iriarte, S�nchez Villase�or ou Santiago
Ram�rez dirixiron contra el toda a 
s�a artiller�a acusando o seu pensa-
mento de anticat�lico e premendo para
inclu�-las s�as obras no êndice de libros
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prohibidos. Co ataque a Ortega quer�ase
tam�n pecha-lo paso a calquera gromo
de pensamento liberal.

Ortega a�nda fai un �ltimo inten-
to de conectar coa xuventude universi-
taria m�is preocupada pola cultura.
Consciente de que non ten cabida
nunha universidade de ideolox�a falan-
xista, decide fundar en Madrid o
Instituto de Humanidades. Conta coa
incondicional axuda do seu disc�pulo
Juli�n Mar�as, de Caro Baroja, Emilio
Garc�a, Benito Gaia e poucos m�is.
Entre os anos 1948-1950 d� uns cursos
utilizando como local a academia que
ti�a a muller de Mar�as en Serrano, 52.
S� os que impartiu el tiveron gran
�xito, pero a falta de apoio e de matr�-
cula levaron � seu peche.

Durante os �ltimos anos, Ortega
sofre depresi�ns. Alg�n m�dico que o
tratou atrib�eas � co�ecido Òmal de
Espa�aÓ, que quizais tivo que ver co
seu cancro e o desenlace que sobreveu
o 18 de outubro de 1955.

A terceira parte do libro ded�caa o
autor a falar do orteguismo despois de
Ortega. En realidade isto � o que centra
o t�tulo do libro que pon a Ortega na
orixe da transici�n espa�ola cara �
actual sistema democr�tico. Esta �lti-
ma parte fala dunha nova xeraci�n que
nace a partir dun feito: a morte de
Ortega. Esa data � a espoleta que pon
en marcha un proceso que vai ir
minando progresivamente o r�xime ata
facelo insostible e dar� paso � transi-
ci�n democr�tica.

Ortega morre �s 11 da ma�� do 18
de outubro. A s�a morte foi silenciada
pola prensa do r�xime, como o fora a
s�a enfermidade; pero a noticia sae na
primeira p�xina dos principais diarios
estranxeiros. A xuventude universita-
ria Ñsobre todo a madrile�aÑ toma
conciencia do feito e reacciona con
certa violencia en contra do r�xime
franquista que lle oculta a morte do
pensador espa�ol m�is eminente, reco-
�ecido pola opini�n internacional.
Milleiros de estudiantes acoden en
manifestaci�n � casa mortuoria e � seu
enterro.

Abell�n cita un nutrido grupo 
de estudiantes (Mug�erza, S�nchez
Drag�, o mesmo Abell�n, Carlos
Romero e outros) que fundan ent�n a
revista Aldebar�n, �rgano dos novos
xoves que tratan de recupera-las ideas
orteguianas. Acoden tam�n � faladoiro
da Revista de Occidente, co abraio dos al�
presentes que v�an emerxer das cata-
cumbas franquistas unha nova xera-
ci�n que tomaba en serio o legado do
mestre morto.

Promovida polos estudiantes, a
Facultade de Filosof�a organiza unha
homenaxe p�blica a Ortega. Tralo acto
acad�mico dir�xense en manifestaci�n
� s�a tumba e al� len unha declaraci�n
Ñque recolle o libro da revista
Aldebar�n, n�m. 4, p.3Ñ da que extrac-
t�mo-los seguintes par�grafos:

[...] es el homenaje de los que pudi-
mos haber sido disc�pulos suyos, de
los que no lo somos y estamos
sufriendo el vac�o que �l dej�, al
abandonar, por causas conocidas, su
c�tedra de Metaf�sica [...] Somos dis-
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c�pulos sin maestro. Entre Ortega y
nosotros hay un espacio vac�o o mal
ocupado [...] Sobre todo esto, las
magn�ficas ense�anzas de Ortega y
Gasset, sus libros, no nos han llega-
do a trav�s de las c�tedras [...]
Nuesto mejor homenaje debe ser el
silencio. Un silencio de disc�pulos
que se preparan para o�r la voz del
maestro. Nos va a dar clase. Es la
�ltima, pero nosotros podemos
hacer que sea la primera [...].

Para o autor do libro, a morte de
Ortega foi unha aldrabada na alma
dunha xuventude un tanto aletargada
e que nese momento toma conciencia
de si mesma e da situaci�n da socieda-
de espa�ola, carente de liberdades.
Empezan ent�n a organizarse reuni�ns
e congresos Ñcoma o de Escritores
Novos ou o Nacional de EstudiantesÑ
e afloran como protagonistas moitos
xoves que hoxe son l�deres na pol�tica
ou na cultura.

A nova xeraci�n �brese �s corren-
tes europeas de pensamento que servi-
r�n de instrumento para combate-lo

vello r�xime. Abell�n cita dous gu�as
intelectuais de grande autoridade
moral: os profesores Enrique Tierno
Galv�n e Jos� Luis Aranguren. Eles
facilitan o cambio de mentalidade da
xuventude abr�ndoa �s novas corren-
tes europeas as� como novas actitu-
des diante da vida social e pol�tica. 
Do lado da teolox�a cat�lica xorden
tam�n mentes abertas e progresistas
que demandan igualmente uns novos
valores. Ortega conv�rtese pois no ini-
cio da transici�n para a democracia,
conseguindo de morto o que non foi
posible en vida: unha sociedade demo-
cr�tica. Remata o autor cun significati-
vo par�grafo escrito por Ortega en
1916: ÒMi juventud se ha quemado
entera, como la retama mosaica, al
borde del camino que Espa�a lleva por
su historiaÓ.

Manuel Rivas Garc�a
Instituto Rosal�a de Castro

Santiago de Compostela
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Nun momento de globalizaci�n
no que o desenvolvemento � unha idea
obsesiva que hai que realizar a calque-
ra prezo, estas p�xinas orientan os pro-
cesos de evoluci�n por outros cami�os.
Tal como se nos di na portada, o seu
contido est� dedicado a todas aquelas
persoas e instituci�ns que est�n inten-
tando po�er freo � desenvolvemento
incorrecto tanto dos pa�ses do norte
coma do sur. A alternativa a esa nova
evoluci�n ten unha dimensi�n �tica. �
preciso que sexa realmente desexable,
politicamente viable e tecnicamente
realizable.

O autor destas p�xinas � profesor
de �tica e Filosof�a Pol�tica na
Universidade de Murcia. A isto engade
a s�a experiencia como cooperante en
proxectos de Educaci�n de adultos en
Nicaragua (1980-1981) e a s�a implica-
ci�n como profesor de Filosof�a no
ensino secundario (1982-1997).
Pertence � grupo de investigaci�n
sobre ÒDesigualdade, Cooperaci�n e
DesenvolvementoÓ na s�a propia uni-
versidade e forma parte do foro
ÒIgnacio Ellacur�a: Solidariedade e
CristianismoÓ. Tr�tase, neste caso,
dunha organizaci�n c�vica dedicada a

promove-la formaci�n cr�tica e a cola-
boraci�n entre colectivos comprometi-
dos en teor�as de desenvolvemento.
Entre as s�as �ltimas publicaci�ns des-
tacan Solidaridad liberal: la propuesta de
John Rawls (1999) e o cap�tulo Ò�tica
para el desarrolloÓ no colectivo
Universidad y Cooperaci�n al Desarrollo
(dirixido por çngel Montes, 2000).

Unha das primeiras cuesti�ns que
se presentan nesta obra � a seguinte:
Àpor que o desenvolvemento? Os
humanos, comenta, buscamos mello-
rar, tendemos a progresar no traballo,
no estudio e nas relaci�ns de ocio. O
desenvolvemento visto como progreso
� case unha necesidade vital.

Nesta obra, o autor, co�ecedor
deste tema non s� desde un punto de
vista te�rico sen�n tam�n pr�ctico,
incl�e reflexi�ns e abundantes datos
sobre o que debemos entender por
desenvolvemento. î longo de oito
cap�tulos exp�n an�lises e pautas de
acci�n para nos achegar, ou polo
menos iluminar, o que chama unha
Ò�tica para o desenvolvementoÓ.

Na s�a opini�n, a �tica para o
Desenvolvemento (�.p.D.) forma parte

T�tulo: �tica para el desarrollo de los pueblos
Autor: Emilio Mart�nez Navarro
Editorial: Trotta, Madrid, 2000
N�m. pp.: 223
Tama�o: 23 x 14,5
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da Teor�a �tica, dela se nutre e � s�a
vez contrib�e a un dos campos da �tica
Aplicada. �, polo tanto, a encargada de
orienta-lo progreso dos pobos. Esta
especialidade nace na d�cada dos
sesenta como resposta �s necesidades
que se formularon cantos traballaban
nas tarefas de reconstrucci�n posterio-
res � Segunda Guerra Mundial. O
primeiro en utilizar esta denominaci�n
� o fil�sofo norteamericano Denis
Goulet, xorde as� a preocupaci�n polos
valores e metas dos problemas da evo-
luci�n. Tr�tase dunha necesidade senti-
da non s� por fil�sofos sen�n tam�n
por economistas (J. Lebret ou F.
Perroux), premios nobeles (Gunnar
Myrdal e outros), antrop�logos, soci�-
logos, traballadores sociais e demais
profesionais implicados en proxectos
de progreso.

Seguindo o pensamento de
Goulet, o autor exp�n os diferentes
niveis de reflexi�n na �.p.D.: fins para
o desenvolvemento, criterios para ava-
lia-lo cumprimento destes fins, avalia-
ci�n �tica das estratexias de evoluci�n
as� como dos medios que se empregan
nas estratexias.

Nesta estructuraci�n de niveis
Àque papel debe desempe�a-lo espe-
cialista na dimensi�n �tica? Basi-
camente, tr�tase de facer realidade a
interacci�n de tres racionalidades: a
t�cnica, a pol�tica e a �tica. En t�dolos
casos se entende por racionalidade
tanto un xeito de pensar, coma un uni-
verso de supostos cognitivos e proce-
dementos metodol�xicos, as� como un

corpo de criterios para establece-la ver-
dade Ñou validezÑ dun proxecto.

Na aplicaci�n conxunta destas
tres racionalidades � onde, segundo o
autor, podemos comprender e iniciar
un desenvolvemento correcto ou, pola
contra, o que se leva a cabo � o mero
crecemento, porque un principio que
se debe ter sempre presente � que o
simple crecemento econ�mico non �
igual a desenvolvemento. Para que isto
sexa as� a econom�a debe favorecer ele-
mentos b�sicos coma: benestar (desen-
volvemento sostible, desenvolvemento
global, crecemento econ�mico, equida-
de, laboriosidade), seguridade (protec-
ci�n, paz, cooperaci�n, non-violencia),
liberdade (solidariedade, democracia,
compromiso) e identidade (transcen-
dencia, diversidade, autoconfianza,
integraci�n).

Na �.p.D. ademais do principio
da �tica discursiva como base funda-
mental de toda actividade humana,
ademais dos valores da moral c�vica
propia de soidades cada vez m�is plu-
rais, � importante ter presente actitudes
�ticas que deber�n asumi-las persoas
involucradas nas tarefas de desenvol-
vemento.

Neste contexto de principios, que
se nos explica amplamente, � necesario
non esquece-lo tema das actitudes se se
queren levar a bo porto os procesos
concretos de evoluci�n. Entre as actitu-
des b�sicas menci�nanse as seguintes:
solidariedade (para poder actuar con
xustiza), dispo�ibilidade � di�logo
(para poder valora-la universalidade
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das propostas), responsabilidade (para
ter en conta as consecuencias das deci-
si�ns pol�ticas), esixencia de cambios
estructurais (con vistas a asegura-los
logros do desenvolvemento), transpa-
rencia e rendici�n de contas (para dei-
xar claro o uso que se fai dos fondos
p�blicos). A rendici�n de contas consi-
d�rase un requisito fundamental para
delimita-las responsabilidades de cada
departamento ou secci�n implicados
nun determinado proxecto.

Esta obra, ademais de profundas
reflexi�ns, ofr�cenos un material �til
que poder incorporar �s clases de �tica.
Desta forma, os principios expostos
fanse tam�n operativos e os materiais

rese�ados son instrumentos did�cticos
moi �tiles para os propios procesos de
ensinanza. As actitudes que nos expu-
xo o autor deben ser adquiridas. Os
cidad�ns debemos ter claro que, leva-
das � pr�ctica coti�, far�n que o proce-
so avance para sa�r do subdesenvolve-
mento e supera-las desigualdades
entre comunidades, pa�ses ou diferen-
tes grupos humanos. O desenvolve-
mento non � un dereito duns poucos, �
un dereito de todos e para o ben de
todos.

Mar�a del Carmen Garc�a S�nchez
Instituto Rosal�a de Castro

Santiago de Compostela
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Nuestra civilizaci�n ha alcanzado
un nivel de conocimientos y de tec-
nicidad del cual nos enorgullecemos
[...] pero padecemos la hiperespecia-
lizaci�n [...] ya nadie tiene una
visi�n global y esencial Ñes decir,
una visi�n humanistaÑ de nuestro
mundo.

Nestes termos resume a propia
editorial a obra que acaba de publi-
car en castel�n do fil�sofo franc�s
Edgar Morin. Nacido en 1921, fillo 
de emigrantes, a s�a traxectoria � a dun
pensador activo. Foi membro da resis-
tencia contra os nazis, criticou o 
estalinismo polo que foi expulsado 
do partido comunista en 1951. � un
pol�tico independente e un investi-
gador sempre na fronteira para 
ter unha visi�n panor�mica da realida-
de.

A s�a formaci�n, estudio e inves-
tigaci�n ten un car�cter pluridiscipli-
nar. Estudiou e profundou en distintas
disciplinas: Antropolox�a, Econom�a,
Sociolox�a, Psicolox�a, etc. Todos estes
saberes e incursi�ns deron lugar a unha
multiplicidade de traballos e libros �
longo destes anos que van desde as
s�as primeiras publicaci�ns na d�cada
dos anos sesenta ÑO cine ou o home

imaxinario (1966) e O esp�rito do tempo
(1966)Ñ ata as s�as obras m�is co�eci-
das da d�cada dos noventa ÑIn-
troducci�n � pensamento complexo (1994),
Sociolox�a da interdisciplinaridade (1955),
Pensar Europa (1998). Un total de coren-
ta e catro obras avala a ampla difusi�n
do seu pensamento.

En todo este conxunto de publi-
caci�ns latexa a preocupaci�n polo
home inmerso nunha realidade en 
continuo cambio. Vivir nela require
unha actitude mental de constante
d�bida. S� desde a incerteza podere-
mos integra-la complexidade do 
ser humano coa complexidade da reali-
dade.

Recentemente, ademais de ser
director de investigaci�n em�rito do
ÒCentro Nacional de Investigaci�n
Cient�ficaÓ, colaborou coa Unesco na
presentaci�n dun valioso documento
titulado Os sete saberes para a educaci�n
do futuro. Neste traballo de ampla difu-
si�n ofr�cenos unha resposta cr�tica,
dial�ctica, ante a globalizaci�n. Esta-
mos, polo tanto, ante un investigador
que trata de facer o�-las s�as reflexi�ns
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T�tulo: La mente bien ordenada
Autor: Edgar Morin
Editorial: Seix Barral, Barcelona, 2000
N�m. pp.: 185
Tama�o: 23 x 13,5
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e propostas ante os problemas actuais
do noso mundo.

Este libro non � m�is ca un reflexo
do seu interese ante un dos problemas
importantes do momento: o desaf�o 
da ensinanza contempor�nea. As s�as
p�xinas est�n dedicadas a t�dolos lec-
tores pero dun xeito especial Òa los que
ense�an y son ense�adosÓ. A preten-
si�n do propio autor � que sexa coma o
ÒEmilio contempor�neoÓ, facendo refe-
rencia � c�lebre obra de Rousseau que
publica este texto Ñentre novela e re-
flexi�nÑ para ofrece-lo seu particular
sentido da educaci�n. Aqu� os presu-
postos e interrogantes son distintos.
Non se trata de defende-la Òeducaci�n
naturalÓ sen�n de se preguntar: Àcomo
conseguir unha Òensinanza educa-
tivaÓ?

î longo dos oito cap�tulos e catro
anexos de que consta a obra o autor
pres�ntano-los pasos necesarios para
conseguir unha reforma do pensamen-
to. Tr�tase de que cada home te�a unha
mente ordenada, non chea de co�ece-
mentos (idea xa formulada hai tempo
por Montaigne).

As s�as p�xinas son � mesmo
tempo unha reflexi�n e unha serie de
propostas normativas das que destac�-
mo-las s�as principais ideas: supera-la
superespecializaci�n e, por iso, ve-lo
particular dentro do global, xa que as
partes non son nada se ignor�mo-lo
todo; controla-la excesiva informaci�n
para que sexa co�ecemento e non mera
informaci�n; uni-la cultura das huma-
nidades e a cultura cient�fica; supera-lo
debilitamento de co�ecemento glo-
bal para evita-lo debilitamento da soli-

dariedade, posto que o cidad�n 
non pode perde-lo dereito � co�ece-
mento.

Desde estas e outras conside-
raci�ns a reforma da ensinanza, na 
s�a opini�n, ha de ir encami�ada 
a conseguir unha reforma do pen-
samento, e a reforma do pensamen-
to debe levar � da ensinanza. Soporte e
eixo da ensinanza debe ser estudiar 
e co�ece-la condici�n humana. As 
fontes �s que debemos acudir para
co�ece-lo que somos son as cien-
cias humanas e tam�n as ciencias natu-
rais, a Cosmolox�a, as ciencias da te-
rra, a Ecolox�a, a Biolox�a. Na uni�n
das ciencias humanas e as ciencias
naturais podemos situa-la dobre condi-
ci�n humana: natural e metanatural.

Se co�ec�mo-la nosa condici�n
como seres humanos, � m�is f�cil
entender que a educaci�n, en expresi�n
tomada de Durkheim, consiste en crear
no alumno un estado interior e profun-
do, unha especie de polaridade da
alma que o oriente nun sentido defini-
do, non s� durante a infancia sen�n pa-
ra toda a vida. Por iso, toda ensinanza
sup�n transforma-la informaci�n en
co�ecemento e o co�ecemento en sabe-
dor�a.

Nos diferentes cap�tulos, o autor
l�mbranos algunhas cuesti�ns xa pro-
postas noutros dos seus traballos referi-
das, nesta ocasi�n, � tema da incerteza.
Vivir, na s�a opini�n, require enfron-
tarse � incerto. Entende-las limitaci�ns,
os posibles erros en t�dolos campos
cient�ficos. A nosa propia condici�n
humana est� tam�n marcada por gran-
des incertezas. A ensinanza da Filosof�a
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debe recobrar, neste caso, a s�a misi�n
esencial: estimula-la aptitude cr�tica
ante a comprensi�n do ser humano e os
grandes problemas da vida.

Esta inseguridade ten d�as ver-
tentes particulares: a interteza cogniti-
va (o co�ecemento nunca � reflexo da
realidade, � traducci�n e interpreta-
ci�n, polo tanto leva erros) e a incerte-
za hist�rica (a historia humana � unha
aventura).

Desde esta �ltima perspecti-
va non existen leis hist�ricas. Esta-
mos ante a inseguridade do futuro, 
o cal non significa tomar unha pos-
tura esc�ptica e resignada sen�n to-
do o contrario. Require o esforzo de
saber contextualizar e globaliza-los co-
�ecementos para ve-los erros e menti-
ras. A inseguridade hist�rica � a que
nos esixe aprender a co�ecernos,
aprender a vivir, aprender a ser ci-
dad�ns. Nunha democracia, ser cida-
d�ns � ser solidarios e responsables res-
pecto da nosa patria, no noso caso, da
nosa historia europea e, por �ltimo, da
historia xeral da humanidade.

Edgar Morin, xa na �ltima parte
desta obra, fai un recorrido sint�tico
para sinalar tal compromiso social e
educativo en cada un dos tres niveis do
ensino: primaria, secundaria e univer-
sitaria. Nun momento de reformas e
contrarreformas educativas ser� bo
lembrar algunhas das s�as propos-
tas: non se pode reforma-la instituci�n
sen reformar previamente os esp�ri-
tos, pero non se poden reforma-los es-
p�ritos sen reformar antes as institu-
ci�ns.

No caso das relaci�ns escola-
-sociedade o autor l�mbranos que 
non podemos estar pensando en qu�
reformar primeiro, se a escola ou a
sociedade. A vida sempre se bur-
lou deste tipo de prioridades e de
imposibilidades. � necesario saber
comezar e o comezo sempre � a partir
de grupos minoritarios e �s veces mar-
xinais.

Finalmente, fac�ndose eco do que
xa propuxera Freud sobre a imposibi-
lidade de defini-la funci�n de educar-
-gobernar-psicanalizar, l�mbranos que
o ensino non � s� unha profesi�n 
ou unha especializaci�n. � moito 
m�is. � unha misi�n de transmisi�n 
e isto require t�cnica e arte. Necesi-
ta algo que lemos xa na obra de Pla-
t�n cando sinala o ÒerosÓ Ñamor �
co�ecemento e amor �s alumnosÑ
como condici�n indispensable da ensi-
nanza.

As p�xinas desta interesante obra
xuntan, polo tanto, a reflexi�n filos�fi-
ca, o estudio dos problemas da nosa
civilizaci�n analizando o divorcio entre
pensamento cient�fico e pensamento
humanista, para conclu�r cunhas pro-
postas b�sicas ante os desaf�os do ensi-
no actual: Òoriginar mentes bien orde-
nadas antes que llenas; ense�ar la
riqueza y la fragilidad de la condici�n
humana; iniciar en la vida, afrontar la
incertidumbre. En una palabra: formar
el ciudadano de un nuevo milenioÓ.

Mar�a del Carmen Garc�a S�nchez
Instituto Rosal�a de Castro

Santiago de Compostela
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Asistimos nos �ltimos anos a un
interese particular sobre o colectivo das
persoas maiores. Mentres en tempos
pasados o tema da vellez ti�a inciden-
cia fundamentalmente en cuesti�ns de
sanidade, hoxe o interese ampliouse a
contextos pol�ticos, sociais e educati-
vos.

A obra, editada recentemente,
recolle d�as tem�ticas relacionadas: os
aspectos da educaci�n e da sociedade
que afectan a este amplo colectivo, que
ir� medrando paulatinamente no noso
pa�s. Ambas perspectivas anal�ticas son
elementos b�sicos e fundamentais para
lle dar prioridade � tema da Òvellez
socialÓ.

A autora, profesora na Univer-
sidade de Estremadura, estructura o
seu texto en tres partes claramente dife-
renciadas. A primeira, a xeito de intro-
ducci�n, oc�pase de elementos que
poderiamos chamar condicionantes: a
demograf�a e as pol�ticas sociais. A
segunda, eixo central do traballo, trata
de ofrecer un estudio amplo dos aspec-
tos sociais do envellecemento: as dife-
rentes teor�as sociol�xicas, a problem�-
tica social Ñprexu�zos e marxinaci�nÑ

no mundo dos maiores e as cuesti�ns
b�sicas das relaci�ns sociais e familia-
res, as condici�ns de vida e as situa-
ci�ns de ocio e tempo libre.

Nunha obra na que o tema educa-
tivo quere ser un referente importante,
non pod�an falta-las pautas normativas
de toda acci�n pedag�xica a favor das
persoas maiores. Por este motivo, na
s�a terceira e �ltima parte, prop�n o
desenvolvemento dun programa espe-
c�fico de educaci�n para a sa�de en
clave social. � dicir, non se trata dunha
atenci�n medicosanitaria ante
problemas patol�xicos, sen�n dunha
acci�n social que ten entre as s�as fina-
lidades a intervenci�n na comunidade
sobre as bases dun modelo de partici-
paci�n e aprendizaxe (formaci�n) que
promova pr�cticas saudables na vida
destas persoas para obter as� unha cali-
dade de vida.

Neste espacio tripartito o lector
poder� atopar elementos que podemos
denominar com�ns e outros m�is espe-
c�ficos e que son referentes destacables.
O conveniente � avanzar cara a ele-
mentos m�is innovadores.

T�tulo: Educaci�n y vejez social. çmbitos y 
propuestas de intervenci�n

Autor: Mar�a R. Belando Montoro
Editorial: Promoci�n y Publicaciones 

Universitarias (PPU), Barcelona, 
2000

N�m. pp.: 276
Tama�o: 24 x 17
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Un dos lugares m�is com�ns no
estudio da vellez � a demograf�a. Aqu�
a abundancia de datos existentes p�de-
nos facer esquece-las tendencias. A
autora trata de se orientar neste cami�o
e o m�is interesante son os estudios e
datos diferenciais das diversas comuni-
dades aut�nomas do Estado. S� se bota
en falta a elaboraci�n para cada unha
delas dos indicadores demogr�ficos
m�is precisos que, por outra parte,
explica de forma clara (�ndice de
dependencia, relaci�n mozos-anci�ns,
�ndice de envellecemento, coeficiente
de ancianidade, etc.).

î se-la demograf�a un elemento
condicionante, o m�is importante son
as pol�ticas sociais que se aplican. No
amplo espacio que lles dedica ofrece
an�lises e datos de �mbito internacio-
nal e europeo. Concede unha especial
atenci�n �s plans xerontol�xicos en
Espa�a para referirse, a seguir, a dous
�mbitos de actuaci�n concreta nos que,
de forma efectiva, os maiores senten a
eficacia da pol�tica social: a xubilaci�n e
as pensi�ns, as� como o tema da viven-
da.

Aqu�, a propia avaliaci�n dos
datos e o contraste de diferentes opi-
ni�ns conduce � proposta dunha xubi-
laci�n voluntaria, � vez que progresiva
e flexible, como medida, non s� de uti-
lidade econ�mica e ps�quica para o
anci�n, sen�n tam�n como recurso cul-
tural, econ�mico e social para toda a
sociedade.

Elementos claves da segunda
parte son as relaci�ns sociais e familia-

res e o cap�tulo da vivenda enunciado
de forma breve na parte anterior. Son
importantes os datos das investiga-
ci�ns realizadas neste tema, pero tal
vez o m�is interesante sexan as xustifi-
caci�ns sobre a necesidade das rela-
ci�ns interxeracionais e os seus corres-
pondentes programas. ÀImos cara a
unha fenda entre as xeraci�ns ou debe-
mos fomentar un encontro de interac-
ci�n e non de simple cohabitaci�n? Tal
vez nesta direcci�n est� a clave do que
poida se-la calidade de vida dos maio-
res, tanto na propia familia coma na
comunidade. A autora analiza diferen-
tes programas e actividades para favo-
recer este encontro e concl�e coa c�le-
bre expresi�n de Zimberg e Kaufman:
Òunha comunidade sen anci�ns � case
tan est�ril coma unha comunidade sen
nenosÓ.

No marco desta convivencia
d�bense entender algunhas propostas
para o tema do ocio e o tempo libre do
que os nosos maiores gozan en maior
medida unha vez xubilados. Pres�n-
tanse, a�nda que dunha forma moi
breve, os proxectos e as actividades das
universidades e das aulas da terceira
idade. Estamos ante iniciativas educati-
vas prometedoras que deben transfor-
ma-lo tempo ÒpasivoÓ de moitos maio-
res en tempo ÒactivoÓ para o encontro,
a formaci�n, e o desenvolvemento cul-
tural.

O apartado m�is esperanzador
polo seu car�cter normativo � o tratado
nas �ltimas p�xinas nas que se sit�a,
como terceira e �ltima parte, a propos-
ta para a sa�de social das persoas
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maiores. O sentido desta proposta �
ofrecer con detalle un programa de
educaci�n para a sa�de entendida de
xeito global. Ten entre as s�as finalida-
des a intervenci�n na comunidade coa
intenci�n de manter pr�cticas sauda-
bles na vida deste colectivo evitando as
pr�cticas de risco.

As s�as p�xinas expo�en con
todo detalle en qu� consiste tal progra-
ma e incluso se detalla minuciosamen-
te o seu contido e actividades. O lector
atopar� amplamente tratado o aspecto
normativo que pretende a obra e que a
diferencia doutros moitos traballos
sobre a vellez. Unicamente � final espe-
rar�a algo m�is ca unhas recomenda-
ci�ns te�ricas para o proceso da s�a
avaliaci�n, o que o pode deixar un

tanto insatisfeito. � de esperar que en
sucesivas edici�ns se incl�a este aspec-
to e que � mesmo tempo que se fala de
�mbitos e propostas de intervenci�n se
poidan ofrecer resultados e orienta-
ci�ns para a promoci�n e desenvolve-
mento de todo o que ten que ver coas
persoas maiores. En todo caso, o lector
atoparase cunha obra moi interesante,
moi ben constru�da e documentada.
Ter� a satisfacci�n de entender e mer-
gullarse nos problemas dunha vellez
social na que, cada vez m�is, est�
implicada a nosa sociedade e � que, co
tempo, todos nos encami�amos.

Agust�n Requejo Osorio
Universidade de Santiago

de Compostela
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Afondando nunha das s�as li�as
de investigaci�n Ñda que xa ten publi-
cado outros libros coma La educaci�n
intercultural (1994), Biling�ismo y educa-
ci�n en el Pa�s del Euskera (1999), ou cap�-
tulos de libros coma o titulado ÒLa
pol�tica Educativa Europea y la Di-
mensi�n Europea de la Educaci�nÓ
(1994) publicado polo Consejo Escolar
de Euskadi na obra do mesmo t�tulo, La
pol�tica Educativa Europea y la Dimensi�n
Europea de la Educaci�nÑ o profesor
F�lix Etxeberria, catedr�tico de Teor�a e
Historia da Educaci�n da Univer-
sidade do Pa�s Vasco e catedr�tico Jean
Monnet sobre Educaci�n e Cons-
trucci�n Europea, pres�ntanos unha
obra sobre un tema de grande impor-
tancia e de rabiosa actualidade, como �
o �mbito das pol�ticas educativas na
Uni�n Europea. C�mo a educaci�n en
calidade de �mbito da realidade, de
dimensi�n social, pode contribu�r �
construcci�n europea, � dicir, c�les son
as claves e as bases que nos permitan
elaborar nun futuro, m�is ou menos
pr�ximo, unha pol�tica educativa
com�n para t�dolos pa�ses da Uni�n,
que estableza as competencias b�sicas
ou m�nimas (destrezas, habilidades,

actitudes, co�ecementos) necesarias
para poder exercer como cidad�n da
Uni�n Europea, independentemente
do pa�s no que se te�a fixada a residen-
cia. Que axude � construcci�n de
Europa, � integraci�n e, � mesmo
tempo, � mantemento das diferentes
culturas que conforman a realidade
multicultural europea. Unha pol�tica
que debe ter un compo�ente funda-
mentalmente intercultural.

Deste traballo resaltar�a, en pri-
meiro lugar, o intento Ñplenamente
conseguido desde o noso punto de
vistaÑ de realizar unha lectura global
das pol�ticas que sobre distintos aspec-
tos do �mbito educativo se foron elabo-
rando � longo do que � hoxe a Uni�n
Europea, principalmente a partir dos
anos setenta. E, en segundo lugar, o
xeito de estructura-los cap�tulos do
libro, partindo do marco te�rico da
dimensi�n europea e a influencia que
sobre esta pode te-la educaci�n, para
rematar coa presentaci�n dun progra-
ma para o mantemento dunha cultura
e unha lingua nun determinado grupo
de inmigrantes (neste caso concreto, os
portugueses no Estado espa�ol e, en
especial, no Pa�s Vasco), pasando polo

T�tulo: Pol�ticas educativas en la Uni�n 
Europea

Autor: F. Etxeberria, e outros
Editorial: Ariel, Barcelona, 2000
N�m. pp.: 280
Tama�o: 21 x 13
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estudio de aspectos claves que se
deben ter en conta � hora de elaborar
unha pol�tica educativa com�n, como �
a educaci�n intercultural, o curr�culo
ou a educaci�n especial, estes tres �lti-
mos realizados por profesores do
Departamento de Did�ctica e
Organizaci�n Escolar da mesma uni-
versidade.

Como se desprende do anterior, o
libro aparece dividido en sete cap�tu-
los, os dous primeiros elaborados polo
profesor F. Etxeberria. No cap�tulo ini-
cial analiza a pol�tica educativa euro-
pea desde a perspectiva da construc-
ci�n europea, establecendo o marco
te�rico que nos permite comprende-lo
porqu� das cuesti�ns educativas e as
perspectivas de futuro. Para isto realiza
unha an�lise exhaustiva da orixe e a
evoluci�n das actuaci�ns pol�ticas en
materia educativa, desde os seus ini-
cios ata os nosos d�as (como aparece no
propio texto, ata 1999), a partir do cal se
extraen unha serie de conclusi�ns
sobre tendencias de futuro.

Esta an�lise compl�tase no segun-
do cap�tulo co exame dos diferentes
programas europeos de educaci�n e
formaci�n que se est�n levando a cabo
(S�crates, Leonardo, etc.), ademais de
explicar en qu� consisten tam�n nos
indican as direcci�ns �s que nos pode-
mos dirixir para obter m�is informa-
ci�n.

Unha vez feito este percorrido
sobre as diferentes actuaci�ns do
Goberno Europeo en materia educati-
va, o libro contin�a profundando, m�is

concretamente e en coherencia co
marco te�rico establecido, en catro
aspectos que no futuro ser� necesario
ter moi presentes para elaborar unha
pol�tica educativa com�n.

O primeiro destes �mbitos, como
non pod�a ser menos, � o do curr�culo e
a s�a relaci�n coa integraci�n europea,
que se corresponde co cap�tulo terceiro
do libro, elaborado polo profesor
Xabier Garagorri, no que se establecen
as condici�ns ou os aspectos que se
deben ter en conta � hora de constru�r
un curr�culo que permita, como xa
apuntamos, forxar unha cidadan�a
europea e, � mesmo tempo, mante-lo
acervo cultural de cada comunidade.
Curr�culo que desde o punto de vista
metodol�xico debe Òincidir en la edu-
caci�n intercultural en la que partiendo
del cultivo de las se�as de identidad
propias, se aprenda a conocer, com-
prender y convivir con personas y gru-
pos de otras formas culturalesÓ.

Precisamente, a Educaci�n Inter-
cultural conv�rtese en obxecto de an�-
lise de futuro no cap�tulo cuarto, elabo-
rado polo profesor F. Etxeberria, onde
se centra nos aspectos fundamentais da
diversidade cultural europea: as lin-
guas e as culturas Ñtanto nacionais
coma rexionais ou minoritariasÑ a
inmigraci�n e os grupos minoritarios
Ñcoma, por exemplo, os xitanos, 
etc.Ñ, todos eles partes do amplo
mosaico europeo, onde a Educaci�n
Intercultural se fai moi necesaria se con
ela se queren inclu�r t�dolos colectivos
que conforman o conxunto de cidad�ns
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da UE por medio dunha Pol�tica
Educativa Com�n.

O cap�tulo quinto, do profesor
Amando Vega Fuente, c�ntrase no
estudio e nas perspectivas de futuro da
educaci�n especial. Porque nesta edu-
caci�n � onde se pode constatar Òsi de
verdad existe igualdad de oportunida-
des en el sector educativo, sin discrimi-
naci�n de ning�n tipoÓ. î igual que no
anterior cap�tulo, establ�cense c�les
son os aspectos que se deber�n ter en
conta para dese�ar unha normativa
sobre a educaci�n deste colectivo.

No cap�tulo sexto o profesor
Ayerbe Echeberr�a analiza a Educaci�n
Social coma un �mbito educativo que
se debe ter en conta � constru�-las pol�-
ticas educativas da UE, m�is concreta-
mente o desenvolvemento profesional
deste aspecto da educaci�n e c�mo se
resolve, a modo de exemplo, en pa�ses
coma Francia, Dinamarca e Alema�a.

O libro remata co cap�tulo s�timo,
escrito polo profesor F. Etxeberria, que
d� conta do programa de lingua e cul-
tura portuguesa, como exemplo de
programa de corte intercultural.
Pres�ntanse os resultados da s�a apli-
caci�n en Espa�a, en xeral, e no Pa�s
Vasco, en particular, e finaliza cunha
reflexi�n cr�tica na que prop�n unha
serie de cambios para a mellora do
devandito programa.

En resumo, entendemos que este
libro adquire unha grande importancia
no estudio das pol�ticas educativas da
UE, as� como para co�ece-las claves
que ser� necesario ter en conta se 
se quere constru�r unha Pol�tica Edu-
cativa Com�n. Por conseguinte, � unha
obra de recomendada lectura para
todos aqueles profesores e alumnos
que estean impartindo docencia ou
cursando estudios relacionados co
�mbito da educaci�n; pero tam�n pa-
ra todos aqueles profesionais que quei-
ran co�ece-las diferentes actuaci�ns
educativas que se promoven desde a
UE; para os especialistas na pol�tica 
e na organizaci�n da UE; e, en xe-
ral, para os que queiran saber c�mo
funciona o goberno da Uni�n. To-
do isto, por ser unha obra amena, 
de f�cil lectura e comprensi�n, a pe-
sar das an�lises e da utilizaci�n de con-
ceptos moi t�cnicos, conv�rtese, como
xa apuntamos, nun libro que pode 
ser lido tanto polos especialistas no
tema coma polos profanos; tanto polos
que se queren achegar � UE, des-
de unha perspectiva investigadora,
coma polos que o fan por pura curiosi-
dade.

Antonio Rodr�guez Mart�nez
Universidade de Santiago

de Compostela

5 RECENSIONS  4/4/01  15:25  Página 237



5 RECENSIONS  4/4/01  15:25  Página 238



Recensións 239

O estudio da curiosidade forma
parte, por dereito propio, dos anais da
motivaci�n educativa ou, se se me per-
mite, da pedagox�a da motivaci�n,
�mbito propicio para o mellor dos
encontros entre pedagogos e psic�lo-
gos. E m�is se temos presente a xustifi-
cada demanda de moitos docentes, �vi-
dos de co�ecementos pr�cticos sobre
c�mo dese�ar e operar con estratexias
que esperten ou dinamicen adecuada-
mente o interese infantil e xuvenil por
tem�ticas conformadoras de contidos
de aprendizaxe escolar.

Dise nos tratados de motivaci�n
humana que a curiosidade epist�mica �
a mellor ponte cara � motivaci�n
intr�nseca, ou que esta se asocia inequi-
vocamente con aquela. O que se quere
dicir Ñe a evidencia � incontestable en
m�ltiples situaci�ns de todos co�eci-
dasÑ � que o suxeito axente imbu�do
de curiosidade por aquelo que o rodea
ou aquelo que sucede no seu marco de
referencia Ñou movido incluso pola
s�a imaxinaci�n creativaÑ � unha per-
soa que precisa de pouco incentivo
externo pois atopa satisfactoria recom-
pensa no mesmo proceso que lle pro-
cura a marabillosa sensaci�n do descu-

brimento, a aprendizaxe m�is grata e
pracenteira que podemos experimen-
tar desde a infancia. � esta etapa na que
� mester a estimulaci�n se queremos
sementar cos mellores fertilizantes a
cognici�n e o afecto de nenas e nenos.

Agora ben, por m�is que o noso
xenotipo sexa portador dunha arquet�-
pica dose de capacidade de asombro,
habilitadora do noso ser curioso por
pouco que as circunstancias axuden, �
pouco probable que cheguemos a
gozar dos beneficios da pescuda se nas
instituci�ns socializadoras por antono-
masia, familia e escola, non nos alentan
e estimulan. Pais e mestres son eixes
clave dese espertar � mundo que
sup�n a continua interrogaci�n do
neno por todo o que ve � seu crecente
alcance. De a� a irrefutable importancia
pol�tica que se lles debe conceder a
ambas instancias a fin de que os m�is
novos poidan medrar nun medio cul-
turalmente aberto, non restrinxido por
ning�n tipo de prexu�zo, e sen m�is
atranco c� que imp�n o respecto �
liberdade de cada opci�n persoal.

Digamos, sen m�is voltas, que a
posibilidade de chegar a ser suxeitos

T�tulo: Indagar junto a la ventana. C�mo 
estimular la curiosidad de los alum-
nos

Autor: P. Whitin e D. J. Whitin
Editorial: Gedisa Editorial, Barcelona, 2000
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dotados de curiosidade epist�mica, isto
�, de inclinaci�n natural � deleite cog-
noscitivo, depende en medida conside-
rable de c�mo nos movesen, ou agui-
lloasen, nesa direcci�n.

Incluso sen pretendelo, como tan-
tas veces ocorre na vida, proxenitores e
docentes axudan Ñcada un na s�a
esfera de influenciaÑ cando colocan os
seus fillos ou alumnos diante dos esce-
narios naturais da vida; e, como na
orixe da historia que catapulta o volu-
me que agora comentamos, miran con
eles, observan con eles e preg�ntanse
con eles sobre o que pasa no mundo,
animado e inanimado. Po�en en rela-
ci�n unhas cousas con outras, para
buscar sentido e ser capaces de enten-
de-la dimensi�n hol�stica da aprendi-
zaxe, o poder das met�foras e a rendi-
bilidade motivacional da curiosidade
en canto que terreo aboado para o des-
pregue da vontade cara � logro de
metas educativas.

� este un libro id�neo para profe-
sionais da educaci�n infantil e prima-
ria, acerca de c�mo nace e se desenvol-
ve o proceso de indagaci�n na escola.
P�rtese dunha historia Òque comenz�
simplemente al mirar por la ventana,
observar y hacerse preguntas sobre la
naturaleza con el apoyo de una comu-
nidad de alumnosÓ (p. 11). Por medio
dunha analox�a visual expandiuse o
pensamento, � tempo que se procurou
a busca aut�noma de catalizadores
cognitivos.

As separaci�ns e as dicotom�as
que xer�mo-los educadores obstr�en

sempre a habilidade que pode facer
entende-lo proceso que fai posible a
comprensi�n do mundo. A indagaci�n
� sempre din�mica e � patrimonio dun
suxeito que se sente en contacto coa
natureza, pero tam�n en comu��n co
sentimento dos outros suxeitos, das
s�as compa�eiras e compa�eiros de
viaxe experiencial. Por iso somos quen
de expo�e-las posibilidades dunha
comunidade de indagaci�n, isto �, a
construcci�n de estructuras de meta
cooperativas desde a educaci�n infan-
til, que incluso axuda a imprimir un
sentido de identidade com�n no proce-
so de aprendizaxe.

Son estas comunidades de apren-
dizaxe Ñcognitiva e afectivamente ben
trabadas desde un prop�sito pedag�xi-
co que o equipo de profesores non
pode desco�ecerÑ instancias interacti-
vas que invitan � relaci�n entre os
pequenos, o cal non quere dicir que se
te�an que levar sempre ben, porque
captan o interese e m�veno dun lado a
outro, desde a escola � familia e vice-
versa, mellorando a comunicaci�n
entre mestres e nenos, optimizando, en
fin, os augurios sobre o cumprimento
de obxectivos educativos fundamen-
tais.

En definitiva, a clase pode chegar
a ser unha cultura espec�fica, peculiar,
en sinton�a ecol�xica cos que al� viven e
desenvolven as s�as potencialidades. �
a escola como cultura da oportunidade
Ñen palabras de Elliot EisnerÑ, na
que se aprende a compartir, cunha lin-
guaxe, rituais e celebraci�ns que contri-
b�en a facer m�is f�cil a adquisici�n e o
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mantemento de compromisos �tiles
para un equilibrado crecemento per-
soal.

Captado o argumento e o sentido
do volume, o demais � deixarse levar a
trav�s das s�as p�xinas, descubrindo a
frescura dun relato que engancha pola
amena disposici�n do seu contido, que
se formaliza o xusto na interpretaci�n
das bondades pedag�xicas que van
resultando da exploraci�n infantil das
aves. Tal exploraci�n aparece como a
mesma fiestra � que �, en si, o proceso
de indagaci�n.

Hai unha introducci�n e un ep�lo-
go, e ambas partes son comezo, porque
do l�xico inicio dun libro p�sase, �
final, a unha edificante incubadora de
modos e maneiras de c�mo valora-lo

esplendoroso mundo que nos rodea.
P�dese educa-lo xeito de observa-la
realidade desde os primeiros anos,
educ�ndonos de cami�o a n�s mes-
mos.

A forza da (auto)educaci�n � a
forza da motivaci�n intr�nseca que
nace e crece, sen parar, desde o
momento en que algo, o algu�n, logra
que a fascinaci�n por saber m�is se
apodere do ser. As� de sinxelo e as� de
complicado. Apoiemos e reco�ezamos
como o merecen a esas profesoras e
profesores que saben inducir apego
pola indagaci�n desde a infancia.

Miguel A. Santos Rego
Universidade de Santiago

de Compostela
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Son moitas as oportunidades que
nos proporciona a vida de comproba-la
importancia do di�logo � hora de for-
mula-lo que co�ecemos como realiza-
ci�n humana, posibilidade incerta,
pero posibilidade � fin, da nosa condi-
ci�n existencial.

En termos socio-evolutivos, abon-
da con dicir que sen a producci�n de
di�logo entre iguais non hai elementos
suficientes para poder afianzar marcos
de comprensi�n do mundo por parte
dos suxeitos. Di�logo � intercambio
para constru�rnos e poder constru�-los
demais, inmersos nun proceso que fai
xermola-lo pensamento. Igualmente, o
di�logo activa unha dimensi�n das
relaci�ns sen a que ser�a m�is dif�cil
co�ece-lo noso lado afectivo e emocio-
nal, e m�is sobre a mesma conciencia
do eu aut�nomo que constr�e a s�a
identidade a partir de elementos singu-
lares, pero que se vai facendo part�cipe
dunha comunidade e dun ethos cultu-
ral nos que se privilexian uns determi-
nados valores morais.

Non � dif�cil colixir, polo tanto,
que educar en valores sup�n, entre ou-
tros elementos cr�ticos do seu sentido

filos�fico, educar en, por e para o di�-
logo, coidando de non acentuar espe-
cialmente ningunha das suculentas
perspectivas b�sicas sobre o particular
(desde o di�logo plat�nico moitas
foron as maneiras de expo�e-las virtua-
lidades de tal proceder no desenvolve-
mento da vida humana). � mester
situarse, coa maior sagacidade pedag�-
xica posible, nunha v�a de construcci�n
dial�ctica permanente, capaz de servir
de aut�ntico soporte estrat�xico na
resoluci�n de problemas e na apertura
a novas dimensi�ns da realidade.

O di�logo � parte consubstancial
do proceso educativo que axuda �
construcci�n e optimizaci�n humanas,
impregnando dun sentido global a
noci�n de educabilidade. Implica a boa
conversaci�n e a interacci�n positiva,
moduladora de actitudes e disposi-
ci�ns colaboradoras, que promoven,
precisamente, ese tipo de raz�n Ñdia-
l�cticaÑ, indisociable da �tica discursi-
va e da acci�n comunicativa, que debe
ser estimulada para un avance efectivo
e para o conseguinte fortalecemento da
democracia.

T�tulo: El di�logo. Procedimiento para la 
educaci�n en valores

Autor: G. Navarro
Editorial: Descl�e De Brouwer, Bilbao, 2000
N�m. pp.: 158
Tama�o: 21 x 15

5 RECENSIONS  4/4/01  15:25  Página 243



244 Recensións

� por isto que educar para a
democracia esixe atender e coidar dun
xeito especial a competencia c�vica dos
educandos, que se manifesta no prodi-
xioso labor de facer individuos aptos
para o di�logo, para Òa ansiosa busca
de interlocutoresÓ (como dir�a Eugenio
DÕOrs) nunha din�mica de aprendiza-
xe compartida, que logre, � mesmo
tempo, transporta-lo alumno desde
unha moral heter�noma a unha moral
aut�noma. Porque, en definitiva, sen
sabe-lo que � o di�logo, e sen cultivalo
desde os escenarios escolares, pouco
cabe esperar sen�n esterilidade intelec-
tual e emocional nas novas xeraci�ns.

E se isto se predica, coa excelente
carga de apoio investigador que trae
consigo este asunto en �poca de cam-
bios profundos dentro do sistema
social Ñpor onde esvara o que aconte-
ce no sistema educativoÑ, entenderase
a importancia clave do tema que con
excelente ton e pr�stina narrativa nos
presenta o Dr. Gin�s Navarro, neste
volume da magn�fica colecci�n que
dirixe a profesora Rosa Buxarrais.

A concepci�n do di�logo que aqu�
se presenta � predominantemente acor-
de cun modelo de educaci�n moral de
car�cter constructivista, o que aconsella
unha reconfiguraci�n curricular e
metodol�xica na intervenci�n educati-
va que levan a cabo os profesores no
�mbito da educaci�n secundaria (nivel
de ensinanza no que adquire singular
interese a proposta que aqu� se fai).

O reto segue sendo de propor-
ci�ns mai�sculas xa que, aqu� e agora,

con todo o que choveu desde a transi-
ci�n democr�tica, e todo o que puide-
mos aprender no tortuoso deambular
da Òeducaci�n para a convivenciaÓ
polos corredores do sistema educativo
espa�ol, a educaci�n moral e c�vica
Ñtransversal das transversais, como
acertadamente se ten chamadoÑ segue
pendente da s�a definitiva ancoraxe no
seo do sistema, por non falar da s�a
imprescindible proxecci�n na forma-
ci�n inicial e, sobre todo, continua, do
profesorado, En termos educativos, a
aprendizaxe � un proceso que tam�n
sup�n unha dimensi�n moral, sen a
que ser�a unha mera instrucci�n con
escaso valor pedag�xico e formativo no
desenvolvemento e optimizaci�n dos
humanos.

Entre as mellores metas Ñse non
a mellorÑ da educaci�n est� a de
(con)formar en nenos e mozos unha
disposici�n Ñantano diciamos Òesp�ri-
toÓÑ de di�logo, de apertura intelec-
tual, libre de prexu�zos, en calquera das
s�as formas e modalidades. Falamos,
moi sinteticamente, dos rudimentos
dunha educaci�n pol�tica no seu estado
puro, e sabemos que a s�a te�rica
importancia para o avance da demo-
cracia non se corresponde coa marcha
dos acontecementos na educaci�n
secundaria, onde se aval�a todo, curri-
cularmente falando, menos o que, � fin,
acaba influ�ndo m�is na presencia
social das persoas.

Vela� a oportunidade e prestancia
dun libro coma este: reitera-lo desaf�o e
a s�a urxente asunci�n para beneficio
de todos, animando � controversia �
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tempo que se marca unha metodolox�a
da educaci�n en valores mediante o
gran recurso do di�logo. Par�cenos que
Òo que pasaÓ en moitos centros de
secundaria merece di�logo sincero
entre os protagonistas, non actitudes
fuxid�as por parte de moitos, intentan-
do chegar a puntos de acordo que per-
mitan tomar decisi�ns eficaces na esco-
la e na comunidade educativa en xeral.

Cunha introducci�n que incl�e
unha curiosa referencia �s obxectivos e
hip�teses centrais do discurso, xunto a
un anexo sobre o desenvolvemento do
xu�zo e do razoamento, os nove puntos
configuradores do contido da obra
te�en por obxecto a funcionalidade da
educaci�n en valores, a ancoraxe cogni-
tiva na Òidade da raz�nÓ, que contin�a
con relativismo e escepticismo, argu-
mentaci�n, toma de conciencia da lin-
guaxe, procedementos, ciencia recons-
tructiva e educaci�n en valores.
Culm�nase coas condici�ns da l�xica
do discurso, e as perturbaci�ns do di�-

logo, que aconsellan, naturalmente,
medidas para a s�a prevenci�n.

Globalmente, tr�tase dunha refe-
rencia que invita � lectura e a unha
reconsideraci�n de conceptos asocia-
dos � eixo central do discurso (o valor
do di�logo na tarefa educativa). Sen
embargo, a vantaxe e o inconveniente
van xuntos, pois unha cousa � o proce-
demento e outra, nunha colecci�n
coma a que acolle o volume, os proce-
dementos, que non aparecen como
caber�a presumir nun esforzo que se
presenta como pedagoxicamente situa-
do. E na acci�n pedag�xica ÑÁe m�is
con adolescentes!Ñ isto � fundamen-
tal, posto que de pouco vale ter un dis-
curso moi ben armado se non se deri-
van estratexias concretas que permitan
enriquece-la aprendizaxe e contribu�r �
reflexi�n activa e cr�tica acerca do
mesmo discurso ou o enfoque que,
latente ou explicitamente, o sustente.

Miguel A. Santos Rexo
Universidade de Santiago

de Compostela
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Como a doutora Isabel Gonz�lez
manifesta no pr�logo da obra, o profe-
sor de linguas estranxeiras at�pase
cunha dura tarefa � elixir un m�todo
que sexa v�lido para os alumnos. �
unha verdade universal que non hai un
m�todo perfecto, de a� a dif�cil selec-
ci�n daqueles textos que lles poidan ser
�tiles a profesores e alumnos.

O obxectivo fundamental deste
traballo, tal e como indica a autora, non
� outro que aproveita-la s�a ampla
experiencia no ensino da lingua italia-
na a estudiantes de lingua galega. Para
isto seleccionou textos pertencentes en
todo momento � lingua viva, e, m�is
concretamente, a un nivel b�sico-
-medio que non sempre se encontra
nos manuais de linguas estranxeiras. A
selecci�n destes par�cenos puntual e
precisa, de xeito que poden ser empre-
gados por profesores de italiano que
non te�an o galego como lingua nai.

As exposici�ns gramaticais est�n
realizadas desde un punto de vista
contrastivo, m�todo que, � noso pare-
cer, resulta fundamental nas pospostas
did�cticas de calquera lingua estranxei-
ra.

Tr�tase dun manual de vinted�as
unidades ling��sticas nas que a parte
te�rica vai sempre acompa�ada dun
texto e diferentes exercicios pr�cticos,
segundo o seguinte esquema: a) un di�-
logo introductorio no que se presentan
as estructuras que se deben contemplar
en cada unidade; b) unha exposici�n
gramatical desde unha perspectiva
contrastiva; c) exercicios de fixaci�n
que te�en como finalidade introduci-lo
alumno na adquisici�n progresiva dos
aspectos formais dun determinado
tema (exercicios que constit�en unha
fase indispensable da proposta xeral);
d) un l�xico agrupado en campos
sem�nticos, que incl�e ademais expre-
si�ns idiom�ticas de alta frecuencia.

A reflexi�n gramatical est� xusti-
ficada por si mesma. Non hai lingua
nin falante, aut�ctono ou estranxeiro,
que poida prescindir da gram�tica
como formulaci�n expl�cita do funcio-
namento morfosint�ctico, considerado
non como un conxunto de prescrici�ns
sen�n como reflexo dunha pr�ctica
diversificadora. Mar�a Montes concibe
a Gram�tica como un condensado des-
critivo ou explicativo do uso testemu-
�ado. Gram�tica e investigaci�n son

T�tulo: Lingua Italiana I
Autora: Mar�a Montes L�pez
Editorial: Citania, Lugo, 1999
N�m. pp.: 287
Tama�o: 24 x 17

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 30 - Febreiro 2001

5 RECENSIONS  4/4/01  15:25  Página 247



248 Recensións

campos paralelos e non antag�nicos
que reflicten a funci�n esencial da lin-
guaxe: asegura-la comunicaci�n inter-
persoal, la compr�hension mutuelle da
que nos fala Martinet. A ensinanza da
lingua italiana a un p�blico de non
nativos ha de ter por obxectivo a trans-
misi�n do novo sistema de comunica-
ci�n ling��stica. A obra que analizamos
proporciona un material para unha
ensinanza da lingua rico, variado e per-
sonalizado. As� concibida, a Gram�tica
consiste, en sacar gradualmente do
campo dispo�ible distintos problemas
de lingua italiana para analizalos indi-
vidualmente e mostra-lo funcionamen-
to dun texto. Con este xeito de entende-
-los estudios gramaticais, queda derro-
tada a premisa de que hai que ensinar
lingua e non Gram�tica, xa que � ensi-
na-la primeira tam�n se ensina a
segunda.

O obxectivo de Lingua Italiana I,
non � outro que fixar unha lingua fun-
cional, ben determinada, proporcio-
nando o material para unha ensinanza
viva, variada e personalizada da 
lingua. Polo que � conceptualizaci�n
gramatical e saber pragm�tico fai refe-
rencia, intenta desenvolver cada un
dos temas do programa que lles pre-
senta �s alumnos desde unha perspec-
tiva dobre. Dedica unha parte do estu-
dio a unha exposici�n maxistral que
levar� a unha descrici�n, o m�is rigoro-
sa posible, da morfosintaxe italiana,
situando as formas en relaci�n con seu
significado e a s�a funci�n gramatical.
Nun segundo momento dedica a aten-
ci�n a actividades pr�cticas de comuni-

caci�n e interacci�n, facilit�ndolle �
alumno a apropiaci�n de novas estruc-
turas que contribuir�n � desenvolve-
mento da s�a competencia comunica-
tiva.

Partindo as� dunha meta-aprendi-
zaxe da lingua, asentada nunha base
explicativa teorizante, ax�daselle �
alumno a reflexionar sobre o funciona-
mento da lingua italiana. En definitiva,
o material gramatical pres�ntase como
soporte da expresi�n.

Tendo en conta que a ensinanza
expl�cita da Gram�tica dunha lingua,
non � o �nico nin o principal medio de
aprendizaxe, no desenvolvemento de
cada tema quedan convenientemente
expresadas as m�ltiples situaci�ns de
comunicaci�n nas que se aprender� a
usa-la lingua e a perfecciona-la compe-
tencia comunicativa. A s�a estructura,
absolutamente did�ctica, responde a
unha finalidade docente e busca pro-
porciona-los instrumentos te�ricos e
metodol�xicos aptos para o ensino do
italiano.

A novidade deste traballo, 
con respecto �s de caracter�sticas simi-
lares, � o fincap� que se fai no aspecto
italo-galego, as� como a xusteza anal�-
tica da parte pr�ctica que responde 
a unha ampla investigaci�n ling��stica.
Na nosa opini�n intentouse conxu-
gar unha perspectiva funcional da 
linguaxe co uso de estructuras sint�cti-
cas da fala real. ç s�a extraordinaria
penetraci�n e intuici�n ling��stica,
eng�dese unha preocupaci�n constante
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por descubri-lo dinamismo comunica-
tivo.

O m�todo nocio-funcional e
comunicativo est� presente, fac�n-
donos esquece-los vellos m�todos 
no ensino das linguas estranxei-
ras.

Saudamos con entusiasmo a apa-
rici�n desta obra, esperando un segun-
do volume de nivel superior. Not�base
a ausencia dun texto dirixido a estu-
diantes de lingua nai galega. Con este
volume conseguiuse tam�n un m�todo
�til para calquera profesor de italiano

xa que as variedades diaf�sicas da lin-
gua italiana est�n sempre condiciona-
das �s diferentes situaci�ns comunica-
tivas, desta forma, tanto o lector
estranxeiro coma o nativo, m�vense
sen dificultades entre formas gramati-
cais e non gramaticais.

As moitas publicaci�ns existentes
na actualidade fan do italiano, en pala-
bras de Stammer Johan, ÒLa lingua
miglior descritta del mondoÓ.

Soledad Porras Castro
Universidade de Valladolid
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Coincidindo coa celebraci�n o
pasado mes de setembro en Madrid
dun simposio organizado de forma
conxunta polo Instituto Brit�nico e a
IATEFL (Asociaci�n Internacional do
Ensino do Ingl�s como Lingua
Estranxeira), tiv�mo-la oportunidade
de escoitar a David Crystal, humanista
no sentido amplo da palabra, escritor,
catedr�tico em�rito de Ling��stica e
insigne autor dun gran n�mero de
obras sobresa�ntes do actual panorama
ling��stico brit�nico: What is Lin-
guistics? (1969), Dictionary of Linguistics
and Phonetics (1980), Who Cares about
English Usage? (1984), Cambridge En-
cyclopaedia of Language (1987), The
Cambridge Pathfinder (1994), Cambridge
Encyclopaedia of the English Language
(1995) e English as a Global Language
(1998), entre outras.

Durante esta conferencia plenaria
Crystal disertou sobre o futuro da lin-
gua inglesa no s�culo XXI e fixo unha
previsi�n dos cambios que sufrir� esta
lingua como consecuencia dos �ltimos
avances tecnol�xicos e da s�a expan-
si�n. Mediante unha expresi�n clara e
directa, animou �s m�is de trescentos
profesores de ingl�s de diversos pa�ses

e procedencias asistentes � acto, a que
non se conformasen con expandi-lo
ingl�s sen�n que tam�n protexesen e
fomentasen o estudio e a investigaci�n
noutras linguas, sobre todo das linguas
minoritarias ou en risco de extinci�n. î
longo desta charla incidiu en repetidas
ocasi�ns no tema da morte ou perda
ling��stica, punto central da obra que a
seguir rese�amos.

Language Death � un ensaio que
non chega �s duascentas p�xinas pero
que est� ateigado de informaci�n de
grande interese tanto para os especia-
listas en Ling��stica coma para o p�bli-
co en xeral. O tema escollido, a morte
ou a perda ling��stica, chama sen d�bi-
da a atenci�n en pleno s�culo XXI. Nun
mundo onde afortunadamente existe
unha, cada vez maior, preocupaci�n
polos dereitos humanos, pola toleran-
cia, polo medio ambiente, pola cultura
con mai�scula, det�ctase �s veces
incomprensiblemente certa pasividade
e incluso desinterese ante o mundo das
linguas. Con esta obra Crystal trata de
nos concienciar da urxencia da situa-
ci�n que, en moitos casos, require unha
acci�n inmediata co fin de revitalizar
moitas linguas que est�n a morrer na

T�tulo: Language Death
Autor: D. Crystal
Editorial: Cambridge University Press, 

Cambridge, 2000
N�m. pp.: 198
Tama�o: 23 x 14
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actualidade e que precisan unha r�pida
recuperaci�n.

Est� organizado o volume en
cinco cap�tulos. Na primeira secci�n o
autor explica o concepto de morte lin-
g��stica e aclara que existen distintos
�ndices ou niveis de perda ling��stica.
As�, por exemplo, e de acordo cos datos
sumamente interesantes que se presen-
tan nas p�xinas 14 a 16, hai oito linguas
(mandar�n, espa�ol, ingl�s, bengal�,
hindi, portugu�s, ruso e xapon�s) que
aglutinan 2400 mill�ns de falantes, o
que quere dicir que o 4% das linguas
existentes son faladas polo 96% da
poboaci�n. Analizando esta informa-
ci�n polo mi�do decat�monos de que
arredor de 500 linguas te�en menos
dun cento de falantes, 1500 menos de
1000, 3340 menos de 10.000 e un total
de 4000 menos de 20.000, cifra que xa
se considera como l�mite para unha
morte ling��stica inminente.

Dentro dos niveis de perda lin-
g��stica, Crystal distingue os graos
seguintes:

a) linguas que est�n potencial-
mente en perigo. Tr�tase daquelas que
desde un punto de vista social ou eco-
n�mico soportan unha situaci�n de
desvantaxe sobre unha lingua domi-
nante que as preme;

b) linguas en perigo. Neste caso
hai moi poucos nenos que estean a
aprende-la lingua e os mellores falantes
son mozos adultos;

c) linguas que est�n en serio peri-
go. Son aquelas nas que os falantes

m�is novos te�en unha idade de 50 ou
m�is anos;

d) linguas moribundas. Unica-
mente conservan un feixe de falantes, a
maior�a dos cales son persoas anci�s; e
por �ltimo, 

e) linguas extintas. Aquelas que
non conservan ning�n falante.

No segundo cap�tulo acl�ranse
profusa e detalladamente os principais
motivos de preocupaci�n. Toma posi-
ci�n a favor das linguas francas como
sistemas que facilitan a comunicaci�n
internacional, pero considera que estas
non se deben potenciar a expensas ou
en detrimento das outras linguas.
Propugna unha sociedade na que cada-
qu�n saiba � menos d�as linguas: a s�a
propia e unha lingua franca internacio-
nal. Ambas ter�n prop�sitos diferentes:
a primeira constituir� unha marca de
identidade, mentres que a segunda
proporcionar� comunicaci�n e intelixi-
bilidade. Por outra banda, as linguas
contrib�en � suma do co�ecemento
humano, unificando, conectando as
formas e h�bitos da vida presente co
co�ecemento cultural, e transmitindo
todo de maneira sincr�nica entre os
membros da comunidade � mesmo
tempo que, dun xeito diacr�nico, entre
as distintas xeraci�ns. As� mesmo, as
linguas manif�stanse como interesan-
tes en si mesmas, posto que cada unha
presenta unha conformaci�n diferente
de sons, un sistema gramatical e un
vocabulario propios.

Nas causas que conducen ou
favorecen a morte ling��stica c�ntrase o
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terceiro cap�tulo: desastres naturais
coma secas, terremotos, que poden
facer desaparecer toda ou unha parte
importante da comunidade de fala
dunha lingua determinada; factores
socioecon�micos, que poden levar �
desertizaci�n e explotaci�n brutal
dunha �rea coas correspondentes mi-
graci�ns de poboaci�n, as� como outras
circunstancias que fan cambia-la cultu-
ra dun pobo coa imposici�n dunha lin-
gua sobre outra. 

No cuarto, o profesor f�ino-las
s�as propostas de c�mo podemos
comezar a dete-la morte ling��stica.
Nunha etapa preliminar d�bense esta-
blecer prioridades, e unha das primei-
ras ser� recoller informaci�n sobre as
linguas que est�n realmente en perigo
de extinci�n. Do mesmo xeito, � acon-
sellable conciencia-la poboaci�n deste
problema e recoller fondos a escala
local, nacional e internacional que poi-
dan favorece-lo mantemento destas
linguas. As� mesmo, ser�a importante
que houbese iniciativas desde o mundo
da arte e da m�sica que servisen para
facer part�cipe do problema a socieda-
de en xeral. Outra medida poder�a se-la
de fomentar actitudes positivas da
comunidade de fala cara a estas lin-
guas; para iso cumprir� investiga-lo
porqu� da situaci�n de risco de extin-
ci�n, a mi�do condicionada polas acti-
tudes negativas da sociedade. C�mpre
ter presente que a raz�n inmediata
para traballar pola supervivencia das
linguas non � realmente a de lles sub-
ministrar �s persoas pertencentes a dis-
tintas xeraci�ns un medio de comuni-

caci�n, pois probablemente xa dispo-
r�n del, sen�n descubr�rlle-lo que �
�nico e exclusivo como parte da s�a
herdanza como pobo. Os falantes
dunha lingua en perigo de extinci�n
te�en que estar abertos �s cambios que
se poidan producir. Unha actitude
intransixente cara a todo cambio lin-
g��stico � o peor escenario posible para
a supervivencia dunha lingua, afirma
Crystal. T�dolos membros da comuni-
dade te�en que asumi-la s�a responsa-
bilidade para a transmisi�n e a difusi�n
da lingua en cuesti�n. E, por �ltimo,
hai que vela como parte da cultura,
pois a promoci�n dunha cultura no seu
conxunto � a mellor condici�n previa
para que o crecemento dunha lingua se
faga realidade.

Na �ltima parte aborda as iniciati-
vas concretas que podemos levar a
cabo. Co�ecemos moitos dos factores e
causas que conducen a unha morte lin-
g��stica pero, pola contra, sabemos
pouco sobre as raz�ns que levan � sos-
temento dunha lingua. Crystal comeza
citando o caso de linguas coma o maor�
de Nova Celandia, que a pesar de ser
minoritaria se est� a manter polo gran-
de interese dese pobo na s�a alfabeti-
zaci�n, as� como pola pol�tica gober-
namental. M�is pr�ximos a n�s
menci�nanse os exemplos do gal�s e o
do irland�s.

No caso do gal�s os factores que
explican a s�a supervivencia relaci�-
nanse co rexurdimento dun forte
movemento social a favor desta lin-
gua, as� como polas acci�ns do activis-
ta Gwynfor Evans, l�der do partido
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nacionalista gal�s, Plaid Cymru, que
chegou a facer folga de fame para
chama-la atenci�n sobre este asunto; a
isto hai que engadir, ademais, outras
medidas de planificaci�n ling��stica
coma a creaci�n dunha canle de televi-
si�n nesta lingua e a aprobaci�n dunha
normativa legal na s�a defensa. En
Irlanda, relata Crystal, a situaci�n foi
totalmente distinta. A potenciaci�n do
irland�s debeuse a un alto grao de
compromiso persoal que deu lugar �
nacemento dunha comunidade moi
din�mica socialmente: once familias do
oeste de Belfast decidiron mercar casas
na mesma r�a e educa-los seus fillos
como biling�es. Este proxecto fixo
medra-lo prestixio da lingua e inspirou
outras empresas desta natureza na
zona.

Entre os factores que favorecen a
revitalizaci�n ling��stica o autor desta-
ca seis:

a) unha lingua en perigo progre-
sar� se os seus falantes incrementan o
seu prestixio dentro da comunidade
dominante. Unha comunidade en peri-
go ten que se facer notar dentro da cul-
tura que a controla; 

b) unha lingua en perigo progre-
sar� se os seus falantes aumentan o seu
benestar en relaci�n coa comunidade
dominante. Neste caso o autor pon o
exemplo de Catalunya, onde unha eco-
nom�a saneada favoreceu o prestixio e
o uso do catal�n. As� mesmo, sinala
que a presencia do turismo tam�n pode
servir para revitaliza-las linguas con
problemas, este � o caso do dolomita,

que se fala no sur do Tirol, e, o retorro-
m�nico, unha das catro linguas nacio-
nais de Su�za desde 1938. Outros exem-
plos de similares caracter�sticas son os
do provenzal e o friulano;

c) unha lingua en perigo progre-
sar� se os seus falantes intensifican o
seu poder lex�timo �s ollos da comuni-
dade dominante. Aqu� faise menci�n
dos distintos decretos e leis aprobados
en Europa, USA e Rusia co fin de pro-
texe-las linguas aut�ctonas. No caso
europeo o Consello de Europa adoptou
en 1992 a carta das linguas rexionais e
minoritarias. Este documento entrou
en vigor en 1998 e � vinculante para
t�dolos pa�ses asinantes. Tam�n a
UNESCO e as Naci�ns Unidas aproba-
ron cadans�a normativa, coma a
Declaraci�n das Naci�ns Unidas a
favor dos dereitos das persoas perten-
centes a minor�as �tnicas, relixiosas ou
ling��sticas. Igualmente, unha declara-
ci�n de dereitos ling��sticos foi aproba-
da en Barcelona en 1996;

d) unha lingua en perigo sair� do
seu atraso se os seus falantes te�en
unha forte presencia no eido educativo,
posto que a escola serve para lle dar
pulo � lingua en perigo. � importante
contar tam�n con bos materiais did�cti-
cos e profesores preparados para tal
cometido;

e) unha lingua en perigo gozar�
de m�is anos de supervivencia se os
seus falantes saben escribila. O futuro
dunha lingua est� m�is e mellor garan-
tido se esta se pode escribir;
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f) unha lingua en perigo seguir�
adiante se os seus falantes poden facer
uso de tecnolox�a electr�nica e, en par-
ticular, de internet. � perfectamente
posible para unha lingua en minor�a
facer senti-la s�a presencia na rede, e,
de feito, xa hai m�is de cincocentas.

A continuaci�n anal�zase o papel
dos ling�istas, que se resume en tres
tipos de tarefas:

a) Diagnose e valoraci�n da situa-
ci�n.

b) Descrici�n e an�lise: recolleita
de documentaci�n, preparaci�n de gra-
m�ticas, glosarios e diccionarios. As
gravaci�ns en audio da lingua son tre-
mendamente importantes as� como as
gravaci�ns en v�deo, que recoller�n
todo o asociado � comunicaci�n non
verbal como � a expresi�n facial, xes-
tos, movemento e posici�n do corpo,
etc.

c) Intervenci�n e novo exame das
metas acadadas.

Xa finalmente, Crystal enumera
unha serie de recomendaci�ns para
t�dalas persoas que se propo�en levar
a cabo algunha destas iniciativas. Na
s�a opini�n, non � �tico recompilar un
corpus de datos ling��sticos sobre unha
lingua en particular esquecendo a
xente que a sustenta. Os ling�istas que
se dispo�an a traballar con linguas
minoritarias ou en perigo de extinci�n
deber�n ter en conta toda unha serie de
circunstancias socioecon�micas e pol�-
ticas. Cumprir� traballar con falantes

homes e mulleres, xa que as diferencias
de x�nero ve�en recollidas en moitas
linguas na s�a expresi�n; igualmente
ser� preciso recada-la evidencia de
falantes de diferente idade, clase, pro-
fesi�n e orixe. Por �ltimo, faise un cha-
mamento para que os departamentos
universitarios de Ling��stica incorpo-
ren nos seus programas traballo de
campo e perspectivas sociais e antropo-
l�xicas.

Esta obra remata cun ap�ndice
que cont�n nomes e enderezos de orga-
nizaci�ns que se preocupan polas lin-
guas en risco de extinci�n, tales como
The Endangered Language Fund coa
s�a sede en Washington (lsa@lsadc.org),
a secci�n da UNESCO encargada desta
cuesti�n, ou a Universal Declaration of
Linguistic Rights con centro en
Barcelona (ciemen@troc.es).

Como diciamos � principio, esta
monograf�a est� chea de informaci�n e
de ideas sensatas e realistas que nos fan
pensar moito m�is al� dos conf�ns das
catro paredes das nosas aulas ou dos
nosos despachos. Sen d�bida ningun-
ha, todos aqueles interesados na
Ling��stica e nas linguas no sentido
m�is xen�rico gozar�n coa lectura
desta obra. Ser�a �til a s�a traducci�n �
lingua galega co fin de que a mensaxe
de Crystal chegase � maior p�blico
posible.

Ignacio M. Palacios Mart�nez
Universidade de Santiago

de Compostela
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Madrid, Sial, 2000.

Gimferrer, Pere, Marea solar, marea lunar (antoloxía),
ed. de Luis García Jambrina, Salamanca e
Madrid, Universidad de Salamanca e
Patrimonio Nacional, 2000.

Gómez, Eduardo, Antología poética, ed. de Guillermo
Martínez González, Barcelona, Los Libros de
la Frontera, 2000.

Góngora, Luis de, Romances, ed. de Antonio
Carreño, Madrid, Cátedra, 2000, 5ª ed. revi-
sada.

Herrera y Reissig, Julio, Las pascuas del tiempo,
Madrid, Biblioteca Nueva, 2000.

Lavandeira, F. R., Mar que evita o meu regreso, Sada
(A Coruña), Ediciós do Castro, 2000.

López, Teresa (ed.), Sementeira de ronseis. Cinco
poetas de vangarda, A Coruña, Espiral Maior,
2000.

Lucía Megías, José Manuel, Libro de horas, Madrid,
Calambur, 2000.

Machado, Manuel, Alma. Caprichos. El mal poema,
ed. de Rafael Alarcón Sierra, Madrid, Castalia,
2000.

Martínez-Conde, Ricardo, Los días sin nombre,
Palma de Mallorca, Calima, 2000.

Mateos, José, Canciones, Valencia, Pre-Textos,
2000.

Merino, Ana, La voz de los relojes, Madrid, Visor,
2000.

Montale, Eugenio, Satura, Trad. de Mª Ángeles
Cabré, Barcelona, Icaria, 2000.

Moreno Villa, José, Jacinta la Pelirroja, ed. de Rafael
Ballesteros, Madrid, Castalia, 2000.

Murray, Les, Australia, Australia. Antología poética,
ed. bilingüe, trad. de Gabriel Planella,
Barcelona, Lumen, 2000.

Murua, Kepa, Un lugar por nosotros, Valencia,
Germania, 2000.

Navaza, Gonzalo, Libra, Vigo, Galaxia, 2000.

Novalis, Poesías completas. Los discípulos en Sais,
trad. de Rodolfo Häsler, Barcelona, DVD,
2000.

Padorno, Manuel, Hacia otra realidad, Barcelona,
Tusquets, 2000.

Pato, Chus, m-Talá, Vigo, Xerais, 2000.

Pérez López, María Ángeles, Carnalidad del frío,
Sevilla, Algaida, 2000.

Perucho, Joan, Antología poética, trad. de Rosa
Lentini, Tarragona, Igitur, 2000.
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Piñera, Virgilio, La isla en peso. Obra poética, comp.
e pról. de Antón Arrufat, Barcelona, Tusquets,
2000.

Pisonero, Encarnación, El prisma en la mirada, Sada
(A Coruña), Ediciós do Castro, 2000.

Pita, Emilio, Polos camiños do pobo, Sada (A
Coruña), Ediciós do Castro, 2000.

Rabuñal, Henrique, O tempo demorado nos marme-
los, A Coruña, Espiral Maior, 2000.

Rilke, Rainer Maria, Elegías de Duino, Los Sonetos a
Orfeo y otros poemas. Cartas a un joven
poeta, ed. bilingüe de Eustaquio Barjau e Joan
Parra, Barcelona, Círculo de Lectores, 2000.

Samaniego, Félix María de, El jardín de Venus, ed. de
Emilio Palacios, Barcelona, Círculo de
Lectores, 2000.

Sena, Jorge de, Antología poética, ed. bilingüe,
trads. vv., Madrid, Calambur, 2000.

Sigüenza, Xulio, Obra galega, ed. de Josefa Beloso,
Xunta de Galicia, Centro Ramón Piñeiro,
2000.

Solla, Carlos, Mel de arañas, Vigo, Cardeñoso, 2000.

Soria Olmedo, Andrés, Literatura en Granada (estu-
dio e antoloxía), Granada, Diputación de
Granada, 2000.

Tablada, José Juan, Un día... (Poemas sintéticos),
Madrid, Hiperión, 2000.

Teixeira, José Manuel, O mosto e as fragas, A
Coruña, Espiral Maior, 2000.

Valente, José Ángel, Fragmentos de un libro futuro,
Barcelona, Galaxia Gutenberg / Círculo de
Lectores, 2000.

_____El fulgor. Antología poética (1953-1996), sel.
de Andrés Sánchez Robayna, Barcelona,
Galaxia Gutenberg / Círculo de Lectores,
2000.

TEATRO

Baudelaire, Charles, O teatro de Charles Baudelaire.
Proxectos, ed. bilingüe, intro., trad. e n. de
Xesús González Gómez, A Coruña,
Universidade da Coruña, Biblioteca-Arquivo
“Francisco Pillado Mayor”, 2000.

Bieito Fandiño, Antonio, A casamenteira, intro. de
Xosé Ramón Barreiro, Laura Tato e Carmen
Blanco, Ourense, Linteo, 2000.

Calderón de la Barca, Pedro, La devoción de la cruz,
ed. de Manuel Delgado, Madrid, Cátedra,
2000.

_____Obras maestras (coords. José Alcalá-Zamora
e José María Díez Borque), Madrid, Castalia,
2000.

Castelao, Alfonso R., Os vellos non deben de namo-
rarse, ed. de Manuel F. Vieites, Vigo, Galaxia,
2000.

Eurípides, Tragedias III, ed. e trad. de Juan Miguel
Labiano, Madrid, Cátedra, 2000.

Ferreira, António, Castro, ed., intro. e n. de María
Rosa Álvarez Sellers, A Coruña, Universidade
da Coruña, Biblioteca-Arquivo Teatral
“Francisco Pillado Mayor”, 2000.

Gandersheim, Rosvita de, Obra dramática, ed. bilin-
güe, trad., intro. e n. de Xosé Carlos Santos
Paz, A Coruña, Universidade da Coruña,
Bilioteca-Arquivo Teatral “Francisco Pillado
Mayor”, 2000.
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Góngora, Luis de, Obra completa II (teatro e episto-
lario), Madrid, Biblioteca Castro, 2000.

Lope de Vega, Félix, El acero de Madrid, ed. de
Stefano Arata, Madrid, Castalia, 2000.

Mamet, David, Glengarry Glen Ross. Casa de juegos,
ed. de Catalina Buezo, Madrid, Cátedra, 2000.

Martínez Mediero, Manuel, Obras completas.
Volumen VII, Madrid, Fundamentos, 2000.

Nieva, Francisco, Nosferatu (Aquelarre y noche roja
de), Zaragoza, Libros del Innombrable, 2000.

Rojas, Fernando de (y “antiguo autor”), La Celestina.
Tragicomedia de Calisto y Melibea, ed. e est.
de F. J. Lobera e G. Serés, P. Díaz-Mas, C.
Mota e I. Ruiz Arzálluz, e F. Rico, Barcelona,
Crítica, 2000.

Villalón, Fernando, Don Juan Fermín de Plateros,
Sevilla, Diputación de Sevilla / Ayuntamiento
de Morón de la Frontera, 2000.

VARIOS

Alcoforado, Mariana, Cartas de amor, ed. de Carmen
Martín Gaite, Barcelona, Círculo de Lectores,
2000.

Alonso Montero, Xesús, e Víctor M. Santidrián,
1936: Seoane e os poetas fronte á subleva-
ción, Sada (A Coruña), Ediciós do Castro,
2000.

Alonso Montero, Xesús, Oteriana, Fundación Otero
Pedrayo, 2000.

Álvarez-Novoa, Carlos, La noche de Max Estrella.
Hora a hora. Análisis dramatúrgico de ‘Luces
de bohemia’ de don Ramón María del Valle-
-Inclán, Barcelona, Octaedro, 2000.

Arellano, Ignacio, Diccionario de Los Autos
Sacramentales de Calderón, Kassel,
Reichenberger / Pamplona, Universidad de
Navarra, 2000.

Artaud, Antonin, Textos, trad. de Ana María Moix,
Barcelona, Plaza & Janés, 2000.

Baroja, Pío, Opiniones y paradojas, sel. e pról. de
Miguel Sánchez-Ostiz, Barcelona, Tusquets /
Caro Raggio, 2000.

Bate, Jonathan, El genio de Shakespeare, Madrid,
Espasa Calpe, 2000.

Brenan, Gerald, San Juan de la Cruz, trad. de Jaume
Reig, Barcelona, Plaza & Janés, 2000.

Breton, André, El amor loco, trad. de Juan
Malpartida, Madrid, Alianza, 2000.

Bringas López, Ana, Muller e literatura na sociedade
caribeña anglófona, Vigo, Universidade de
Vigo, 2000.

Brook, Peter, Hilos del tiempo, trad. de Susana
Cantero, Madrid, Siruela, 2000.

Cabrera Infante, Guillermo, Puro humo, Madrid,
Alfaguara, 2000.

Canetti, Elias, Apuntes 1973-1984, traducción de
Genoveva Dieterich, Barcelona, Galaxia
Gutenberg / Círculo de Lectores, 2000.

Cañizares Bundorf, Nathalie, Memoria de un escena-
rio. Teatro María Guerrero. 1885-2000,
Madrid, Instituto Nacional de las Artes
Escénicas y de la Música (INAEM), 2000.

Carvalho Calero, Ricardo, Escritos sobre teatro, A
Coruña,  Universidade da Coruña,  Biblioteca-
-Arquivo Teatral “Francisco Pillado Mayor”,
2000.
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Casamayor, Juan, e Encarnación Molina, La lucidez
de un siglo, Madrid, Páginas de Espuma,
2000.

Conget, José María, Una cita con Borges, Sevilla,
Renacimiento, 2000.

Correas, Gonzalo, Vocabulario de refranes y frases
proverbiales (1627), ed. de Louis Combet,
rev. por Robert Jammes e Maïté Mir-Andreu,
Madrid, Castalia, 2000.

Eco, Umberto, Entre mentira e ironía, Barcelona,
Lumen, 2000.

Egido, Aurora, Las caras de la prudencia y Baltasar
Gracián, Madrid, Castalia, 2000.

Eliade, Mircea, Aspectos del mito, trad. de Luis Gil,
Barcelona, Paidós, 2000.

Fernández Quesada, Nuria (ed.), Anatomía de la pala-
bra. José Ángel Valente, Valencia, Pre-Textos,
2000.

Fontenla, Concha, e Manuel Silva (eds.), Galicia-
-Cuba: un patrimonio cultural de referencias y
confluencias, Sada (A Coruña), Ediciós do
Castro, 2000.

Franco Grande, Xosé Luís, Francisco Fernández del
Riego, Vigo, Ir Indo, 2000.

García Lorenzo, Luciano (ed.), Estado actual de los
estudios calderonianos, Festival de Almagro /
Kassel, Reichenberger, 2000.

García Martín, José Luis, Fuego amigo, Gijón,
Llibros del Pexe, 2000.

Handke, Peter, Fantasías de la repetición, trad. de
Eustaquio Barjau e Yolanda García, Zaragoza,
Prames / Las Tres Sores, 2000.

Jaime, Antoine, Literatura y cine en España (1975-
-1995), trad. de Manuel Talens, Madrid,
Cátedra, 2000.

James, Henry, La imaginación literaria, trad. de
Javier Alcoriza e Antonio Lastra, Barcelona,
Alba, 2000.

Mainer, José-Carlos, La escritura desatada. El
mundo de las novelas, Madrid, Temas de Hoy,
2000.

Martínez Sarrión, Antonio, Esquirlas, Madrid,
Alfaguara, 2000.

Méndez Ferrín, Xosé Luís, A poesía medieval galega
vista desde os relanzos derradeiros do século
XX, Real Academia Galega, 2000.

Molina, César Antonio, Visto sin ser visto,
Barcelona, Península, 2000.

Moreiro, Juan (ed.), Costumbristas de
Hispanoamérica. Cuadros, leyendas y tradi-
ciones, Madrid, Edaf, 2000.

Morelli, Gabriele (ed.), Ludus. Cine, arte y deporte en
la literatura española de vanguardia, Valencia,
Pre-Textos, 2000.

Moreno Alonso, Manuel, La literatura del desastre.
Una crítica histórica desde la otra cara del
espejo, Sevilla, Alfar, 2000.

Neruda, Pablo, Prólogos, ed. de Arturo Infante
Reñasco, Barcelona, Lumen, 2000.

Nicolás, Ramón, e Antón Pulido (eds.), Manuel Luís
Acuña, Vigo, Xerais, 2000.

Pedraza Jiménez, Felipe B., Calderón. Vida y teatro,
Madrid, Alianza Editorial, 2000.

Pedraza Jiménez, Felipe B., e Milagros Rodríguez
Cáceres, Manual de literatura española. XIII.
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Posguerra: narradores, Pamplona, Cénlit
Ediciones, 2000.

Pedrosa, José Manuel, Tradición oral y escrituras
poéticas en los Siglos de Oro, Oiartzun
(Guipuzkoa), Sendoa, 2000.

Piglia, Ricardo, Formas breves, Barcelona,
Anagrama, 2000.

Rico, Francisco, La novela picaresca y el punto de
vista, ed. corr. e aum., Barcelona, Seix Barral,
2000.

Ríos Carratalá, Juan A., El teatro en el cine español,
Alicante, Universidad de Alicante, 2000.

Rubio Cremades, Enrique, Panorama crítico de la
novela realista-naturalista española, Madrid,
Castalia, 2000.

Sábato, Ernesto, La resistencia, Barcelona, Seix
Barral, 2000.

Sagarra, Josep Maria, La ruta azul, trad. de Eduardo
Jordá, Barcelona, Península, 2000.

Serra, Màrius, Verbalia. Juegos de palabras y esfuer-
zos del ingenio literario, Barcelona,
Península, 2000.

Serrano Alonso, Javier, e outros (eds.), Literatura
modernista y tiempo del 98 (Actas del
Congreso Internacional, Lugo, noviembre de
1998), Santiago de Compostela, Universidade
de Santiago de Compostela, 2000.

Talens, Jenaro, El sujeto vacío. Cultura y poesía en el
territorio Babel, Madrid, Cátedra, 2000.

Tomás, Facundo, Las culturas periféricas y el síndro-
me del 98, Barcelona, Anthropos, 2000.

Umbral, Francisco, Madrid, tribu urbana, Barcelona,
Planeta, 2000.

Uría, Isabel, Panorama crítico del mester de clerecía,
Madrid, Castalia, 2000.

Valle-Inclán, Ramón María del, Entrevistas, ed. de
Joaquín del Valle-Inclán, Madrid, Alianza
Editorial, 2000.

Villena, Luis Antonio de, Teoría y poetas, Valencia,
Pre-Textos, 2000.

Wilde, Oscar, La decadencia de la mentira, trad. de
María Luisa Balseiro, Madrid, Siruela, 2000.
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AA.VV., Educar para la tolerancia, Sevilla, Díada,
2000.

AA.VV., Pedagogías del Siglo XX, Barcelona, CISS-
-PRAXIS, 2000.

AA.VV., Piaget y Vigotski ante el siglo XXI: referentes
de actualidad, Girona, Horsori/U. de Girona,
2000.

AA.VV., Glosario de orientación escolar e profesio-
nal, Santiago de Compostela, Servicio de
Publicacións e Intercambio Científico da
Universidade de Santiago de Compostela,
2000.

Agüera, I., Diálogos con mi nieto. Los “mayores” en
la educación de los “pequeños”, Madrid,
Narcea, 2000.

Albacete García, C., Enseñar y aprender la democra-
cia, Madrid, Síntesis, 2000.Alcudia, R., e our-
tos, Atención a la diversidad, Barcelona, Graó,
2000.

Alcudia, R., e outros, Atención a la diversidad,
Barcelona, Graó, 2000.

Alegre de la Rosa, O., Diversidad humana y educa-
ción, Archidona (Málaga), Aljibe, 2000.

Álvarez Méndez, J. M., Evaluar para conocer.
Examinar para excluir, Madrid, Morata, 2001.

Antúnez, S., e outros, Disciplina y convivencia en la
institución escolar, Barcelona, Graó, 2000.

Aramburu, F., Medio ambiente y educación, Madrid,
Síntesis, 2000.

Arranz, J., e outros, Programa de diversificación
curricular del ámbito lingüístico y social.
Desarrollo práctico y evaluación, Madrid,
Narcea, 2000.

Arriero, C., e I. García, Descubrir la geometría del
entorno con CABRI, Madrid, Narcea, 2000.

Bas Peña, E., Prevención de drogodependencias en
secundaria. Integración en las áreas curricu-
lares, Madrid, Narcea, 2000.

Batanaz Palomares, L., e R. Martínez Jiménez,
Minusvalía y educación. El valor de la diver-
sidad, Córdoba, Servicio de Publicaciones de
la Universidad de Córdoba, 2000.

Batllori, J., Juegos para entrenar el cerebro. De-
sarrollo de habilidades cognitivas y sociales,
Madrid, Narcea, 2000.

Beltrán Duarte, R., Función del discurso en las refor-
mas educativas. Principios y contexto escolar
de la ESO, Málaga, Servicio de Publicaciones
de la Universidad de Málaga, 2000.
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Bermúdes, M. P., Déficit de autoestima, Madrid,
Pirámide, 2000.

Bernardo Huertas, J., Programa de diversificación
curricular del ámbito científico-tecnológico.
Metodología y desarrollo práctico, Madrid,
Narcea, 2000.

Bertely Busquets, M., Conociendo nuestras escuelas.
Un acercamiento etnográfico a la cultura
escolar, Barcelona, Paidós, 2000.

Betés de Toro, M. (comp.), Fundamentos de musico-
terapia, Madrid, Morata, 2000.

Blaxter, L., C. Hughes, e M. Tight, Cómo se hace una
investigación, Barcelona, Gedisa, 2000.

Borja i Sole, M., Las ludotecas. Instituciones de jue-
gos, Barcelona, Octaedro, 2000.

Brubacher, J. W., C. W. Case, e T. G. Reagan, Cómo
ser un docente reflexivo. La construcción de
una cultura de la indagación en las escuelas,
Barcelona, Gedisa, 2000.

Bueno, M., e outros, Niños y niñas con ceguera.
Recomendaciones para la familia y la escuela,
Archidona (Málaga), Aljibe, 2000.

Cabrera Rodríguez, F. A., Evaluación de la formación,
Madrid, Síntesis, 2000.

Calle Collado, A., Ciudadanía y solidaridad: las ONG
de Solidaridad Internacional como
Movimiento Social, Madrid, IEPALA Editorial,
2000.

Calvo Buezas, T., Inmigración y racismo, Madrid,
Cauce Editorial, 2000.

Canto Ortiz, J. M., Dinámica de grupos. Aspectos
técnicos, ámbitos de intervención y funda-
mentos teóricos, Archidona (Málaga), Aljibe,
2000. 

Capitán Díaz, A., Republicanismo y educación en la
España contemporánea II. Entre Repúblicas,
Valencia, NAU llibres, 2000.

_____La educación en la España contemporánea,
Barcelona, Ariel, 2000.

Carbonell, J., La aventura de innovar. El cambio en la
escuela, Madrid, Morata, 2001.

Cárdona Moltó, C., A. Reig Ferrer, e D. Ribera
Domené, Teoría y práctica de la adaptación a
la enseñanza, Alicante, Publicaciones de la
Universidad de Alicante, 2000.

Carrasco, J. B., e J. F. Calderero Hernández, Aprendo
a investigar en educación, Madrid, Rialp,
2000.

Castorina, J. A., e A. M. Lenzi (comps.), La forma-
ción de los conocimientos sociales en los
niños. Investigaciones psicológicas y pers-
pectivas educativas, Barcelona, Gedisa, 2000.

Cebrián de la Serna, M., e J. M. Ríos Ariza (coords.),
Nuevas tecnologías aplicadas a las didácticas
especiales, Madrid, Pirámide, 2000.

Colectivo Urdimbre, Libros de texto y aprendizaje en
la escuela, Sevilla, Díada editora, 2000.

Colom, A. J., Desarrollo sostenible y educación para
el desarrollo, Barcelona, Octaedro, 2000.

Condorcet, Cinco memorias sobre la instrucción
pública y otros escritos, Madrid, Morata,
2001.

Conesa, M. A., Crecer con los cuentos, Bilbao,
Mensajero, 2000.

Corchón Álvarez, E., La escuela rural: pasado, pre-
sente y perspectivas de futuro, Barcelona,
Oikos-Tau, 2000.
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Cortina, A. (coord.), e outros, La educación y los
valores, Madrid, Editorial Biblioteca
Nueva/Fundación Argentaria.

Covington, M. V., La voluntad de aprender, Madrid,
Alianza, 2000.

Cox, S., e R. Heames, Cómo enfrentar el malestar
docente, Barcelona, Octaedro, 2000.

Delgado, B., Historia de la infancia, Barcelona, Ariel,
2000.

Delval, J., Aprender en la vida y en la escuela,
Madrid, Morata, 2000.

Domíguez Chillón, G., Proyectos de trabajo. Una
escuela diferente, Madrid, La Muralla, 2000.

Enkvist, I., La educación en peligro, Madrid, Grupo
Unisón Ediciones, 2000.

Esteve Zarazaga, J. M., El árbol del bien y del mal,
Granada, Mágina, 2000.

Fernández Ballesteros, R., Gerontología social,
Madrid, Pirámide, 2000.

Fernández Lopiz, E., Los equipos asistenciales en las
instituciones. Guía teórica-práctica de técni-
cas de Análisis Transaccional, Madrid,
Narcea, 2000.

Friedl, A., Enseñar ciencias a los niños. Enfoque
basado en la indagación, Barcelona, Gedisa,
2000.

Fullat, O., Filosofía de la educación, Madrid,
Síntesis, 2000.

García Galera, M. C., Televisión, violencia e infancia.
El impacto de los medios, Barcelona, Gedisa,
2000.

García Gómez, J., e J. Nando Rosales, Estrategias
didácticas en educación ambiental, Archidona
(Málaga), Aljibe, 2000.

García Sánchez, J. N. (coord.), De la psicología de la
instrucción a las necesidades curriculares,
Barcelona, Oikos-Tau, 2000.

Gargallo López, B., Procedimientos. Estrategias de
aprendizaje. Su naturaleza, enseñanza y eva-
luación, Valencia, Tirant lo Blanch, 2000.

Gazïel, H., M. Warnet, e I. Cantón, La calidad de los
centros docentes del siglo XXI, Madrid, La
Muralla, 2000.

Gervilla Castillo, E., Valores del cuerpo educando,
Barcelona, Herder, 2000.

Gil Cantero, F., La educación cívico-social en el
segundo ciclo de la educación infantil, Bilbao,
Desclée de Brouwer, 2000.

Gimeno Sacristán, J., La educación obligatoria: su
sentido educativo y social, Madrid, Morata,
2000.

Gómez Chacón, I. M., Matemática emocional. Los
efectos en el aprendizaje matemático, Madrid,
Narcea, 2000.

Gómez LLorente, L., Educación pública, Madrid,
Morata, 2000.

Gómez Vázquez, B., S. Fernández García, e S. Ferro
López, Educación física y género, Madrid,
Gymnos, 2000.

González, D., J. A. Amezcua, e F. Peñafiel (eds.), El
psicopedagogo en la organización y gestión
de programas de formación, Granada, Grupo
Editorial Universitario, 2000.
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González Ramírez, T., Metodología para la enseñanza
de las matemáticas a través de la resolución
de problemas, Barcelona, Cedecs, 2000.

_____(coord.), Evaluación y gestión de la calidad
educativa. Un enfoque metodológico,
Archidona (Málaga), Aljibe, 2000.

Gros Salvat, B., El ordenador invisible. Hacia la apro-
piación del ordenador en la enseñanza,
Barcelona, Gedisa, 2000.

Gutiérrez Resa, A., Los servicios sociales en las
Comunidades y Ciudades Autónomas,
Valencia, Tirant lo Blanch, 2000.

Harasim, L., M. Turoff, e L. Teles, Redes de aprendi-
zaje. Guía para la enseñanza y el aprendizaje
en red, Barcelona, Gedisa, 2000.

Hernández, M., e M. Sánchez (coords.), Educación
artística y arte infantil, Madrid, Fundamentos,
2000.

Jiménez Hernández, M., Las relaciones interpersona-
les en la infancia. Sus problemas y solucio-
nes, Archidona (Málaga), Aljibe, 2000.

Judson, S. (ed.), Aprendiendo a resolver conflictos
en la infancia. Manual de educación para la
paz y la noviolencia, Madrid, La Catarata,
2000.

Kincheloe, J. L., e S. R. Steinberg, Repensar el mul-
ticulturalismo, Barcelona, Octaedro, 2000.

Lederach, J. P., El abecé de la paz y los conflictos.
Educación para la paz, Madrid, La Catarata,
2000.

López Barberá, E., e P. Población Knappe,
Introducción al role-playing pedagógico,
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1. BIBLIOTECAS E MUSEOS

Ñ Decreto 268/2000, do 2 de
novembro, polo que se crea o Museo
Pedag�xico de Galicia (Mupega).
(DOG, 13/11/00).

2. CENTROS PÚBLICOS

2.1. CREACIÓN DE CENTROS

Ñ Decreto 269/2000, do 2 de
novembro, polo que se crean os institu-
tos de educaci�n secundaria de
Cotobade e n�mero 2 de Vilanova de
Arousa na provincia de Pontevedra.
(DOG, 14/11/00).

2.2. SUPRESIÓNS E MODIFICACIÓNS

Ñ Orde do 23 de outubro de 2000
pola que se suprimen e se modifican
centros p�blicos de educaci�n infantil e
primaria e centros p�blicos integrados

no �mbito da Comunidade Aut�noma
de Galicia. (DOG, 06/11/00).

2.3. CAMBIO DE DENOMINACIÓN

Ñ Orde do 4 de outubro de 2000
pola que se autoriza o cambio de deno-
minaci�n do Instituto de Educaci�n
Secundaria Calvo Sotelo de Vilagarc�a
de Arousa (DOG, 13/11/00).

Ñ Orde do 30 de outubro de 2000
pola que se autoriza o cambio de deno-
minaci�n do colexio de educaci�n pri-
maria de Xanza, Valga (Pontevedra).
(DOG, 02/12/00).

Ñ Orde do 15 de novembro de
2000 pola que se autoriza o cambio de
denominaci�n do Instituto de Edu-
caci�n Secundaria de R�bade (Lugo).
(DOG, 07/12/00).

Ñ Orde do 16 de novembro de
2000 pola que se autoriza o cambio de
denominaci�n do Centro P�blico
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Integrado Eugenio L�pez e L�pez de
Laxe (A Coru�a). (DOG, 07/12/00).

2.4. CENTROS DE MENORES E CENTROS DE ATENCIÓN Á
INFANCIA

Ñ Orde do 6 de novembro de
2000 pola que se modifica a Orde do 29
de febreiro de 1996 pola que se regulan
os requisitos espec�ficos que deben
reuni-los centros de menores e os
centros de atenci�n � infancia. (DOG,
20/11/00).

3. CENTROS PRIVADOS

3.1. CONCERTOS EDUCATIVOS

Ñ Orde do 8 de setembro de 2000
pola que se aproban os concertos edu-
cativos cos centros docentes privados
de educaci�n primaria, educaci�n se-
cundaria obrigatoria, educaci�n espe-
cial, programas de garant�a social,
ciclos formativos de grao medio, ciclos
formativos de grao superior e forma-
ci�n profesional de segundo grao.
(DOG, 05/10/00). Correcci�n de erros,
(DOG, 15/11/00).

3.2. PROGRAMAS DE GARANTÍA SOCIAL

Ñ Resoluci�n do 30 de novem-
bro de 2000, da Direcci�n Xeral de
Centros e Inspecci�n Educativa, po-
la que se autorizan os programas 
de garant�a social en centros privados 
e instituci�ns sen �nimo de lucro, 
que figuran nos anexos I e II, para 

o curso 2000-2001. (DOG, 26/12/
/00).

4. EDUCACIÓN SECUNDARIA

4.1. CURRÍCULOS DE CICLOS FORMATIVOS DE GRAO
MEDIO

Ñ Decreto 234/2000, do 13 
de setembro, polo que se establece o
curr�culo do ciclo formativo de grao
medio correspondente � t�tulo de t�c-
nico en comercio. (DOG, 11/10/
/00). Correcci�n de erros, (DOG,
10/11/00).

Ñ Decreto 239/2000, do 13 de
setembro, polo que se establece o curr�-
culo do ciclo formativo de grao medio
correspondente � t�tulo de t�cnico en
laboratorio de imaxe. (DOG, 16/10/
/00).

Ñ Decreto 254/2000, do 13 de
setembro, polo que se establece o curr�-
culo do ciclo formativo de grao medio
correspondente o t�tulo de t�cnico en
instalaci�n e mantemento electromec�-
nico de maquinaria e conducci�n de
li�as. (DOG, 26/10/00).

4.2. CURRÍCULOS DE CICLOS FORMATIVOS DE GRAO
SUPERIOR

Ñ Decreto 242/2000, do 13 
de setembro, polo que se establece 
o curr�culo do ciclo formativo de 
grao superior correspondente � t�tulo
de t�cnico superior en anatom�a 
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patol�xica e citolox�a. (DOG, 17/10/
/00).

4.3. PROGRAMAS DE GARANTÍA SOCIAL

Ñ Resoluci�n do 30 de outubro
de 2000, da Direcci�n Xeral de Centros
e Inspecci�n Educativa, pola que se
autorizan os programas de garant�a
social en centros p�blicos, que figuran
no anexo, para o curso 2000-2001.
(DOG, 27/11/00).

4.4. CONVOCATORIA DE AXUDAS

Ñ Orde do 4 de decembro 
de 2000 pola que se modifica a Orde do
20 de xullo de 2000 pola que se con-
vocan axudas econ�micas para reali-
zar ensinanzas de formaci�n profesio-
nal espec�fica de grao medio en
familias profesionais con escasas
demanda por parte do alumnado
durante o curso 2000-2001. (DOG,
19/12/00).

Ñ Orde do 12 de decembro 
de 2000 pola que se convocan axu-
das econ�micas para os alumnos 
e alumnas que realizan forma-
ci�n pr�ctica en empresas correspon-
dentes �s estudios de formaci�n pro-
fesional de segundo grao, artes aplica-
das e oficios art�sticos, m�dulos
profesionais experimentais, ciclos 
formativos de grao medio e supe-
rior de formaci�n profesional espec�fi-
ca, artes pl�sticas e dese�o e progra-
mas de garant�a social. (DOG,
19/12/00).

4.5. PREMIOS EXTRAORDINARIOS DE BACHARELATO

Ñ Resoluci�n do 28 de setem-
bro de 2000, da Direcci�n Xeral de
Centros e Inspecci�n Educativa, po-
la que se procede a nomear e facer
p�blica a composici�n do tribunal que
deber� xulga-las probas para a conce-
si�n do premio extraordinario das
modalidades de bacharelato, regulado
pola Lei Org�nica 1/1990, do 3 de
outubro, de Ordenaci�n Xeral do
Sistema Educativo, no �mbito da
Comunidade Aut�noma de Galicia.
(DOG, 16/10/00). 

Ñ Orde do 7 de novembro de
2000 pola que se convocan premios
extraordinarios de bacharelato para
alumnos que rematasen os seus estu-
dios de bacharelato no curso 1999-2000.
(DOG, 04/12/00).

Ñ Resoluci�n do 20 de novembro
de 2000, da Direcci�n Xeral de Centros
e Inspecci�n Educativa, pola que se
publica a convocatoria de premios
extraordinarios de bacharelato convo-
cados pola Orde do 28 de agosto de
2000. (DOG, 26/12/00).

4.6. PROBAS PARA A OBTENCIÓN DO ANTIGO TÍTULO DE
BACHARELATO

Ñ Orde do 13 de novembro de
2000 pola que se regulan as probas para
os alumnos que, tendo iniciadas as
ensinanzas de bacharelato unificado e
polivalente e non as tendo finalizadas,
poidan obte-lo t�tulo correspondente os
dous anos acad�micos seguintes �
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extinci�n destas ensinanzas. (DOG,
27/12/00).

5. ENSINANZAS ARTÍSTICAS

5.1. CONSERVATORIOS

Ñ Decreto 230/2000, do 29 de
setembro, polo que se crea o conserva-
torio de m�sica de grao elemental
dependente do Concello de Gondomar
(Pontevedra). (DOG, 09/10/00).

5.2. ESCOLAS DE MÚSICA E DANZA 

Ñ Orde do 14 de novembro de
2000 pola que se autoriza a inclusi�n da
Escola de M�sica Cuantarela de Lugo
no Rexistro de Escolas de M�sica.
(DOG, 07/12/00).

6. EDUCACIÓN DE ADULTOS

6.1. AUTORIZACIÓNS E OFERTA DE ENSINANZAS

Ñ Orde do 4 de setembro de 2000
pola que se autorizan determinados
centros docentes p�blicos de educaci�n
secundaria dependentes da Conseller�a
de Educaci�n e Ordenaci�n Univer-
sitaria para impartir ensinanzas de
educaci�n de persoas adultas. (DOG,
07/11/00).

Ñ Orde do 6 de setembro de 2000
pola que se autorizan determinados
centros docentes p�blicos de educaci�n
secundaria dependentes da Conseller�a

de Educaci�n e Ordenaci�n Universi-
taria para impartir ensinanzas de
bacharelato para persoas adultas con-
ducentes � obtenci�n do t�tulo de
bacharelato. (DOG, 07/11/00).

Ñ Orde do 8 de setembro de 2000
pola que se traslada a oferta de ensi-
nanzas de centros de educaci�n perma-
nente de adultos e aulas de educaci�n
permanente de adultos a institutos de
educaci�n secundaria. (DOG, 07/11/
/00).

6.2. CICLOS FORMATIVOS

Ñ Orde do 17 de setembro de
2000 pola que se autoriza a oferta de
ciclos formativos para persoas adultas
en determinados centros dependentes
da Conseller�a de Educaci�n e
Ordenaci�n Universitaria, para o curso
2000-2001. (DOG, 10/11/00).

7. INSPECCIÓN EDUCATIVA

Ñ Orde do 10 de outubro de 2000
pola que se convoca concurso de trasla-
dos para a provisi�n de prazas vacan-
tes na Inspecci�n Educativa. (DOG,
27/10/00).

8. LINGUA GALEGA

8.1. VALIDACIÓNS

Ñ Orde do 10 de outubro de 
2000 pola que se fai p�blica a va-
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lidaci�n do curso de especialidade 
en lingua galega. (DOG, 10/11/
/00).

8.2. PROXECTOS DE INVESTIGACIÓN

Ñ Orde do 27 de outubro de 
2000 pola que se aproban as bases 
que rexer�n o concurso p�blico 
de nove bolsas de colaboraci�n en 
proxectos de investigaci�n que se 
est�n a desenvolver no Centro 
Ram�n Pi�eiro para a Investigaci�n 
en Humanidades e se anuncia a 
s�a convocatoria. (DOG, 09/11/
/00). 

Ñ Orde do 7 de decembro 
de 2000 pola que se anuncia a adxu-
dicaci�n de oito bolsas de colabora-
ci�n en proxectos de investigaci�n que
se desenvolven no Centro Ram�n
Pi�eiro para a Investigaci�n en
Humanidades, convocadas por Orde
do 27 de outubro de 2000. (DOG,
15/12/00).

9. ORGANIZACIÓN DAS ACTIVIDADES DOCENTES

9.1. CENTROS PÚBLICOS INTEGRADOS

Ñ Orde do 3 de outubro de 2000
pola que se dictan instrucci�ns para o
desenvolvemento do Decreto 7/1999
polo que se implantan e regulan os
centros p�blicos integrados de ensi-
nanzas non universitarias. (DOG,
02/11/00).

9.2. LIBROS DE TEXTO E MATERIAIS CURRICULARES

Ñ Orde do 26 de setembro de
2000 pola que se aproban determina-
dos proxectos editoriais para a educa-
ci�n secundaria obrigatoria e se autori-
za o uso de libros de texto e dos
correspondentes materiais curriculares
en centros docentes p�blicos e priva-
dos da Comunidade Aut�noma.
(DOG, 17/10/00).

Ñ Orde do 26 de setembro de
2000 pola que se aproban determina-
dos proxectos editoriais para o bacha-
relato e se autoriza o uso de libros de
texto e dos correspondentes materiais
curriculares en centros docentes p�bli-
cos e privados da Comunidade
Aut�noma. (DOG, 17/10/00).

Ñ Orde do 26 de setembro de
2000 pola que se aproban determina-
dos proxectos editoriais para a educa-
ci�n primaria e se autoriza o uso de
libros de texto e dos correspondentes
materiais curriculares en centros
docentes p�blicos e privados da
Comunidade Aut�noma. (DOG,
17/10/00)

Ñ Orde do 26 de setembro de
2000 pola que se aproban determina-
dos proxectos editoriais para a educa-
ci�n infantil e se autoriza o uso de
libros de texto e dos correspondentes
materiais curriculares en centros
docentes p�blicos e privados da
Comunidade Aut�noma. (DOG,
17/10/00).
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Ñ Orde do 3 de outubro de 2000
pola que se autoriza o uso, nos centros
docentes p�blicos e privados, de novos
materiais curriculares derivados do
proxecto editorial Lengua Vicens Vives
para o segundo ciclo de educaci�n pri-
maria da editorial Ediciones Vicens
Vives, S.A., aprobado por Orde do 1 de
febreiro de 1995. (DOG, 08/11/00).

Ñ Orde do 3 de outubro de 2000
pola que se autoriza o uso, nos centros
docentes p�blicos e privados, de novos
materiais curriculares derivados do
proxecto editorial para o segundo ciclo
de educaci�n primaria da editorial
Ediciones Vicens Vives, S.A., aprobado
por Orde do 1 de febreiro de 1995.
(DOG, 08/11/00).

9.3. APRENDIZAXE DE LINGUAS ESTRANXEIRAS

Ñ Orde do 7 de setembro de 2000
pola que se conceden axudas a alum-
nos e profesores de centros p�blicos
docentes da Comunidade Aut�noma
de Galicia sostidos con fondos p�bli-
cos, que participen en estad�as e inter-
cambios con centros educativos 
doutros pa�ses para favorece-la apren-
dizaxe activa de linguas e para realizar
estad�as en empresas. (DOG, 03/10/
/00).

Ñ Orde do 19 de outubro de 2000
pola que se conceden axudas a alum-
nos e profesores de centros p�blicos
docentes da Comunidade Aut�noma
de Galicia sostidos con fondos p�bli-
cos, que participen en estad�as e inter-
cambios con centros educativos dou-

tros pa�ses para favorece-la aprendiza-
xe activa de linguas e para realizar esta-
d�as en empresas. (DOG, 08/11/00).

9.4. SERVICIOS ESENCIAIS MÍNIMOS

Ñ Orde do 20 de novembro de
2000 pola que se dictan normas para
garanti-los servicios esenciais durante
a folga xeral convocada para os d�as 22
e 23 de novembro e que se levar� �
efecto desde as 0 horas do d�a 23 de
novembro no �mbito dos centros p�bli-
cos de ensino da Comunidade
Aut�noma de Galicia, dependentes da
Conseller�a de Educaci�n e Ordenaci�n
Universitaria. (DOG, 21/11/00).

10. PARTICIPACIÓN E GOBERNO

10.1. ÓRGANOS DE GOBERNO DOS CENTROS PÚBLICOS

Ñ Resoluci�n do 22 de setembro
de 2000, da Direcci�n Xeral de Centros
e Inspecci�n Educativa, pola que se
establece o calendario para a celebra-
ci�n de elecci�ns de membros dos con-
sellos escolares de centros de educa-
ci�n non universitaria. (DOG,
05/10/00).

10.2. XUNTA AUTONÓMICA DE DIRECTORES

Ñ Resoluci�n do 17 de novembro
de 2000, conxunta da Secretar�a Xeral
da Conseller�a de Educaci�n e
Ordenaci�n Universitaria e da
Direcci�n Xeral de Centros e
Inspecci�n Educativa, pola que se esta-
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blece o procedemento de elecci�n,
constituci�n, renovaci�n e substituci�n
dos membros da Xunta Auton�mica de
Directores de Centros de Ensino non
Universitario. (DOG, 28/11/00).

Ñ Resoluci�n do 20 de novembro
de 2000, conxunta da Secretar�a Xeral
de Centros e Inspecci�n Educativa,
pola que se establecen as datas de elec-
ci�n dos membros da Xunta
Auton�mica de Directores de Centros
de Ensino non Universitario. (DOG,
28/11/00).

11. POSTOS DE TRABALLO

11.1.1. ACCESO Ó CORPO DE MESTRES

Ñ Orde do 18 de setembro de
2000 pola que se nomean funcionarios
en pr�cticas do corpo de mestres os
opositores seleccionados no procede-
mento selectivo convocado pola Orde
do 16 de marzo de 2000 e que est�n
ocupando vacantes dotadas orzamen-
tariamente. (DOG, 02/10/00).

Ñ Resoluci�n do 10 de outubro
de 2000, da Direcci�n Xeral de Persoal,
pola que se regula a fase de pr�cticas
establecida na Orde do 16 de marzo de
2000 pola que se convocaba concurso
oposici�n para o ingreso no corpo de
mestres en expectativa de ingreso na
Comunidade Aut�noma de Galicia, as�
como a adquisici�n de novas especiali-
dades. (DOG, 23/10/00).

Ñ Orde do 13 de outubro de 2000
pola que se nomea funcionario en pr�c-
ticas do corpo de mestres a un opositor
seleccionado no procedemento selecti-
vo convocado pola Orde do 6 de maio
de 1992 (DOG do 7 de maio) e que est�
ocupando vacante dotada orzamenta-
riamente. (DOG, 23/11/00).

11.1.2. CONCURSOS DE TRASLADOS

Ñ Orde do 2 de outubro de 2000
pola que se establecen normas proce-
dementais aplicables �s concursos de
traslados de �mbito nacional, que se
deben convocar durante o curso 2000-
-2001, para funcionarios dos Corpos
Docentes a que se refire a Lei Org�nica
de Ordenaci�n Xeral do Sistema
Educativo. (BOE, 04/10/00).

Ñ Orde do 13 de outubro de 2000
pola que se corrixen erros nos anexos
V, VI e VII da Orde do 2 de outubro de
2000 pola que se establecen normas
procedementais aplicables �s concur-
sos de traslados de �mbito nacional,
que se deben convocar durante o curso
2000/2001, para funcionarios dos
Corpos Docentes a que se refire a Lei
Org�nica de Ordenaci�n Xeral do
Sistema Educativo. (BOE, 21/10/00). 

Ñ Orde do 10 de outubro de 2000
pola que se convocan concursos de
traslados entre funcionarios docentes
dos corpos de profesores de ensino
secundario, profesores t�cnicos de for-
maci�n profesional, profesores de esco-
las oficiais de idiomas, catedr�ticos e
profesores de m�sica e artes esc�nicas,
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profesores e mestres de taller de artes
pl�sticas e dese�o. (DOG, 27/10/00).

Ñ Orde do 10 de outubro de 2000
pola que se convoca concurso de trasla-
dos entre funcionarios do corpo de
mestres. (DOG, 24/10/00). Modificada
pola Orde do 2 de novembro de 2000.
(DOG, 06/11/00).

Ñ Resoluci�n do 12 de decembro
de 2000, da Direcci�n Xeral de Persoal,
pola que se determina a composici�n
das comisi�ns dictaminadoras do con-
curso de traslados entre funcionarios
docentes dos corpos de profesores que
imparten ensino secundario, formaci�n
profesional, idiomas e ensinanzas art�s-
ticas. (DOG, 22/12/00).

11.2. INTERINIDADES E SUBSTITUCIÓNS 

Ñ Anuncio do 5 de outubro de
2000, da Direcci�n Xeral de Persoal,
polo que se comunica a apertura dun
prazo para solicitar prazas de interini-
dades e substituci�ns en determinadas
especialidades do corpo de profesores
t�cnicos de formaci�n profesional e do
corpo de mestres de taller de artes pl�s-
ticas e dese�o. (DOG, 09/10/00).

Ñ Anuncio do 30 de novembro de
2000, da Direcci�n Xeral de Persoal,
pola que se comunica a apertura dun
prazo para solicitar prazas de interini-
dades e substituci�ns en determinadas
especialidades do corpo de profesores
de ensino secundario e profesores t�c-
nicos de formaci�n profesional. (DOG,
04/12/00).

11.3. COMISIÓNS DE SERVICIO

Ñ Orde do 31 de agosto de 2000
pola que se resolve o concurso p�blico
de m�ritos para cubrir determinados
postos en r�xime de comisi�n de 
servicios, por funcionarios docentes 
de ensino non universitario. (DOG,
02/10/00).

Ñ Orde do 4 de setembro de 2000
pola que se resolve o concurso de m�ri-
tos espec�fico entre funcionarios de
carreira dos corpos docentes que
imparten ensinanzas en niveis non uni-
versitarios, para cubrir postos de profe-
sores en prazas sometidas a convenio
ou a programas espec�ficos da Conse-
ller�a de Educaci�n e Ordenaci�n
Universitaria. (DOG, 06/10/00).

12. PROFESORADO

12.1.  CURSOS DE ESPECIALIZACIÓN

Ñ Resoluci�n do 16 de novembro
de 2000, da Direcci�n Xeral de
Ordenaci�n Educativa e Formaci�n
Profesional, pola que se fai p�blica a
lista de aprobados no curso de especia-
lizaci�n en educaci�n infantil para
mestres, convocado pola Orde do 20 de
abril de 1999. (DOG, 18/12/00).

Ñ Resoluci�n do 20 de novembro
de 2000, da Direcci�n Xeral de
Ordenaci�n Educativa e Formaci�n
Profesional, pola que se fan p�blicas as
listas de aprobados en cursos de espe-
cializaci�n realizados pola Federaci�n
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de Traballadores do Ensino de Galicia
(Fete-UGT) e pola Universidade de
Santiago de Compostela para mestres
en servicio activo na Comunidade
Aut�noma de Galicia. (DOG, 19/12/
/00).

12.2.  AXUDAS ECONÓMICAS E ACTIVIDADES DE FORMA-
CIÓN

Ñ Orde do 18 de outubro de 2000
pola que se resolve a convocatoria 
de axudas econ�micas para a realiza-
ci�n de actividades de formaci�n di-
rixidas � profesorado de niveis non
universitarios da Comunidade Au-
t�noma de Galicia durante o ano 2000 e
organizadas polos movementos de
renovaci�n pedag�xica. (DOG, 27/
/10/00).

Ñ Orde do 18 de outubro de 2000
pola que se resolve a convocatoria de
axudas econ�micas para a realizaci�n
de actividades de formaci�n dirixidas �
profesorado de niveis non universita-
rios da Comunidade Aut�noma de
Galicia durante o ano 2000 e organiza-
das polas asociaci�ns e fundaci�ns con
fins pedag�xicos, legalmente constitu�-
das. (DOG, 27/10/00).

12.3. XUBILACIÓN ANTICIPADA VOLUNTARIA

Ñ Orde do 21 de decembro de
2000 pola que se regula a convocatoria
para o ano 2001 da xubilaci�n anticipa-
da voluntaria conforme � disposici�n
transitoria novena da Lei Org�nica
1/1990, do 3 de outubro, de Or-

denaci�n Xeral do Sistema Educativo.
(DOG, 29/12/00).

13. PROGRAMAS EDUCATIVOS

13.1. PROGRAMAS DA U.E.

Ñ Orde do 27 de outubro de 2000
pola que se convocan axudas econ�mi-
cas para alumnos e profesores de
centros docentes que participen en pro-
xectos de mobilidade transnacional no
marco do programa europeo de forma-
ci�n profesional Leonardo da Vinci
durante o ano 2000. (DOG, 09/11/00).

Ñ Resoluci�n do 24 de outubro
de 2000, da Direcci�n Xeral de
Ordenaci�n Educativa e Formaci�n
Profesional, pola que se fai p�blica a
lista de candidatos seleccionados como
beneficiarios das axudas concedidas
pola Uni�n Europea dentro do Pro-
grama S�crates: Comenius I asocia-
ci�ns entre centros escolares para a ela-
boraci�n de proxectos educativos 
europeos, no segundo prazo de pre-
sentaci�n de solicitudes. (DOG, 15/
/11/00).

Ñ Resoluci�n do 20 de novembro
de 2000, da Direcci�n Xeral de
Ordenaci�n Educativa e de Formaci�n
Profesional, pola que se conceden axu-
das para o desenvolvemento de pro-
xectos educativos conxuntos no marco
do Programa S�crates, Lingua, Acci�n
E, que se realizar�n entre o 1 de agosto
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de 2000 e o 31 de xullo de 2001. (DOG,
14/12/00).

13.2. PRESTACIÓN SOCIAL SUBSTITUTORIA

Ñ Resoluci�n do 27 de xullo de
2000, da Direcci�n Xeral de Ordenaci�n
Educativa e Formaci�n Profesional,
pola que se autorizan centros de ensi-
nanzas non universitarias para incor-
porarse � bolsa de entidades colabora-
doras no programa de prestaci�n social
substitutoria do servicio militar. (DOG,
03/11/00).

14. SERVICIOS DE APOIO Á ESCOLA

14.1. ORIENTACIÓN EDUCATIVA

Ñ Orde do 15 de novembro de
2000 pola que se convoca concurso de
traslados espec�fico entre os funciona-
rios de carreira do corpo de mestres
para cubrir prazas de xefe ou xefa do
departamento de orientaci�n nos cole-
xios p�blicos de educaci�n infantil e
primaria e de educaci�n primaria
dependentes da Conseller�a de Edu-
caci�n e Ordenaci�n Universitaria.
(DOG, 24/11/00). Correcci�n de erros,
(DOG,  11/12/00).

14.2. CENTROS DE FORMACIÓN E RECURSOS

Ñ Orde do 6 de setembro de 2000
pola que se resolve o concurso p�blico
de m�ritos para cubrir postos de aseso-
res e/ou asesoras de formaci�n nos

centros de Formaci�n e Recursos.
(DOG, 02/10/00).

15. TÍTULOS

Ñ Orde do 24 de outubro de 2000
pola que se modifica a do 27 de xanei-
ro de 1998 pola que se regula a obten-
ci�n do t�tulo de graduado escolar
mediante a realizaci�n de probas extra-
ordinarias. (DOG, 21/11/00)

16. UNIVERSIDADE

16.1. AXUDAS, BECAS, BOLSAS E SUBVENCIÓNS

Ñ Orde do 10 de novembro de
2000 pola que se resolve a do 22 de
febreiro de 2000 de convocatoria de
bolsas e axudas � estudio de car�cter
especial para estudiantes galegos, des-
cendentes de galegos ou residentes en
Galicia que cursen estudios universita-
rios de primeiro ou segundo ciclo no
curso 2000-2001, cunha necesidade
urxente de recursos econ�micos moti-
vada por causas sobrevidas e non pre-
vistas. (DOG, 23/11/00).

Ñ Orde do 10 de novembro de
2000 pola que se resolve a do 17 de
febreiro de 2000 de convocatoria de
bolsas e axudas para a asistencia a con-
gresos, simposios, seminarios ou cur-
sos de ver�n, destinadas a estudiantes
universitarios de segundo e terceiro
ciclo ou recentemente titulados, tanto
licenciados como diplomados universi-
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tarios, nalgunha das universidades do
sistema universitario de Galicia. (DOG,
23/11/00).

Ñ Orde do 30 de novembro de
2000 pola que se resolve a convocatoria
p�blica de axudas �s estudiantes uni-
versitarios galegos, descendentes de
galegos ou residentes en Galicia, intere-
sados en solicita-los cr�ditos para
financiamento dos seus estudios uni-
versitarios de terceiro ciclo e prorroga-
-los concedidos na convocatoria ante-
rior. (DOG, 12/12/00).

Ñ Orde do 30 de novembro de
2000 pola que se resolve a convocatoria

p�blica de axudas �s estudiantes uni-
versitarios galegos, descendentes de
galegos ou residentes en Galicia, intere-
sados en solicita-los cr�ditos para
financiamento dos seus estudios uni-
versitarios de primeiro e primeiro e
segundo ciclo e prorroga-los concedi-
dos na convocatoria anterior. (DOG,
12/12/00).

Ñ Orde do 19 de decembro de
2000 pola que se resolve a concesi�n de
axudas para acci�ns de apoio econ�mi-
co �s estudiantes universitarios, co-
rrespondentes �s anexos VII e VIII da
Orde do 15 de marzo de 2000. (DOG,
27/12/00).
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Os profesores interesados en remi-
tir estudios, pr�cticas, recensi�ns de
libros ou noticias para a s�a publicaci�n
na Revista Galega do Ensino (RGE) debe-
r�n aterse �s seguintes indicaci�ns,
tendo en conta que non se aceptar�n os
traballos que non as respecten:

1») As colaboraci�ns ser�n in�ditas.
Consistir�n en investigaci�ns te�ricas ou
pr�cticas relacionadas co ensino. Deben
presentar especial interese para calquera
dos niveis do ensino que se integran no
contido multidisciplinar da RGE. Pre-
feriranse os traballos dun s� firmante e
non se aceptar�n os asinados por m�is de
dous. O nome e os apelidos do autor,
seguidos do do centro docente ou insti-
tuci�n onde traballe, figurar�n debaixo
do t�tulo. As recensi�ns dar�n noticia de
libros de actualidade (ent�ndese do
mesmo ano en que se env�an � Revista) e
nelas o nome, apelidos e centro do autor
poranse � final. Cando se trate dunha
primeira colaboraci�n, indicaranse, en
folio � parte nome, centro, enderezo e
tel�fono. Axuntarase un breve curr�culo
(15 a 20 li�as).

2») Os autores presentar�n os traba-
llos en disquete, acompa�ados de copia
impresa en letra Courier tama�o 12, paso
non compensado. Cada p�xina debe ter
2.275 matrices (caracteres + espacios en
branco), o que equivale a folios Din A4
de 35 li�as con 65 matrices por li�a.

Aplicaci�ns soportadas.

Ficheiros de texto
Sempre que sexa posible, o ficheiro

deber� estar almacenado en formato
Word 97 para Windows.

Word 97 para Windows soporta fi-
cheiros de:

Word Perfect ata a versi�n 5.x para
MS.DOS e Windows,

Microsoft Publisher 2.0
E ficheiros MS-DOS e ASCII
Word Perfect 5.1 para MS-DOS.
QuarkXPress 3.3 para Power Macintosh
Postscript con formato MAC ou PC.

Follas de c�lculo

O xestor de follas de c�lculo utiliza-
do � Excel 97 para Windows.

Soporta conversi�n desde formato.

Revista Galega do Ensino-ISSN: 1133-911X- N�m. 30 - Febreiro 2001
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Lotus 1-2-3,
QuattroPro/DOS,
Microsoft Works,
dBASE,
versi�ns anteriores de Excel.
Bases de datos
O xestor de base de datos � Acces 97

2.5 para Windows. Os ficheiros con formato
dBASE son reco�ecidos pola aplicaci�n.

3») Os orixinais deber�n estar
correctamente redactados e puntuados, e
escritos, se for posible, en lingua galega.
A RGE, que seguir� as normas oficiais do
idioma galego, incluso nas opci�ns pre-
feridas por elas, res�rvase a capacidade
de facer correcci�ns de estilo, maiormen-
te naqueles puntos que poidan resultar
escuros ou ambiguos. Non se usar� letra
negra (grosa). A cursiva ou as comi�as
deber�n responder �s convenci�ns inter-
nacionais. Toda sigla ha de ser desenvol-
vida entre par�nteses a primeira vez que
se cite nun traballo. Exemplo: RAG (Real
Academia Galega).

4») As� mesmo, a RGE pr�galles �s
autores o env�o de ilustraci�ns de boa
calidade, en cor ou en branco e negro
(fotograf�as, fotocopias, mapas, debuxos,
gr�ficos). Para a publicaci�n das recen-
si�ns � imprescindible a fotocopia da
cuberta do libro.

5») Os traballos ter�n a extensi�n
seguinte (c�tanse a m�nima e a m�xima
en folios Din A4, entendendo inclu�dos
cadros e esquemas): ÒColaboraci�ns
EspeciaisÓ, 15-25; ÒEstudiosÓ, 10-25;
ÒPr�cticasÓ, 6-15; ÒRecensi�nsÓ, 3-5;
ÒNoticiasÓ, 1-4.

6») No caso de estaren divididos en
apartados e subapartados, os orixinais
han ir acompa�ados do correspondente
�ndice, organizado con cifras ou letras.
Este �ndice non se publicar�.

7») O Comit� de Redacci�n decidi-
r� a conveniencia da publicaci�n dos
traballos, que ser�n avaliados por espe-
cialistas nas materias de que se trate.

8») Os colaboradores da RGE recibi-
r�n unha ficha, que cubrir�n cos seus datos
e o seu perfil acad�mico e profesional.

9») A cada autor dun traballo publi-
cado na RGE enviar�nselle tres exempla-
res dela e vintecinco separatas.

10») Os estudios con notas presenta-
r�n estas preferentemente a p� de p�xina.

11») As referencias bibliogr�ficas
que aparezan no corpo do traballo dis-
poranse abreviadamente segundo un
dos modos seguintes, m�is adiante deta-
llados:

(A. Parrilla, La integraci�n..., p. 18)
Ñ sistema europeo:

(Parrilla, 1992a, 18) Ñ sistema ame-
ricano:

Debe terse en conta que o sistema
europeo prefire a substituci�n das refe-
rencias bibliogr�ficas incrustadas no
corpo do traballo por chamadas e notas a
p� de p�xina, nas que non hai orde alfa-
b�tica e os nomes dos autores figuran
antes dos apelidos; nelas adoitan usarse
as referencias bibliogr�ficas cos datos
editoriais completos.
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O sistema americano permite supri-
mi-las notas a p� de p�xina cando son
exclusivamente bibliogr�ficas, polo que
resulta indispensable unha bibliograf�a
final na que se detallen t�dolos datos.

12») A bibliograf�a consultada como
base das colaboraci�ns colocarase � final
delas, ordenada alfabeticamente polos
apelidos dos autores, seguidos dos seus
nomes, completos ou abreviados coa
letra inicial; despois po�erase coma ou
dous puntos. Debe entenderse que, feita
calquera destas elecci�ns, non se mestu-
rar� coa outra.

Utilizarase sangr�a francesa, � dicir,
sangraranse t�dalas li�as, ag�s a primei-
ra de cada entrada.

Os t�tulos de libros, revistas e xor-
nais ir�n en letra cursiva; os de cap�tulos
de libros, de artigos aparecidos en revis-
tas e xornais, ou de traballos en libros
colectivos po�eranse entre comi�as,
indicando a continuaci�n o xornal, revis-
ta ou libro en que se integran.

Escribiranse logo t�dolos datos edi-
toriais, sempre pola mesma orde: lugar
de edici�n, editorial, ano (se non se citou
antes, segundo o sistema americano) e,
se se desexa, colecci�n. No caso das
revistas abonda con po�e-lo n�mero e o
ano; no de xornais, a data completa.

Indicarase o n�mero da edici�n do
libro, abreviadamente ou voado, s�
cando non sexa a primeira.

Sinalaranse as p�xinas que com-
prenden o cap�tulo ou o artigo �s que se
fai referencia.

Cando se citen dous ou m�is traba-
llos dun autor, ordenaranse cronoloxica-
mente, pero o apelido e o nome s� apare-
cer�n na primeira entrada: nas seguintes
substituiranse por un trazo longo � que
seguir�, sen puntuaci�n intermedia, o
t�tulo que corresponda.

Elixido un sistema (o europeo ou o
americano), non se mesturar� co outro.

Pr�gase un uso atento e rigoroso da
puntuaci�n, tal como se observa nos
exemplos que seguen. Os apartados, que
aparecen aqu� por raz�ns de claridade,
non se reproducir�n na lista de referen-
cias bibliogr�ficas, que debe compo�erse
con atenci�n exclusiva � orde alfab�tica.

Reit�rase, as� mesmo, que esta orde
non se respecta nas notas a p� de p�xina,
nas que os nomes propios van antepos-
tos �s apelidos. En todo caso, os n�meros
xa publicados da RGE poden servir de
gu�a para estas ou outras d�bidas.

SISTEMA EUROPEO

A) LIBROS dun s� autor:

Goldstein, A., Prescription for child
mental health and education, New York,
Pergamon, 1978.

Parrilla, A., La integraci�n escolar y
los profesores, Madrid, Cincel, 2» ed., 1992
(ou 19922).

Tarr�o Varela, A., Literatura galega.
Aportaci�ns a unha Historia cr�tica, Vigo,
Xerais, 1995.

★ ★ ★
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B) LIBROS de varios autores:

Cando os autores son dous ou tres,
s� se inverte o nome do primeiro. Se son
m�is de tres ad�itase citar s� o primeiro,
seguido de Òe outrosÓ. Se foran moitos e
ning�n deles figurase como coordinador,
editor, director, recompilador, etc., utiliza-
ranse as siglas AA.VV. ou VV. AA. (Varios
Autores).

Ares V�zquez, M. Carme, e outros,
Diccionario Xerais da Lingua, Vigo, Xerais,
1986.

L�pez Casanova, A., e E. Alonso, El
an�lisis estil�stico. Poes�a /Novela. Valencia,
Bello, 1975.

Santamar�a, Andr�s, Augusto Cuartas
e Joaqu�n Mangada, Diccionario de incorrec-
ciones, particularidades y curiosidades del len-
guaje, Madrid, Paraninfo, 1995.

VV. AA., Comprensi�n ling��stica en
estudiantes de Primaria y ESO, Madrid,
Ministerio de Educaci�n y Cultura, 1996.

★ ★ ★

C) ARTIGOS aparecidos en revistas
e xornais:

La�n Entralgo, P., ÒÀGeneraci�n del
98?Ó, El Pa�s, 26-XI-1996, pp. 13-14.

Sigu�n, M., ÒO ensino biling�e.
Unha perspectiva de conxuntoÓ, Revista
Galega do Ensino, 1, 1993, pp. 13-30.

Theilgaard, A., ÒAggression and the
XYY personalityÓ, International Journal
Law & Psychiatric, 6, 1983, pp. 413-421.

★ ★ ★

D) CAPêTULOS de libros dun s�
autor:

Moreno B�ez, E., ÒManierismo y
BarrocoÓ, en Reflexiones sobre el ÔQuijoteÕ,
Madrid, Prensa Espa�ola, 19712, pp. 107-
-125.

★ ★ ★

E) TRABALLOS en publicaci�ns co-
lectivas (libros de varios autores, dicciona-
rios, enciclopedias, actas, miscel�neas...):

Fern�ndez Mosquera, S., ÒQuevedo
y los emblemas: una comunicaci�n dif�-
cilÓ, en S. L�pez Poza (ed.), Literatura
emblem�tica hisp�nica. Actas del I Simposio
Internacional, A Coru�a, Universidade,
1996, pp. 447-459.

Oliveira, A. Resende de, ÒPai
G�mez CharinhoÓ, en G. Tavanni e G.
Lanciani (eds.), Diccionario de Literatura
Medieval Galega e Portuguesa, Lisboa,
Caminho, 1993, pp. 502-503.

Requejo Osorio, A., ÒDesarrollo
Comunitario y Educaci�nÓ, en J. M.
Quintana (coord.), Iniciativas sociales en
educaci�n informal, Madrid, Rialp, 1991,
pp. 349-360.

SISTEMA AMERICANO

O sistema americano permite unha
maior brevidade debido �s referencias
bibliogr�ficas intercaladas no corpo do
traballo e � aforro de notas a p� de p�xi-
na. Na bibliograf�a todo se pon igual ca
no europeo, con excepci�n da data, que
figura entre par�nteses despois do nome
do autor. Cando se mencionen varios
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libros dun autor publicados no mesmo
ano, usaranse letras min�sculas comezan-
do polo a. Daremos s� alg�ns exemplos
elixidos entre os dos apartados anteriores:

A)
Parrilla, A. (1992a): La integraci�n esco-

lar y los profesores, Madrid, Cincel, 2» ed.

Tarr�o Varela, A. (1995): Literatura
galega. Aportaci�ns a unha Historia cr�tica,
Vigo, Xerais.

B)
L�pez Casanova, A., e E. Alonso

(1975): El an�lisis estil�stico. Poes�a/Novela,
Valencia, Bello.

C)
Sigu�n, M. (1993): ÒO ensino bilin-

g�e. Unha perspectiva de conxuntoÓ,
Revista Galega do Ensino, 1, 13-30.

D)
Moreno B�ez, E (19712): ÒManierismo

y BarrocoÓ, en Reflexiones sobre el ÔQuijoteÕ,
Madrid, Prensa Espa�ola, 107-125.

E)
Oliveira, A. Resende de (1993): ÒPai

G�mez CharinhoÓ, en G. Tavanni e 
G. Lanciani (eds.), Diccionario de Lite-
ratura Medieval Galega e Portuguesa,
Lisboa, Caminho, 502-503.

13») Nas RECENSIîNS deben figu-
rar sempre os mesmos datos e pola
mesma orde:

T�tulo: Letra cursiva min�scula.
Autor: Nome e apelidos.
Traductor: Cando sexa pertinente.
Editorial: Nome dela, lugar e ano

de edici�n.
Colecci�n: Se a hai e desexa men-

cionarse.
N�m. pp.: N�mero de p�xinas.
Tama�o: N�mero de cm de alto

por n�mero de cm de largo.

14») A bibliograf�a correspondente
a cada traballo non poder� supera-las
tres p�xinas.

15») Ent�ndense como NOTICIAS as
que informen sobre investigaci�n, educa-
ci�n e ensino. Poder�n anunciarse congre-
sos, cursos, certames, bolsas, actos cultu-
rais, etc., sempre que sexa coa anticipaci�n
conveniente e non resulten desfasadas no
momento da aparaci�n da RGE.

As� mesmo, mediante breves resu-
mos, p�dense dar NOTICIAS de aconte-
cementos recentes: congresos, cursos,
exposici�ns, estreas teatrais, concertos e
actos culturais diversos.

16») O Comit� de Redacci�n res�rva-
se a facultade de introduci-las modifica-
ci�ns que estime oportunas na aplicaci�n
das normas publicadas. Os orixinais non
ser�n devoltos.
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