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O CAMBIO CLIMATICO.
ALGUNS PROBLEMAS DE ACTUALIDADE

INTRODUCCION

Nas primeiras semanas de decem-
bro do ano 1997 tivo lugar na cidade
xaponesa de Kioto a terceira conferencia
dos paises que mdis contaminan a
atmosfera; tratdbase de concreta-las
medidas que deberian tomarse para
“evita-las interferencias antropoxénicas
perigosas para o sistema climatico”. No
mes de marzo de 1998 publicdronse os
documentos oficiais e durante o resto do
ano os paises asistentes terfan prazo para
asina-los seus compromisos. Para moitos
a conferencia supuxo un fracaso porque
non se conseguiron acordos de alcance
mundial (s6 os paises desenvolvidos asi-
naron o Protocolo de Kioto), non se recal-
cou abondo na urxencia do problema e a
reduccién proposta semellaba insuficien-
te. Outra visién, quizais non tan cobizo-
sa pero si mdis acorde coa situaciéon de
precariedade na que se atopan ainda os
acordos internacionais no tocante 6s pro-
blemas ambientais globais, considera
que se deron pasos importantes e, sobre
todo, que se definiron estratexias que, se
a cegueira dos gobernos non as estraga,
poden servir para principiar un camifio

Francisco Diaz-Fierros Viqueira
Universidade de Santiago
de Compostela

que endereite a perigosa tendencia na
que nos achamos: unha tendencia a des-
trui-lo mellor dos nosos recursos e a pro-
vocar cambios de alcance global que no
futuro fuxirdn do noso control.

Os cambios ambientais debidos &s
actividades antropoxénicas inicidronse
na China e en Africa hai méis de catro
mil anos cos cultivos de rozas e outros
xeitos de explotacién dos solos e dos
recursos forestais; e atnda que estas acti-
vidades tiveron fondas repercusions no
ambiente local, os seus efectos globais
foron cativos. Esta situacién, sen embar-
go, cambiou radicalmente a partir dos
primeiros anos do século XIX coa cha-
mada revolucién industrial. Esta revolu-
cién baseouse na utilizacién masiva do
carbén e o ferro como fontes de enerxia e
materias primas para a construccién de
madquinas, edificaciéns e obras ptblicas.
Foi especialmente activa, primeiro, no
vello continente e despois en
Norteamérica, puntos do planeta onde
se puido concentrar o cofiecemento cien-
tifico e técnico necesario, asi como ener-
xia, forza de traballo e capital abondos.

Os logros da revolucién industrial
non se acadaron sen un prezo ambiental

Revista Galega do Ensino - Nam. 22 - Febreiro 1999



16 Francisco Diaz-Fierros Viqueira

alto. Da masa de materiais que se
extrafan da terra e se convertian en pro-
ductos, mdis do 90 % orixinaron refuga-
llos residuais e, como consecuencia, pro-
ducironse as primeiras emisions masivas
de gases 4 atmosfera, que ainda contint-
an hoxe. E salientable que actividades
que hai douscentos anos constituia as
fontes principais que deitaban gases 4
atmosfera, como a xeracion de enerxia a
partir de combustibles f6siles e a obten-
cién de metais por fusién, seguen sendo
ainda arestora os procesos que madis
impacto lle causan 4 atmosfera (T. E.
Graedel, e P. J. Crutzen, 1993).

Canda a revolucién industrial,
xerdronse importantes cambios nunha
agricultura en rdpido desenvolvemento.
O comezo da mecanizacién agraria
xunto co emprego da fertilizacion quimi-
ca e outras medidas produciron uns ren-
dementos das colleitas xamais vistos. O
crecemento da poboacién e a emigracién
a terras menos poboadas deu orixe &
colonizacién de moitas dreas virxes onde
0s novos medios productivos aceleraron
0s procesos de cambio. As deforestaciéns
masivas e a oxidacién da materia orgdni-
ca do solo por mor do cultivo intensivo
ocasionaron tamén fortes emisiéns de
CO: 4 atmosfera.

No século XIX comezaron tamén a
organizarse as primeiras redes estables
de observacion meteoroléxica (en
Galicia, o Observatorio da Universidade
de Santiago, o mdis antigo dos que
seguen activos, iniciou as stas observa-
ciéns no ano 1850), e, xa neste século, as
andlises quimicas sistemdticas da
composicién da atmosfera. A partir deste

conxunto de datos, cando se dispuxo de
series de observaciéns dunha certa den-
sidade espacial e lonxitude temporal,
xurdiu das interpretaciéns que se fixeron
delas a evidencia do cambio climatico.
Estudiado xa de vello por algtins cientifi-
cos como Arrhenius, no ano 1903
(J. Martinez Alier, 1991), s6 a partir da
segunda metade deste século se dispuxo
de informacién abonda para que non
existisen dibidas sobre a existencia de
cambios no clima provocados polo
home. A manifestacién destes cambios
deu orixe a moitas hipéteses e teorfas,
moitas delas ainda en discusién. 56 a
existencia dun quecemento global da
atmosfera a partir dos anos da revolu-
cién industrial e ultimamente o buraco
no 0zono acadaron un consenso xenera-
lizado. Ambolos dous problemas foron a
razén de moitas reuniéns internacionais
que estdn conseguindo que, ainda que
con moitos receos, os gobernos empecen
a tomar decisions para atallalos.

QUECEMENTO DO CLIMA E CARBONO

O quecemento da atmosfera que
reflicten os rexistros meteoroldxicos
desde o século XIX (figura 1) atribtiese a
un desequilibrio no balance de enerxia
da atmosfera cofiecido como ‘efecto
invernadoiro’. A enerxia solar que entra
na atmosfera atépase nun xusto equili-
brio coa que sae, polo que as temperatu-
ras do planeta que derivan desa enerxia
radiante serdn mdis ou menos constantes
6 longo do tempo. S6 os cofecidos ciclos
diurno e anual e algin que outro episo-
dio illado, como as erupciéns volcanicas,
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FIGURA 1. Evolucion das temperaturas no periodo 1860-1995, expresadas como anomalias fronte os valores medios

do periodo normal 1961-90 (de J. Horel e O. Geisler, 1997).

alterarfan esa constancia. Pero sempre se
volverfa 4 situacién inicial, polo que a
estabilidade a longo prazo ficaba garan-
tida. A partir da revolucién industrial,
coa entrada de gases de orixe antropoxé-
nico a un ritmo acelerado, ese equilibrio
enerxético crebouse, e orixinouse unha
barreira que, ¢ xeito dos cristais dun
invernadoiro, dificultaba a saida da
radiacién producida na base da atmosfe-
ra. Xerdbase madis enerxia da que safa e a
atmosfera fa quecendo pasenifiamente.

Existen diferentes gases que tefien
esta capacidade para altera-lo equilibrio
radiactivo; os madis importantes son o
vapor de auga da estratosfera (H:O) e o
anhidrido carbénico (CO.), o metano
(CHs), o 6xido nitroso (N:O) e os produc-
tos cloroflurocarbonados (CFC) da tro-
posfera. Todos eles viron incrementada a
sda concentracién con mdis ou menos
intensidade nos tltimos douscentos anos
(tdboa I).

TABOA | .- Caracteristicas dos gases con efecto invernadoiro.

CO: CH: CFC12 N.O
Concentracién 280 0 0,288
preindustrial (pmm)
Concentracién 360 0,005 0,310
actual (pmm)
Ritmo de acumulacién 05 4 0,25
anual (%)
Tempo de residencia 3 100 150
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Para valora-la incidencia particular
de cada un destes gases no quecemento
global utilizanse normalmente tres para-
metros: a) a radiative forcing, que é a can-
tidade que mide o quecemento produci-
do pola incorporacién dunha unidade
dun determinado gas & atmosfera, b) o
ritmo de incremento anual, e ¢) o tempo
de residencia na atmosfera, que é un
indice da capacidade de renovacién dese
gas e que determina a siia permanencia.

Na figura 2 preséntase a evolucién
da achega & radiative forcing dos diferen-
tes gases desde os tempos preindustriais;
se a estes datos se lle engaden os da
tdboa I podese chegar 4 conclusién de
céles son os mdis preocupantes. Asi, pola
stia importancia na radiative forcing glo-
bal sobresae o anhidrido carbénico, pero
polo seu ritmo de incremento e polo
tempo de residencia na atmosfera, son os
CFC o0s mais salientables. De feito, o
Protocolo de Montreal (1987), asinado
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FIGURA 2. Evolucion da radiative forcing correspon-
dente 6s diferentes gases con efecto invernadoiro (de
T. E. Graedel e P. J. Crutzen, 1993).

por moitos gobernos, propoiiia o cese na
produccién destes productos para o ano
1995.

Mdis problemdtico e complexo
resulta o control do anhidrido carbénico,
que ten como fontes fundamentais de
emisién 4 atmosfera actividades de sec-
tores tan estratéxicos na economia dos
paises desenvolvidos como son as pro-
ductoras de enerxia e as industriais en
xeral. De feito, tédalas medidas propos-
tas, fundamentalmente polo IPCC
(Intergovernmental ~ Panel of Climate
Change, equipo de expertos promociona-
do polas Naciéns Unidas) tiveron ata o
de agora unha feble acollida, a pesar de
que semella evidente que, se non se
acttia axina, a medra na concentraciéon de
anhidrido carbénico nos préximos anos
serd imparable, e como consecuencia
tamén o serd o quecemento global.

De tédolos xeitos, o contido do
anhidrido carbdnico na atmosfera non
depende s6 das emisiéns industriais
(incluindo nestas as derivadas dos pro-
cesos fornecedores de enerxia), con seren
as madis importantes. Outros procesos,
que hoxe se comezan a cofiecer mellor e
que tefien o seu asento féra dos territo-
rios industrializados, poden ter tamén
importantes implicaciéns sobre a con-
centraciéon do anhidrido carbénico
atmosférico. E se, como xa se albisca,
determinadas actuacions sobre estes pro-
cesos e territorios poderian atenuar algo
as drésticas medidas que, 4 forza, se han
tomar para o sector industrial, a stia ren-
dibilidade econémica e social estaria
xustificada. Para comprender estoutros
procesos que regularian as emisiéns
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industriais de anhidrido carbénico com-
pre desentrafa-las claves do que hoxe se
deu en chamar a ‘ecuacién do carbono’.
Un terreo de investigaciéon da maxima
actualidade, onde as controversias e
hipéteses contradictorias propias dun
campo de estudio emerxente non impi-
den ve-las liflas de forza cara ds que
todas converxen.

AECUACION DO CARBONO

Esta ecuacion, tal como a propofien
R. A. Houghton (1995) ou W. H.
Schlesinger (1995), exprésase inicialmen-
te ast:

Emisiéns ~ _ Incremento , Absorcién | Sumidoiro
industriais ~ atmosférico ' ocednica ' descofiecido
e agricolas

A stia orixe sittase hai maéis de
vinte anos nos traballos de Bacastow e
Keeling (1973) que demostran c6mo os

océanos, polo balance entre produccion
primaria e respiracién (sempre madis
favorable a primeira), son uns importan-
tes sumidoiros para o anhidrido carbéni-
co atmosférico. Este exceso de carbono
serfa retirado do ciclo biol6xico pola stia
sedimentacién cara 6 fondo dos océanos
polo mecanismo denominado ‘bomba
bioldxica’. As diferentes avaliaciéns que
se fixeron dos termos desta ecuacion
(tdboa II) amosan sempre un desaxuste
numérico que s6 podia explicarse pola
existencia doutro sumidoiro, de orixe
problemadtico, que tamén contribufa, 6
xeito dos océanos, a retira-lo anhidrido
carbénico da atmosfera.

Os ultimos traballos (M. Cao e I
Woodward, 1998) coinciden en lles asigna-
la orixe deste sumidoiro descoinecido Gs
procesos localizados nos ecosistemas
terrestres. Con todo, esta hipétese entra en
fonda contradiccién coas teorias cldsicas

TABOA II.- Avaliacions feitas por diferentes autores da ecuacion do carbono en Gt de C/ano
(de W. H. Schlesinger, 1995).

Emisiéns Incremento Absorcién Sumidoiro Autor
Combust. Biomasa atmosfera océanos descofiecido
52+13 = 2,5 + 2,0 + 4,0 Woodell (1983)
50+13 = 2,9 + 2,4 + 1,0 Trabalka (1985)
54+16 = 3,4 + 2,0 + 1,6 Houghton (1990)
53+18 = 3,0 + 1016 + 2,5-3,1 Tans (1990)

63+11 = 3,4 + 2,0 + 2,0 Schimel (1998)
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FIGURA 3. O ciclo do carbono segundo W. H. Schlesinger (1991). Os valores exprésanse en Gt/ano.

que lles atribtien 6s ecosistemas terres-
tres un papel mdis de emisor ca de sumi-
doiro do anhidrido carbénico a partir
dos cambios tradicionais de uso do solo
a través, fundamentalmente, das defo-
restacions.

Unha expresién destas teorias tra-
dicionais pddese ver nos valores do ciclo
do carbono que propén W. H.
Schlesinger (1991) (figura 3). Nel aprécia-
se que o contido en CO: da atmosfera
(720 Gt) vai depender do balance de car-

1 Gt = equivalente a 1.000.000.000 Tm

bono que se desenvolve sobre dos conti-
nentes e dos océanos. Nos primeiros, hai
un xeito de intercambios de carbono coa
atmosfera, dependente dos ecosistemas
terrestres, nos que os procesos de biosin-
tese das plantas (120 Gt/ano) se ven
equilibrados polas perdas por procesos
respiratorios destas (60 Gt/ano) e do
solo (60 Gt/ano). S6 os procesos de des-
trucciéon de biomasa por mor dos incen-
dios e as précticas agrarias xerarian unha
emisién neta de 2 Gt/ano 4 atmosfera e
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de 0,4 Gt/ano 6s sistemas acudticos. A
estes valores haberfa que lles engadi-las
emisiéns industriais, que de acordo co
dito balance serian de 5 Gt/ ano. Os océa-
nos terian un balance madis sinxelo,
cunha absorcién neta de 2 Gt/ano resul-
tante das relaciéns entre os procesos bio-
sintetizadores e respiratorios da biomasa
marifia. Esta absorcién neta no mar ser-
virfa s6 para compensa-lo 30 % das
emisiéns continentais, polo que, 6 final, o
balance se resolveria cunhas emisions
anuais continuas & atmosfera que xustifi-
carfan a medra en anhidrido carbénico
de 5 Gt/ano, establecida como media
para a década dos oitenta.

Deste ciclo do carbono pédense
tirar ddas conclusions fundamentais:

1) Que as emisiéns netas 4 atmosfe-
ra dependen maiormente do balance
sobre o0s continentes, e nestes, dos proce-
sos industriais.

2) Estas emisions, responsables da
medra en CO: da atmosfera, supofien s6
unha minima parte (0 4 %) do total dos
intercambios de carbono que se estable-
cen entre a terra e a atmosfera.

Disto pédese deducir que ainda
que o incremento en CO: se reducirfa
mdis directamente cun control das
emisioéns industriais, outras actuacions
sobre os diferentes termos do ciclo pode-
rian chegar a ter a medio ou longo prazo
importantes implicaciéns no equilibrio
final.

Fronte destes valores da teorfa tra-

dicional haberia agora que contrapofie-
los novos, derivados da ‘ecuacién do car-

bono’, que afectarfan a esa pequena frac-
cién do ciclo que amosa os ecosistemas
terrestres como emisores netos. Segundo
os recentes datos de D. S. Schimel (1998),
os valores desas emisiéns para hoxe en
dia e para o ano 2070 seguindo o modelo
IPCC-IS92 serian os seguintes:

Schlesinger Schimel

1980-90 1998 2070
Emisiéns industriais 50 6,3 16,0
(en Gt/ano)
Destruccién de biomasa 20 1,1 05
(en Gt/ano)
Absorcién ecosist. terrestres 0,0 2,0 34
(en Gt/ano)

Polo cal pédese deducir que os eco-
sistemas terrestres actuarian coma sumi-
doiros do CO;, cuns valores netos de 0,9
Gt/ano en 1998 e de 2,9 Gt/ano no ano
2070.

Estas discrepancias entre os valores
tradicionais do ciclo do carbono e os
actuais, derivados da ‘ecuaciéon do car-
bono’, explicanse, en parte, por unha
sobreestimacion dos célculos 6 non ter
en conta, por exemplo, nas zonas de des-
trucciéon de biomasa, as perdas de pro-
duccién desta producidas pola erosion e
a degradaciéon dos solos. Pero, sobre
todo, estimase que as diferencias maio-
res provefien do feito de ter considerado
nos célculos os ecosistemas terrestres en
situacién estacionaria fronte os cambios
do medio que vifian acaecendo ¢ seu
redor; por exemplo, os derivados da pro-
pia medra en anhidrido carbénico
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atmosférico, que pode ter un efecto ‘fer-
tilizante” sobre os ecosistemas terrestres
incrementando a stia capacidade pro-
ductiva primaria. Ou, sobre todo, os
cambios nos ciclos do nitréxeno e o fés-
foro, que actuarfan no mesmo sentido
(D. S. Schimel, 1998).

Con todo, esta funciéon sumidoiro
dos ecosistemas terrestres cun balance de
carbono positivo sé resultarfa asf a partir
da década dos anos cincuenta, cando o
contido en carbono da atmosfera acada-
ria determinados valores criticos (R. A.
Houghton, 1995). Antes, o balance de
carbono dos ecosistemas terrestres axus-
tarfase s que lle recofiece a teorfa cldsi-
ca, actuando como un emisor neto.

AS PREVISIONS SOBRE O QUECEMENTO GLOBAL
ENACI)SS PRIMEIROS COMPROMISOS INTERNACIO-

Os diferentes modelos propostos
para simula-la evolucién do clima a
medio prazo auguran, de se mante-lo
ritmo actual das emisiéns 4 atmosfera,
un quecemento xeneralizado do clima. O
incremento poderfa ser, de acordo co
modelo 1592 do IPCC (un dos mdis reco-
fiecidos actualmente), de preto dos tres
graos na temperatura media da terra
para finais do préximo século. Os seus
efectos, cando menos, suporfan unha
subida do nivel do mar de 90 centime-
tros e fortes alteraciéns, ainda non faciles
de predicir, da circulacién atmosférica
cos correspondentes cambios da zonali-
dade climdtica. Outros expertos falan de
secas e inundaciéns catastréficas en

determinadas dreas do planeta, fames,
epidemias, etc. (J. E. Llebot, 1997).

Diante destas previsiéns, que nin-
guén pon en ddbida nos seus termos
mdis Xerais, os gobernos empezaron a
tomar posiciéns e a adopta-los primeiros
acordos internacionais para a limitacién
das emisiéns de gases con efecto inver-
nadoiro. O primeiro acordo dunha certa
transcendencia foi o que creou baixo o
patrocinio das Naciéns Unidas o equipo
de expertos cofiecido como o IPCC; o seu
primeiro documento foi emitido no ano
1990. Nel propufianse xa diferentes alter-
nativas para a diminucién das emisiéns
de gases con efecto invernadoiro (GEI).
O Cumio da Terra de Rio de 1992, na
convenciéon sobre o cambio climético,
volveu insistir no tema e diferentes pai-
ses comezaron a toma-las primeiras
medidas de control. Sobre todo é salien-
table a proposta do FCCC (Framework
Convection on Climate Change) do ano
1993 de limita-las emisiéns dos GEI no
ano 2000 6s valores que se contabilizaran
en 1990, que foi ratificada por tédolos
estados da Unién Europea amais dou-
tros pafses desenvolvidos. De tédolos
xeitos esta ratificaciéon protocolaria non
supuxo na préctica unha obrigatorieda-
de real, e asi os chamados “Estados de
Cohesién” da Unién Europea (Grecia,
Irlanda, Portugal e Espafia) seguiron
aumentando as stias emisiéns co argu-
mento de que os sacrificios que lles supo-
ria a converxencia econOmica cara ds
economias dos outros estados membros
non lles permitiria afrontar esas limita-
ciéns. De feito, todos eles tifian previsto
incrementa-las stas emisions entre 1990 e
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FIGURA 4.- Cambio nas emisions de di6xido de carbono nos paises da U.E. no periodo comprendido entre 1990 e

1994 (de W. N. Adger, et al. , 1997).

0 ano 2000 dun 20 a un 30 %. E os datos do
periodo 1990-94 asi 0 amosaban (figura 4).

0 PROTOCOLO DEKIOTO

En decembro do ano 1997 celebra-
base na cidade xaponesa de Kioto a xun-
tanza internacional con madis transcen-
dencia no tocante a medidas de control
das emisiéns dos GEI. No Protocolo final
adoptdbanse acordos importantes de
cardcter xenérico, pero sobre todo reco-

menddbaselles 6s estados que cada un en
particular se comprometera a unha
reduccién determinada das sdas
emisiéns para o perfodo 2008-2012.
Como base do calculo adoptdbanse as
emisiéns do ano 1990 ? coas que se esta-
blecia unha porcentaxe de cambio que
variaba do 92 %, escollido pola maioria
dos paises, ata 0 110 % de Islandia. (S6 39
paises dos 174 asistentes 6 Protocolo
definiron o seu compromiso de reduc-
cion, entre eles Esparia cunha taxa do 92
%). A Unién Europea acordou, 6 cabo,

2 nclte as emisions por combustions, procesos da industria, transporte, respiracion de solos e raices e
incendios forestais, asi como a absorcion pola produccion primaria de bosques e cultivos.
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que o compromiso de reduccién o adop-
taba toda ela como un conxunto, o que
permitia que no seu seo os paises tiveran
diferentes taxas de emisién segundo o
permitira a stia economia. Asf, os paises
de cohesién poderian seguir aumentan-
do temporalmente as emisiéns. De feito
a Espafia, na reunién de xufio deste ano,
permitiuselle medrar un 15 % con rela-
cién 6 nivel de 1990.

Un aspecto moi importante deste
Protocolo, que levou a fondas discu-
siéns, foi a consideracién da ecuacion do
carbono como un elemento mdis para ter
en conta nas reducciéns dos niveis de
CO: na atmosfera. Deste xeito, os efectos
que os cambios de uso do solo podian ter
nas emisiéns ou nas absorciéns dos GEI
pasaron a ser obxecto de contabilidade
cara O resultado final. A dificultade
dunha valoracién exacta destes efectos
foi a cerna das discusions e ainda que,
certamente, se precisan moitas mais
investigaciéns para definir con exactitu-
de os diferentes termos destes procesos,
0 xa cofiecido —como sinalaba recente-
mente o IGBP (1998)— abonda como
para non desbotar inmediatamente as
posibilidades de intervencién sobre o
ciclo global do carbono co manexo dos
ecosistemas terrestres.

A modo de exemplo do que pode
supofier para Espafia e Galicia o com-
promiso adoptado no Protocolo de Kioto
van dedicadas as derradeiras considera-
ciéns.

3 kTm = equivalente a mil toneladas

No ano 1990 Espafia emitia 4
atmosfera 270.000 kTm’ de CO: (das que
Galicia achegaba aproximadamente o 13
% a partir sobre todo das emisiéns das
centrais térmicas das Pontes e Meirama)
(MOPT, 1990). A esixencia de Kioto de
incrementalas s6 nun 15 % para o
periodo 2008-2012 obrigarfa a que estas
emisions foran nesas datas de 310.500
kTm. A reduccién, polo tanto, na pro-
duccién das enerxias de orixe térmica (as
principais emisoras) deberia ser dréstica,
sobre todo se se ten en conta que ainda
non se adoptou ningunha medida seria
nese sentido, polo que as emisiéns do
ano 1995 foron de 289.000 kITm e na
actualidade superaranse xa, con toda
probabilidade, os 300.000 kTm. E dicir,
que practicamente se leva xa consumido
en oito anos 0 74 % da taxa de medra
admitida para Espafia no seo da Unién
Europea. O resto haberia que distribuilo
entre os préximos catorce anos. A tarefa
non resultard doada pois moi pouco se
leva andado do camifio cara & reduccién
das emisiéns espafiolas. De tddalas
maneiras, é de agardar que o bo siso que
se lles supén 6s gobernantes estableza
axifia as medidas pertinentes para que as
taxas de medra das emisiéns dimindan
nos proximos anos e dun xeito progresi-
vo se acheguen 6s valores comprometi-
dos en Kioto.

Como o mantemento da medra
econdmica actual non se pode concibir
sen unha achega proporcional de ener-
xia, s6 duas alternativas se albiscaban
para este sector: a substitucién das fontes
de enerxia actuais por outras con menos
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emisiéns de GEI (como sucede, por
exemplo, co gas natural) ou sen ningtn
tipo de emisiéns (coma no caso das ener-
xfas de orixe edlica ou hidrdulica), e
acciéns intensas de aforro no consumo
de enerxia. O Protocolo de Kioto ofrece
agora outras posibilidades: que os proce-
sos de reforestacion (sobre terras que
foron bosques outrora) e forestacién
(sobre terras que nunca o foron) supofian
un sumidoiro importante para o carbono
emitido. Deste xeito, os 16 milléns de
hectdreas de bosque que existen en
Espafia poderfan actuar como un sumi-
doiro que, de acordo coa contabilidade
presentada pola Secretaria Xeral do
Medio Ambiente para Espafia (MOPT,
1991), para o ano 1985 seria de arredor de
300.000 kTm de CO.. Esa cantidade res-
tada das emisidns previstas para os anos
2008-2012 farfa que o esforzo esixido
para a reduccién das emisions por outras
fontes fose significativamente menor.

0 CAMBIO CLIMATICO E GALICIA

En Galicia as emisiéns de CO: 4
atmosfera pdédense estimar a partir do
inventario realizado para Espafia pola
Secretarfa Xeral do Medio Ambiente
para o ano 1985. Desde entén variaron
algo as emisiéns dos diferentes axentes
contaminantes, cunha tendencia xeral a
medra. De tédolos xeitos, a fonte funda-
mental de emisiéns, que son as centrais
térmicas das Pontes e Meirama, experi-
mentaron s6 un incremento entre o 10-15
%, polo que desa orde serfa o déficit de
cdlculo que se poderia ter tomado ese

ano como referencia. Para estima-lo
valor das emisiéns desde Galicia segun-
do os diferentes sectores que considera a
metodoloxia CORINAR, que foi a
empregada pola Secretarfa Xeral, tivose
en conta a participacién porcentual de
Galicia nas distintas actividades emiso-
ras consideradas. Os resultados serfan os
seguintes:

Sector emisor Emisi6ns de CO: o Emisi6ns galegas
Combustions 33470 kt 16,5
Procesos 1.850 Kt 85
Transporte 2.680 Kt 6.2
Natureza: Absorcion ~ -68.000 Kt 20,8
Natureza: Emision 64.000 Kt 205
Natureza: Incendios 720 Kt 25,0
Agricultura: Absorc.  -27.950 Kt 18,0
Agricultura: Emisiéns ~ 28.750 Kt 18,0
TOTAL 34.800 Kt 13,0

As conclusiéns mdis interesantes
que se poderfan seguir da stia analise
serian:

a) As actividades emisoras funda-
mentais serfan as das térmicas, que
suporfan o 78 % do total das combus-
tiéns e o 67 % das emisiéns totais de
Galicia.

b) O importante efecto sumidoiro
que xeran os bosques galegos, que supén
0 20 % do efecto sumidoiro total de
Espafia e que lle substrae 4000 kt &s
emisions totais.

¢) Outros procesos como poden
se-las combustions dos residuos sélidos
urbanos (2.150 kt) ou os incendios
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forestais (720 kt), revestirfan moita
menor transcendencia.

Por todo o cal deddcese que, se se
quere participar desde Galicia na reduc-
cién das emisiéns 4 atmosfera a que se
comprometeron en Kioto os paises euro-
peos, haberia que actuar fundamental-
mente sobre as emisiéns das térmicas
cambiando os combustibles, mellorando
os rendementos enerxéticos e mesmo
reducindo a stia actividade se todo o
anterior non abondara. O espallamento
dos bosques tamén poderia ser unha boa
maneira de atalla-lo problema, pero
neste caso haberia que ter en conta que o
proceso serfa moito mais lento e limitado
a longo prazo, xa que o efecto sumidoiro
depende sempre do balance entre o
ritmo de medra das repoboaciéns e o de
cortas en madeira.

A capacidade do home de interferir
nos procesos naturais acadou xa uns
niveis de tal magnitude que os seus efec-
tos poden chegar a ter consecuencias pla-
netarias; consecuencias que poden, per-
fectamente, compromete-lo benestar das
sociedades futuras. Por iso, e de acordo
cun elemental principio de precaucién,
deberiamos te-la responsabilidade nece-
saria para non mantermos actividades
que puideran estraga-lo mundo no que
lles tocard vivir 6s nosos descendentes.
Esas responsabilidades deben principiar
polas decisiéns dos nosos gobernos pero,
antes ou despois, han pasar polos com-
promisos individuais que cada un de nés
se verd abocado a tomar.
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NIN DA DEREITA NIN DA ESQUERDA:
A VISION MORAL NAS NOVELAS DE
MARIO VARGAS LLOSA

Nunha entrevista concedida en
Francia pouco antes da stia trdxica morte
en 1983, Manuel Scorza referiuse 6 seu
ilustre compatriota Mario Vargas Llosa
como “un écrivain de la droite”. Cinco
anos madis tarde, en 1988, o critico
Stephen Gregory facia mencién dos xui-
zos contradictorios do influente escritor
uruguaio Mario Benedetti sobre a evolu-
cién politica da novelistica do seu homo-
nimo peruano'. En 1980, na stia coleccién
de ensaios El ejercicio del criterio, Benedetti
considerou conveniente incluir esta nota
6 final de “Vargas Llosa y su fértil escan-
dalo”, artigo redactado orixinariamente
en 1967: “A partir de 1971, Vargas dio un
radical viraje politico que lo ha converti-
do... tal vez en el intelectual mds relevan-
te de la derecha latinoamericana... y que
se ha reflejado, asi sea indirectamente, en
su obra posterior”>. Catro anos mdis
tarde, en 1984, durante a notoria polémi-
ca entre os dous Marios, Benedetti é o

Roy Boland
La Trobe University. Melbourne

que agora executa unha viraxe, argiiindo
que “afortunadamente, la obra de Vargas
Llosa estd situada a la izquierda de su
autor”’. Velai un claro exemplo de cémo
as etiquetas politicas —esquerda, dereita,
liberal, conservador..— non serven a
mitido mdis que para confundir, ofuscar
ou despistar, arredando o critico literario
da stia tarefa primordial: a de explicar,
esclarecer e —o0 madis importante e ase-
made o mais dificil— realza-lo pracer da
lectura das obras dun escritor.

Polo tanto, no canto de corre-lo
risco de contribuir 4 obcecaciéon que adoi-
ta caracteriza-las andlises politicas ou
ideoléxicas das obras de Vargas Llosa,
tentarei neste ensaio desentrafa-lo conti-
do moral das stas novelas, desde a pri-
meira, La ciudad y los perros (1963), ata
Lituma en los Andes (1993)%. Se a visién
moral reflectida no mundo ficticio do
novelista peruano manifesta, modifica

1 Ver Stephen Gregory, “Review Essay”, Antipodas 1, 1988.
2 Mario Benedetti, “Vargas Llosa y su fértil escandalo”, en £/ gjercicio del criterio, México, Nueva Imagen, pax. 306.

3 Ve-lo artigo de Benedetti en £/ Pais, 9 de abril de 1984.

4 Neste artigo S0 trato as novelas de Vargas Llosa orientadas no Perti, xa que o que me interesa é establece-Io grao de coheren-
cia con que un novelista peruano, que empezou a Stia carreira como compaieiro de viaxe do marxismo e que logo, nun periodo de
trinta anos, evolucionou ideoloxicamente ata se converter en fundador do seu propio movemento conservador e en adail do neolibera-
lismo, retrata a sociedade peruana que o xerou, que o formou e que, cos seus demofios culturais e histdricos, condicionan a stia vision
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ou contradi as stias posturas politicas en
calquera momento da stia vida ptblica
non é do caso, pois como explicou
Marcel Proust, o ‘eu’ que reflicte unha
obra é o ‘eu profundo’ do creador, que
non se identifica necesariamente co seu
‘eu’ externo, social ou politico’. Miguel
Garcfa Posada indicou moi atinadamen-
te que as relacions entre a vida e a obra
dun creador, entre as stas ideas persoais
e a autonomia da sta ficcion son dialéc-
ticas e obedecen “a un muy complejo y
casi incontrolable movimiento de oposi-
cién y sintesis de contrarios”.

Esta complicada dialéctica entre o
creador e a stia creacidn vese actuando
nas obras de artistas xeniais como
Picasso, Balzac e Malraux, e o caso de
Vargas Llosa, como o afirman os xuizos
contradictorios de Benedetti, non é
excepcién ningunha.

Nesta ocasién non me propofio a
ardua hermenéutica de desconstrui-las
complexas obras de Vargas Llosa para
dilucida-la dialéctica entre o seu ‘eu’ pro-
fundo e o seu ‘eu’ externo. Nestas paxi-
nas, a mifia intencién como critico é a de
examinar e aclarar ata qué punto as stias
novelas son coherentes e consecuentes
na representacion e exploracién dos
valores éticos que condicionan a vida
dos individuos e das colectividades
retratados no Perti inventado por el: un

Perti ficticio que o novelista reconstrie a
poder da experiencia histérica do Pert
real. En ultima instancia, a través deste
Pertt ‘de mentira’ Vargas Llosa conta
para os seus lectores a stia historia priva-
da da terra que lle tocou’”.

MARIO VARGAS LLOSA

LA CIUDAD
Y LOS PERROS

Na stia recreacién verbal do seu
pais, Vargas Llosa presenta unha visiéon
grotesca que nalgunhas novelas poderia

do Per.. La guerra del fin del mundo non forma parte deste esquema. As novelas tratadas neste artigo son as seguintes: La ciuidad y
los perros (Barcelona, Seix Barral, 1983), La casa verde (Barcelona, Seix Barral, 1966), Conversacion en la Catedral (Barcelona, Seix
Barral, 1969), Pantaledn y las visitadoras (Barcelona, Seix Barral, 1973), Historia de Mayta (Barcelona, Seix Barral, 1984), ;Quién mato
a Palomino Molero? (Barcelona, Seix Barral, 1986), £/ hablador (Barcelona, Seix Barral, 1987), Elogio de la maarastra (Barcelona,
Tusquets, 1988), Lituma en los Andles (Barcelona, Seix Barral, 1993). As paxinas citadas daranse entre parénteses no texto.

5 Ve-lo artigo de Miguel Garcia Posada, “Arte, Vida”, en “Babelia”, £/ Pais, 10 de maio de 1997, pax. 8.

6 Ibid.

7 Vargas Llosa expon moi claramente a stia teoria sobre a relacion entre a realidade e a ficcion, e entre a historia
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denominarse orwelliana (Historia de
Mayta), noutras goyesca (;Quién maté a
Palomino Molero?), noutras se cadra dan-
tesca (La casa verde, El hablador), e en
Lituma en los Andes dionisiaca, pero que
en todo caso corresponde fielmente coas
andlises socioléxicas e politicas dalgtins
dos madis destacados peruanistas desde a
Independencia. Por exemplo, a finais do
século XIX o polemista iluminado
Manuel Gonzédlez Praga comparou o
Perti cun organismo enfermo e supuran-
te, pasada a metade deste século o inte-
lectual aprista Luis Alberto Sadnchez
identificouno cun adolescente traumati-
zado, e nas portas do milenio o antropé-
logo Juan Ossio coloca o seu desgraciado
pais a piques da exasperacién histdrica®.

De feito,Vargas Llosa sérvese do
que el adoita denominar “la realidad
real” para retrata-lo Per, terra que case
sempre, desde a conquista, pasando pola
colonia e ata chegar 4 época contempord-
nea, deu a impresion de estar atrapada
no que un personaxe de Conversacion en
la Catedral chama “la edad de piedra”
—aunha frase que se repite en EI hablador
(péx. 23)—. No prélogo do programa da
adaptacién teatral de La ciudad y los
perros que se presentou na Sala Olimpia
de Madrid en 1982, Vargas Llosa descri-
biu asi o escenario castrense da sua pri-
meira novela: “el mundo es una selva y
en la lucha por la supervivencia s6lo
sobreviven los astutos y los fuertes”. De

certo, na novelistica vargasllosiana
represéntase unha realidade bérbara,
darwiniana, onde predomina a violencia
en tédolos dominios, fisica, sexual,
moral, politica e espiritualmente. O Pertd
imaxinario de Vargas Llosa é unha colec-
tividade primitiva que semella estar
repetindo ritualmente o canibalismo da
horda, coma no mito de Kachiborérine
en El Hablador, no que os chonchoites
violan o corpo do pai, sdcanlle os intesti-
nos e cémenos (paxs. 119-121). En termos
morais, esta vision antropéfoga estd
resumida en EI Hablador cando Mascarita
se refire d carnicerfa humana durante a
sangria das drbores (a explotaciéon do
caucho) na Amazonia peruana: “Nadie
crefa en nadie, los hijos maliciando que
los padres iban a cazarlos y los padres
que los hijos, al menor descuido, se los
llevarfan atados a los campamentos”. £
este estado permanente de guerra civil,
de parricidio colectivo, o que Vargas
Llosa, esporeado polos demos histéricos
do Pert, retrata con paixén e furia nas
stias novelas.

Unha anélise global das novelas de
Vargas Llosa confirma que a sta repre-
sentacién do Perd estd incontaminada
pola ideoloxia, o partidismo, o didactis-
mo, a demagoxia ou a evolucién das
stas propias convicciéns politicas 6
longo da stia extensa carreira como inte-
lectual publico. Se unha postura caracte-
rizou o novelista, esta é a moral, mdis ca

8 As obras do patriota iluminado Manuel Gonzalez Parada (1848-1918), do intelectual aprista Luis Alberto
Sanchez (1900-1994), e do antrop6logo Juan Ossio son cofiecidas a fondo por Vargas Llosa, quen as cita en

varios dos seus escritos.

9 A adaptacion, polo peruano Edgar Saba, pddese consultar nos “Mario Vargas Llosa Papers”, na Firestone

Library en Princeton University, Series IV.
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politica ou a ideol6xica, pois se Vargas
Llosa seguiu exercendo un papel trans-
parente e consecuente dentro das stias
novelas, este foi sempre o de “dinamite-
ro revolucionario”, segundo o define
José Carlos Maridtegui en Siete ensayos de
interpretacion de la realidad peruana®. Asi
como Goya ou Picasso co seu pincel e o
lenzo, Vargas Llosa vélese da stia pluma
para dinamitar unha realidade que el
atopa tan putrefacta coma o corpo lepro-
so de Fushia en La casa verde. O novelista
non ofrece soluciéns nin programa reme-
dios para os problemas da stia sociedade
—como el mesmo ten dito en madis
dunha ocasién, a stia tarefa é ‘mostrar’,
non ‘demostrar™. Polo tanto, o que el
mostra é unha realidade noxenta para
que os seus lectores tamén se anoxen e
digan canda el, como nun momento
dado dixo Ortega y Gasset con respecto
a Espafia: “iEsto no puede ser!”.

Sen chegar a representa-lo papel de
moralista, no seu mundo ficticio Vargas
Llosa non deixa lugar a ddbidas sobre
quén son os responsables da vergofienta
e avergoflante situacién peruana. A
culpa e a responsabilidade morais non
poderian ficar mdis claramente resumi-
das ca na Historia de Mayta: “los espafo-
les, el sefior feudal, los politicos, los sol-
dados, la ortodoxia catdlica, los terrucos,
los marines, el sistema explotador, el lati-
fundismo, el gamonalismo, la explota-
cién capitalista e imperialista” (péxs. 172 -
-182). Ainda que o narrador da novela —

quen nun Xxogo literario de imaxes espec-
taculares non é nin mdis nin menos que a
encarnaciéon ‘mentirosa’ do propio
autor— non coincide co seu personaxe
Mayta en que a violencia sexa a tnica
solucién para salva-lo pais do caos, un
identificase co outro ¢ sentiren os mes-
mos sentimentos de ndusea cando ollan
arredor sda: “la desesperacién y la célera
que puede dar codearse dia y noche con
el hambre y la enfermedad, la sensacién
de impotencia frente a tanta injusticia...
Sobre todo, darse cuenta que los que
pueden hacer algo no hardn nunca nada.
Los politicos, los ricos, los que tienen la
sartén por el mango, los que mandan”
(péxs. 77-78). A desesperacion e a c6lera
son os motivos que impelen a Mayta a
lanza-lo seu conato trotskista, e as nove-
las de Vargas Llosa no seu conxunto
amosan por qué Mayta actuou coma un
peixe féra da auga, por qué a sua ilusién
de crear un ceo de liberdade, de igualda-
de e de xustiza no Perti era tan romdnti-
ca coma imposible.

As novelas de Vargas Llosa confi-
guran unha ‘comedia humana’ poboada
polos mesmos ou similares personaxes
en ambientes que son 0s mesmos ou
parecidos: militares, curas e monxas,
terrucos e golpistas, adolescentes tortura-
dos e pais tirdnicos, mulleres humilla-
das, os avatares de Lituma, narradores-
-protagonistas que son e non son o autor,
Lima, Piura, a selva, a serra. Dentro
desta ‘comedia humana’ perfilase unha

10 Nos seus escritos Vargas Llosa refirese en varias ocasions a Mariategui, e cita 0 seu concepto do “dina-
mitero” en Contra Viento y Marea, Barcelona, Seix Barral, 1986, vol. II, pax. 195.

11 A ocasion mais recente en que Vargas Llosa utiliza tal distincion entre ‘mostrar’ e ‘demostrar’ é en La ufo-
pia arcaica. José Maria Arguedas y las ficciones del indigenismo, México, Fondo de Cultura, 1996, pax. 23.
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PANTALEON
Y LAS VISITADORAS

nefasta trindade que desde a indepen-
dencia mantén o Perti nunha situacién
de dependencia semellante a un estado
de castracion colectiva: o exército, a oli-
garquia e —ainda que de forma menos
flagrante— a igrexa. O réxime degradan-
te que en La ciudad y los perros reduce os
cadetes 6 nivel de monos amestrados, a
delirante enxefierfa social de Pantaleén y
las visitadoras e o rito maila forza bruta en
La casa verde advirten o lector sobre o
risco que unha sociedade civil corre
cando cae nas mans do poder castrense.
Para os militares retratados nas novelas

de Vargas Llosa, o Pert é o que os tedri-
cos da dependencia chaman unha “colo-
nia interna’ ou un ‘estado cuartel™. Os
xerenais e coroneis gobernan o pais
coma se eles fosen os patriarcas e o resto
da xente os seus stibditos. Un dos perso-
naxes arquetipicos é o Coronel Mindreau
en ;Quién maté a Palomino Molero?, que
rexe Talara coma se a vila fose o seu
feudo persoal. Hai un momento na nove-
la en que aparece o cofiecido lema de
RCA: “la voz del amo” —e no Pert esta
é a voz dos militares—. Os que non a
obedecen corren o risco de terminar
coma o pobre cantante de boleros
Palomino, crucificado e cun pao no tra-
seiro, ou despezado coma no rito do jala-
pato en Historia de Mayta, ou coa carne
cocifiada e cheirando a roxén coma o
pobre Pedrito Tinoco en Lituma en los
Andes.

O militar mdis infame do elenco
vargasllosiano é sen dubida Julio
Réategui, quen sen ser militar strictu
sensu, en bo estilo colonial autoerixese
Gobernador do seu anaquifio da
Amazonia. Réategui rexe os seus domi-
nios cunha implacable man de ferro, coa
protecciéon dos militares, a colaboracion
da oligarquia limefia e o apoio tdcito da
igrexa. O plan deste Kurtz amazénico é
ben sinxelo: velar pola seguridade e a
propiedade para protexer e fomenta-los
intereses capitalistas que el representa.
Redtegui ten o monopolio da industria
caucheira no seu feudo selvético, e con
tal de que os seus subditos (os indixenas
aguarunas) colaboren co seu réxime,

12 Para un panorama critico sobre a “teoria da dependencia”, véxase Latin American Perspectivesyv. 1, pri-
mavera 1974, e varios artigos en Latin American Research Review, vs. 12, 13, 17.
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Réategui acttia coma un sdtrapa benigno.
Pero asi que os aguarunas, cansos de
seren explotados e roubados, empezan a
queixarse das “cojudeces de los patro-
nes” e se rebelan contra o Gobernador,
este monta unha expedicién contra eles,
arrasa as stias aldeas, azouta os homes e
viola as mulleres. O Gobernador non
tolera oposicién no seu reino colonial e
lanza unha campafia de humillacién e
degradacién contra os aguarunas para
lles inculcar con ferro candente a inviola-
bilidade da stia lei: “el aguaruna no
podia vender en Iquitos... que tenfa que
cumplir sus compromisos... que nada de
cooperativas ni de cojudeces” (pax. 160).
Réategui logra restaura-lo seu implaca-
ble patriarcado reducindo os aguarunas
6 madis submiso estado de dependencia
colonial. Captura o cacique Jum, rdpalle
a cabeza “porque nada les dolfa mds a
éstos que que les tocaran la peluca”, e
finalmente tortirao inquisitorialmente.
A depredacién dos aguarunas e o tor-
mento de Jum en La casa verde constitiien
unha metdfora palpitante da violacién
do Pert por aqueles que, nas palabras de
Alejandro Mayta, “tienen la sartén por el
mango”.

En El hablador, publicado vintetin
anos madis tarde ca La casa verde, reapare-
ce a figura do cacique Jum, o simbolo
candente da rebelién e a reivindicacion
da dignidade humana na realidade ficti-
cia de Vargas Llosa. Nalgtins dos seus
contos, o falador lembra con indignacién
a cacerfa de machiguengas durante a
época da sangria das drbores polos vira-
cochas (os brancos). O berro de guerra
machiguenga nesta novela —“;Fuerza

carajo!”’— faise eco da protesta de Jum
na anterior: “jlimagobierno... soldadomi-
redtegui... jpiruanos! jpiruanos, carajo”
(190-194).

Mario Vargas Llosa

El hamk:uladﬂr
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Por outra parte, hai certos momen-
tos nos que E! hablador semella adopta-lo
ton dunha novela ‘verde’, no sentido de
que as stas paxinas resoan coa furia e a
paixén de Mascarita, un ecélogo empe-
dernido que protesta contra a depreda-
cién da selva: “Lo que se estd haciendo
en la Amazonia es un crimen. No tiene
justificacién, por donde le des vuelta...
Los empujan [6s indixenas] de sus tierras
desde hace siglos, los echan cada vez
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mds adentro, més adentro... La pesca con
explosivos... se supone que estd prohibi-
da. No hay rio o quebrada en toda la
selva donde los serranos y los viraco-
chas... no ahorren tiempo pescando al
por mayor, con dinamita” (pax. 24). Tales
sentimentos, por loables que sexan, ;sig-
nifican que neste caso Vargas Llosa estd
sacrificando a stia convicciéon de que un
creador nunca debe converter aberta-
mente a stia arte en panfletarismo, de
que o artista debe estar en garda contra a
seduccion dunha vontade social profildc-
tica, e de que, a menos que queira corre-
lo risco de distorsiona-la funcion estética
da literatura, o novelista non debe per-
mitir que as stias obras se lean como ins-
trumentos de educacion, xa sexa moral,
social ou politica?”® Non. En El hablador,
Vargas Llosa segue fiel 6 seu credo artis-
tico de que a novela “no demuestra sino
muestra” 6 presentar, entre a polifonia
de voces narrativas, o outro punto de
vista sobre a explotacién da Amazonia e
a aculturacion dos machiguengas. A voz
burlona, escéptica do narrador mina os
apaixonados argumentos ecoloxistas de
Mascarita. “;Qué proponia, a fin de
cuentas?”, preguntalle o narrador a
Mascarita, “Que, para no alterar los
modos de vida y las creencias de unas
tribus que vivian... en la Edad de Piedra,
se abstuviera el resto del Perti de explo-
tar la Amazonia? ;Deberian 16 millones
de peruanos renunciar a los recursos
naturales de tres cuartas partes de su
territorio para que los 60 u 80 mil indige-
nas siguieran flechdndose tranquilamen-

te entre ellos, reduciendo cabezas y ado-
rando al boa constrictor?” (pdx. 23). A
estratexia narrativa despregada por
Vargas Llosa en El hablador é evidente: o
texto é aberto, dial6xico, e o lector € invi-
tado, se cadra incitado a participar na
dialéctica entre o narrador e Mascarita.
Desde logo que Vargas Llosa poderia ser
acusado de estar escamoteando o debate
6 usa-lo pretexto da sagrada autonomia
da literatura para non ter que presentar
un punto de vista transparente, especial-
mente cando se trata dun tema tan trans-
cendental como o da ecoloxia, que en
dltima instancia ten que ver coa subsis-
tencia do planeta. ;Acaso non ten un
novelista, desde o que Vargas Llosa
chama a sda “trinchera de inconformis-
mo y libertad”, a obriga de que os seus
textos non evadan unha toma de posi-
cién moral en tales casos?* O cabo, un
mestre da literatura como Vargas Llosa
postie todo un arsenal de técnicas e
recursos narrativos para se asegurar de
que as stias obras non caian na trampa
do didactismo ou a demagoxia.
Efectivamente, este é o caso en El habla-
dor: en termos sartreanos, a autenticidade
das stias convicciéns conduce a
Mascarita a unha pureza de accién que
logra que a stia voz se impofia a esoutra
voz retranqueira e cinica do narrador. En
dltima instancia, a boa fe de Mascarita
indica a toma de posiciéon moral do texto
sen que o autor tefia que recorrer a tdcti-
cas ‘anti-literarias’.

13 En La utopia arcaica Vargas Llosa advirte contra os riscos para o creador que tales posturas poden carre-

xar (paxs. 22-24).
14 Ibid., pax. 27.
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Quizais lles sorprenda a aqueles
criticos que acusaron a Vargas Llosa de
se converter en “un escritor de derechas”
(entre eles Salman Rushdie e Antonio
Cornejo Polar)” que tédalas stias novelas
desde La ciudad y los perros (1963) a
Lituma en los Andes (1994) poidan inscri-
birse dentro do marco da “teoria da
dependencia”, da que Jean Franco sina-
lou a stia relevancia para a realidade lati-
noamericana contemporanea®. Esta teo-
rfa tenta explica-la operacién dos
aparellos externos e internos de domina-
cién e explotacién en Latinoamérica”.
No mundo ficticio de Vargas Llosa,
ambolos elementos estdn presentes. Por
exemplo, non é dificil detecta-la sombra
ominosa dos Estados Unidos como unha
forza externa que exerce presions sobre
politicos e que impodn influencias cultu-
rais. En La ciudad y los perros a figura da
embaixadora “gringa” funciona precisa-
mente como unha sombra fuxidia que
transmite o seu poder e influencia 6 lec-
tor a través das palabras e os acenos dos
personaxes peruanos diante dela.
Durante o episodio na proba da soga
(péxs. 72-80), tanto o ministro coma o
coronel actiian cun servilismo untuoso
coa “gringa”, chamandolle “ilustrisima”,
“excelentisima”’, “dignisima” e aplau-
dindo estrepitosamente para lle agrade-
ce-la stia “infinita bondad”. A mensaxe
inherente a este episodio de farsa é sutil
pero contundente: se 0s peruanos son
bos “la mamacita” gringa ha tratalos con

xenerosidade. En Conversacién en la
Catedral hai unha serie de referencias
explicitas & intromisién norteamericana
na politica peruana. Frases como “La
Embajada norteamericana estaba al
tanto, sugiri6 que se llamara a elecciones
a los seis meses de instalado el nuevo
régimen” (péx. 422), e “el Apra ha cam-
biado, es mds anticomunista que ti y
Estados Unidos ya no los veta” (pdx.
430), dan a entender que os Estados
Unidos colaboran, de acordo cos seus
propios intereses, coas intrigas do dicta-
dor Odrfa. A afirmacién de Cayo
Bermtudez —"La fuerza del régimen era
el apoyo de los grupos que cuentan. Y
eso ha cambiado: ni el Club Nacional, ni
el ejército ni los gringos nos quieren
mucho ya” (pédx. 429)— resume nidia-
mente a triple alianza que goberna o
pais: a oligarqufa, os militares e os
Estados Unidos. En ;Quién maté a
Palomino Molero?, unha imaxe cdase sim-
bolicamente no texto: a base militar nor-
teamericana ocupa o punto xeogréfico
mdis alto en Talara, dende onde os “grin-
gos” poden vixiar e controlala alé por
baixo dos peruanos. Sen estridencias
politicas nin histrionismos panfletarios,
o texto da novela ‘fdlalle’ 6 lector, suxe-
rindolle sutil pero claramente unha pos-
tura de rexeitamento 4 intervencién nor-
teamericana nos asuntos internos do
Pert.

15 Véxase Antonio Cornejo Polar, “Historia de Mayta”, en La novela peruana, Lima, Horizontes, 1989, e
Salman Rushdie, “The Real Life of Alejandro Mayta”, en Imaginary Homelans, Londres, 1991.

16 Jean Franco, “Criticism and Literature within the Context of a Dependent Culture”, en A. P. Foulkes, ed.,
The Uses of Criticism, Frankfurt, Herbert Lang Bern, 1976, paxs. 269-287.

17 Véxase a nota 12 deste artigo.
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Hai un aspecto cultural en certas
novelas de Vargas Llosa que tamén se
presta a unha andlise de dependencia: o
lingiiistico. Nebrija profetizou hai madis
de cincocentos anos que a lingua serfa a
arma madis poderosa do imperio. Tal
progndstico ciimprese en canto 6 impe-
rialismo lingiifstico norteamericano no
mundo ficticio de Vargas Llosa, onde hai
personaxes con alcumes tan relambidos
como Popeye e onde a burguesia peruana
envelena o estémago con hot dogs, corn-
lakes, panqueques e milk-shakes; ata o pisco
—a tipica augardente peruana— estd
corrompida polo adxectivo sauer
(Conversacion en la Catedral). Lituma en los
Andes é unha novela que trata do miste-

rioso e hermético mundo antigo dos
Andes, a rexiéon quechuafalante do Per,
pero ainda aqui o imperialismo lingiifsti-
co estende os seus tentdculos cando
Lituma, crioulo ata o miolo, exclama:
“¢Oyes algo? Voy a tirar una luqueada”
(péx. 61), un anglicismo chocante dito
cunha naturalidade que desconcerta o
lector. A través destes toques estilisticos,
destramente condimentados 6 longo dos
didlogos e descriciéns, a “cocacoloniza-
cién” cultural e lingiifstica do Pert apa-
rece como tema nas novelas de Vargas
Llosa. Non é necesario que o lector crea a
profecia alarmante do Profesor Porras
Barrenechea en El hablador —"los indige-
nas selvaticos aprenderan probablemen-
te a hablar inglés antes que espafol”—
para que o lector experimente certo desa-
cougo diante do que lle estd pasando &
lingua de Nebrija e de Cervantes.

Pero se os Estados Unidos deitan
unha sombra perturbadora sobre o Pert
descrito por Vargas Llosa, os peores
axentes da explotacién son os peruanos
mesmos que a exercen desde dentro, os
militares, empresarios, politicos e funcio-
narios que “tienen la sartén por el
mango” non poderian ser mais crioulos;
as stas raices xenealdxicas esténdense
desde Leticia a Lima, desde Santa Maria
de Nieves a Piura, desde a serra ata a
selva, desde a costa ata a puna. Por riba,
o0s peruanos de abaixo, os mesmos explo-
tados e dominados, perséguense uns 6s
outros: por exemplo, en El hablador os
machiguengas son cazados polos “serru-
chos”. En Lituma en los Andes o narrador
pon o dedo na chaga cando Lituma, cos-
teiro totalmente desorientado nas punas



38 Roy Boland

andinas, poboadas de touros, serpes,
céndores e apus vingativos, confésase a si
mesmo: “Nunca entenderé una puta
mierda de lo que pasa aqui’, e logo
cando se di: “Qué gente... Lo trataban
como si viniera de Marte” (péx. 39). Asi,
as novelas de Vargas Llosa dan a enten-
der que, 4 parte de tédalas outras teorfas
politicas e econémicas que se poidan
aducir para explica-la situacion peruana,
un dos grandes problemas do pais é a
ignorancia e o resentimento que separan
0s propios peruanos, convertendo o que
deberia se-la patria nun crebacabezas de
odios e rancores raciais e culturais. En
Lituma en los Andes a enormidade do
dilema peruano transmitese a través da
sombra nefasta do Camarada Gonzalo, o
gran gurii crioulo dunha grei de nenos -
-homes e nenas-mulleres que asasinan
mecanicamente no nome dunha ideolo-
xia bastarda que logra transmutar un
rabafio de vicufias en cémplices do
imperialismo internacional.

Para comunicarlle 6 lector un senti-
do de convulsion moral ante as barbari-
dades cometidas por peruanos contra
peruanos, Vargas Llosa vélese do ele-
mento mais crioulo posible: a linguaxe™.
Neste sentido as stias novelas son com-
parables ds de autores, iconoclastas na
stia época, como D. H. Lawrence e James
Joyce, que tamén utilizaron a linguaxe
para romper tabts, restituindolle & pala-
bra o seu valor primixenio e liberdndoa
do constrinximento visceral de socieda-

des reprimidas e hip6critas. Asi, cunha
soa palabra, “mierda”, en Conversacion en
la Catedral transmitese todo o noxo copro-
loxico do réxime odrifsta: basta con escri-
bir Cayo “mierda” Bermtdez para que o
lector intda todo o que significa o réxime
do Xeneral Odria. O verbo “joder” e o
seu adxectivo “jodido” constittien a can-
tilena arredor da cal xira toda a sintonfa
verbal desta novela: o Perti estd “jodi-
do”, o Pert “se jodi6”. Unha soa imaxe
verbal evocada pola prostituta Queta
cando lle di 6 negro Ambrosio “yo... abro
las piernas y es igual... ;Pero ti?” (pax.
130), é suficiente para que o lector vexa
no ano de Ambrosio o simbolo de toda a
nauseabunda corrupcién da oligarquia
limefia. En Lituma en los Andes as excla-
maciéns de Lituma —”jPuta madre,
puta madre... Se me revuelven las tripas,
puta madre!” (pédxs. 69-70)— abondan
para que o lector comparta o horror e o
noxo ante as atrocidades cometidas tanto
polos militares coma polos terroristas.
Cunha tnica palabra, a primeira de
(Quién  maté a Palomino Molero?
—"Jjjunagrandisima”— o texto comuni-
ca toda a significacion politica, moral,
sexual e racial do crime narrado na nove-
la. ;E para que escribir teses de doutora-
mento sobre a pardlise existencial de
Santiago Zavala en Conversacion en la
Catedral cando o chiste do xornalista
Carlitos a resume perfectamente?:
“Doctor, doctor, tengo algo que se me
sube y se me baja y no sé lo que es... Es
un pedito loco, sefiora, usted tiene carita

18 Mentres que se tefien escrito moitos estudios sobre o estilo e a estructura das novelas de Vargas Llosa,
0 uso da linguaxe non parece ter chamado a atencion da critica. Hai un contraste notable entre a forma en que as
stias novelas estan estructuradas (maxistralmente sofisticada) e a linguaxe coa que estan narradas (diafana e
directa nas descricions, coloquial ata a vulgaridade nos dialogos).
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de poto y el pobre pedito no sabe por
donde salir. Lo que te friega la vida es un
pedito loco, Zavalita” (paxs. 161-162).

O que os cldsicos chamaban gravi-
tas —o peso moral— é sen dtbida nin-
gunha unha das dimensiéns mdis poten-
tes do universo literario de Vargas Llosa.
Sen embargo, hai unha ‘novelifia’ que foi
considerada mdis como un divertimento
que como unha obra ‘de peso’: Elogio de
la madrastra. Un artigo de Robert Gaston
sobre a funcién de ekphrasis nesta novela
demostra que presenta cuestiéns morais
graves e polémicas sobre a pedofilia, o
incesto e a liberdade de expresién na cri-
tica da arte”. Hai ademais nesta novela
un sutil, case invisible ‘dobre fondo’
politico de connotaciéns morais que
parece ter pasado inadvertido pola criti-
ca. Don Rigoberto, Fonchito e Lucrecia
representan a loita intestina entre as for-
zas da dereita e da esquerda pola pose-
sién do Pert. Don Rigoberto, ex membro
de Accién Catdlica, axente dunha com-
pafifa de seguros, home de rituais deca-
dentemente estereotipados, representa a
vella dereita peruana. Fonchito, o diabi-
fio con cornos que reborda unha inocen-
cia tentadora e falsa, encarna a esquerda
revolucionaria do Pert, a do camarada
Gonzalo coas suas promesas dunha uto-
pia na terra. Dona Lucrecia, a bela, sen-
sual, autoindulxente, inxenua corentona
co futuro en xogo, representa o Perd, un
pais xa entrado en anos e tantas veces
pisado, traizoado e estuprado por patrio-
tas miopes, falsos ou pérfidos.
Metaforicamente, a novela representa a

familia nacional, acirrada polos seus
demorios, repetindo unha vez mdis o seu
ritual favorito: o peruanicidio.

E evidente que a moral da violencia
é un tema primordial que veu sendo
diseccionado por Vargas llosa desde que
en La ciudad y los perros mostrou o mundo
darwiniano dos cadetes: “o te comes o te
comen”. En Lituma en los Andes esta
meditacién adquire dimensiéns apoca-
lipticas cando unha historia de carniceria
e canibalismo se inscribe dentro do
marco do mito de Dionisos. O taberneiro
Dionisio desempefia o papel do deus
grego, a sua muller Adriana o de
Ariadna, o amante desta, Timoteo, o de
Teseo e o psicopata Salcedo o do
Minotauro. Na novela hai referencias a
labirintos, vestais e todo un panteén de
deuses e demos nas alturas dos Andes:
apus, pishtacos e mukis, para os que 0s
homes son coma moscas nas mans de
nenos travesos. ;Por que nesta novela,
tan peruana na sua linguaxe, nas descri-
ciéns e nos temas, os maxestosos cumes
andinos se transforman nun escenario
fantdstico e sanguento de resonancias
cldsicas? A resposta é evidente: porque
para o narrador da novela non pode
haber ningunha explicacién I6xica, racio-
nal ou humana no limiar do vindeiro
milenio para a orxia de violencia en que
os militares, os terroristas, os politicos, os
narcotraficantes, os mestizos e os indios
do Perd, tanto homes coma mulleres,
adultos e nenos estdn involucrados.
Dentro da polifonfa coral da novela,
pédese escoita-la voz grave e desespera-

19 Véxase Robert Gaston, “Pictorial Representation and ekphrasis in Mario Vargas Llosa’s Elogio de la
Madrastra”, en Speculae Narratives, ed. R. Boland e I. Enkvist, Vox/AHS, 1997, paxs. 216-229.
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da do narrador, quen chega & conclusién
de que “una voluntad superior”, “los
apus”, “los diablos y la locura”, a reli-
xién, a supersticion, a besta ancestral
enrodelada no seo da sociedade peruana
son a causa da terrible espiral de violen-
cia conxénita ¢ Pert.

Para un lector de finais do século
vinte, a mitoloxia grega adoita ser unha
fonte de beleza e pracer que enriquece o
acervo cultural de Occidente. Para o
narrador de Lituma en los Andes, por
outra parte, as historias de guerra, san-
gue e irracionalidade dos mitos cldsicos
non son mdis ca unha lembranza
chocante de que a historia do Pert ficou
atrapada nunha época prehistdrica. Pero
non € sé nos Andes onde a barbarie con-
trola a psique e rexe a vida e os costumes
dos homes e as mulleres. Cando o esce-
nario da novela pasa da serra 4 capital,
coma toxicémanos baixo a influencia de
substancias nocivas, os limefios compér-
tanse coa mesma furia irracional que
Dionisio, Adriana e a sta cuadrilla de
canibales nos Andes, perseguindo os
“sacaojos” e “robaojos” gringos para lin-
chalos. Totalmente estupefacto, Lituma
exclama: “En la capital del Perd, cémo es
posible... ;No te parece increible?” (péxs.
186-187).

En termos xerais, as novelas de
Vargas Llosa proxectan unha visién
moral no sentido de que, como Los
Caprichos, Los desastres de la Guerra e Los
Disparates de Goya, presentan unha

Mario
Vargas Llosa
Lituma
en los Andes

radiografia da infelicidade humana.
Mentres que para Goya o escenario é
Espafia, para Vargas Llosa é o Perd, un
pais cunha imaxe que encarna o corpo
retorcido e sodomizado de Palomino
Molero, un crioulifio namorado que s6
queria cantar boleros. A historia que con-
tan de Palomino e do Pert as novelas de
Vargas Llosa inspiran no lector senti-
mentos de indignacién, de terror e de
piedade ante “la Ciudad de Cain cons-
truida con sangre Humana"?.

20 “Cain’s City Built with Human Blood, / No Blood of Bulls and Goats”, de William Blake, The Ghost of Abel,

figura como epigrafe en Lituma en los Andes.
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O ENSINO DO DEBUXO TEC}NICO.
O LASTRE DA TRADICION
NA ERA DA INFORMATICA (1)

TRADICION E INNOVACION

No ensino, en xeral, pédese formu-
la-lo dilema entre repeti-lo aprendido ou
cofiece-lo novo, ainda que isto dltimo
presenta un risco: pofier en evidencia
que dmbalas cousas poden ser incompa-
tibles; certamente, non sempre é posible
a situacion ideal de mante-la convivencia
da tradicién e a innovacién.

E evidente que a tecnoloxia, os
novos sistemas e as novas técnicas rele-
gan 6 arquivo da historia os tratados e
manuais escolares anteriores que van
quedando atrds, 6 non se recoller neles as
achegas mais recentes e innovadoras.

Non obstante, a pesar da supera-
cién do pasado, o cofiecemento da tradi-
cién pode axudar 4 asuncién consciente,
argumentada e rigorosa dos novos
medios. Nestas paxinas propofiémonos
explica-los profundos cambios que se
produciron nas tecnoloxias gréficas, fun-
damentalmente como consecuencia da
informdtica. Por todo isto revisdmo-la
razén de ser e as funciéns dos contidos
disciplinares do debuxo técnico, entendi-
do como unha materia que veu sendo

Lino Cabezas Gelabert
Universidade de Barcelona

ingrediente importante nos sistemas de
ensino de diferentes niveis educativos e
profesionais.

O preguntar, no debuxo técnico,
acerca da posibilidade de convivencia ou
contradiccién entre o xa cofiecido e o que
xorde como novo, chégase necesaria-
mente a dar un maior sentido a unhas
materias que moitas veces esqueceron a
stia razoén de ser no panorama xeral dos
contidos disciplinares.

Con independencia da idea de pro-
greso cientifico e tecnoléxico, admitese
sen discusién un imperativo bdsico —un
principio— na transmisiéon de todo
saber, 0 que obriga a manter unha actitu-
de critica ante a cultura, sexa esta huma-
nistica, cientifica ou tecnoléxica. O debu-
xo0 técnico, en canto disciplina
académica, non pode obviar ningunha
resposta que conduza a dar unha razén
s6lida e madurecida a tédolos seus méto-
dos e contidos.

ANOSTALXIA DO PASADO

En todo balance con memoria his-
térica é inevitable a nostalxia do pasado;

Revista Galega do Ensino - Nam. 22 - Febreiro 1999
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asi, é posible ser nostélxico ante a lem-
branza da mdquina de vapor, o carro de
bois ou a estufa de carbén.

A nostalxia é un respectable senti-
mento producido pola acordanza de
algo que estd unido afectivamente 4 nosa
memoria. No debuxo técnico o tiralifias
provoca a nostalxia dos que aprendemos
a utilizalo antes de se converter nun
obxecto de coleccionismo descofiecido
para os mdis novos e recluido no merca-
do das antigiiidades (fig.1).

1. Instrumentos de debuxo alemans de principios do
século XVIII. Tomado de M. Hambly, Drawing
Instruments, Londres, 1988.

Pero non sé os obxectos poden se-
lo detonante que provoca a nostalxia;
tamén as doutrinas, as maximas e as teo-
rias poden ficar relegadas polo presente
para reclufrense s6 no recordo. Podemos
ser nostalxicos ante o recordo do debuxo
artesanal das engrenaxes, nas que o tra-
zado dos perfis dos dentes se precisaba
con envolventes de circunferencia ou
cicloidais (fig. 2).

Ainda que tefilamos morrifia do pri-
mor daqueles planos técnicos do século
XIX, realizados cuns trazos que evocan
as puntadas dos bordados das nosas
avoas, temos que ser conscientes de que
xa son algo do pasado ante o que s6 cabe
un sentimento entrafiable e 0 gozo estéti-
co da stia contemplacion.

Ante estes recordos é comprensible
que no saber histérico se albergue unha
importante parcela: a historia da ciencia
e a tecnoloxia. As publicaciéns e os
museos dedicados a ese patrimonio aco-
llen todo o que desapareceu ou se vai
substituindo polo madis recente. No
debuxo técnico, moitas cousas, ainda
que s6 se mantefian nas aulas, pertencen
6 pasado e s6 a nostalxia nos fai resistir
ante o seu abandono.

As cousas cambian; intelectual-
mente debe asumirse que a conciencia
do devir, un concepto fundamental na
historia do pensamento, é inherente a
todalas situaciéns onde se produce unha
mudanza. Tamén os cambios da tecnolo-
xia supofien unha modificacién de pen-
samento.

A nosa época deberfa recofiecer nas
transformaciéns tecnoléxicas un cambio
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2. Trazado de engrenaxes. Lamina 71 de Leroy, Traité de géométrie descriptive, terceira edicion, Paris, 1850.

substancial na nosa condicién humana;
isto obriga a propofier explicaciéns que o
asuman. Existen algtins riscos: se a voca-
cién tedrica é algo consubstancial a toda
actividade académica, tamén o é o ensi-
mesmamento na sda propia inercia, que
pode desviarse da practica da vida pro-

fesional. Este é, posiblemente, o divorcio
que se puido producir entre a xeometria
descritiva académica e o debuxo técnico
profesional. A primeira delas vén repre-
sentar unha tradiciéon de dous séculos

que se foi transmitindo nas aulas.
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’

DEBUXO TECNICO E XEOMETRIA DESCRITIVA

Con certa frecuencia, na practica do
ensino considérase que o debuxo técnico
e a xeometria descritiva son algo similar,
cando non idéntico. Nas aulas, constdta-
se moitas veces que nunha materia,
ainda que se chame Debuxo técnico,
pode desenvolverse un programa cos
contidos propios da xeometria descritiva
e, 4 contrario, nunha materia que se
chame Xeometria descritiva pode facerse
debuxo técnico. En calquera caso, existen
superposiciéns e unha intima relacién
entre &mbalas disciplinas.

Ainda que na préctica ocorra asi,
desde a teoria non é dificil elaborar unha
definicién que precise con claridade as
diferencias entre os conceptos que desig-
nan dmbolos termos. Por debuxo técnico
entendemos aquel tipo de debuxo que,
cunha funcién instrumental, utilizan
enxefieiros, arquitectos e técnicos en
xeral e que estd sometido a determinadas
leis que pretenden garanti-la stia obxecti-
vidade para que poida ser entendido da
mesma maneira por calquera persoa'
(fig. 3).

En contraposicién 6 técnico, o
debuxo que se adoita chamar artistico
non estd sometido necesariamente a

3. Debuxo técnico. Figuras que ilustran esta voz na Enciclopedia Britdnica para explica-lo concepto de seccion.

1 Na Enciclopedia Briténica, a voz ‘Debuxo técnico’ definese asi: “Termo xeral que indica o debuxo —meca-
nico, arquitectonico, estructural— usado no mundo industrial dos enxefieiros e os proxectistas que se formula
para expresa-los conceptos e as informacidns necesarias na construccion de maquinas e estructuras”.
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unhas normas explicitas obrigatorias e
quere permiti-la expresiéon individual,
subxectiva, sen que sexa necesariamente
un instrumento utilizado para dar ins-
truccions gréficas a terceiras persoas ou
para predicir unha obra posterior que se
realizard a partir do debuxo que serve de
referencia.

Asi mesmo, a diferencia do debuxo
técnico, a xeometria descritiva é, con
dous séculos de historia e mantendo o
mesmo nome proposto polo matemdtico
Gaspard Monge (1746-1818), unha disci-
plina xeométrica que ten como obxecto o
estudio das figuras do espacio a partir
das suas proxecciéns sobre unha superfi-
cie? (fig. 4).

Mentres que o debuxo técnico ten
unhas connotaciéns précticas e profesio-
nais, a xeometria descritiva asdciase a
unhas ideas cientificas e académicas.
Non obstante, a tendencia actual parece
que tende a propofier, como nome madis
utilizado para denominar unha discipli-
na gréfica, o de Debuxo técnico no canto
de Xeometria descritiva. Este feito indi-
carfa a primacfa dos aspectos précticos
para as ensinanzas técnicas, por riba dos
principios puramente teéricos da ciencia.

DESCRICION E CONSTRUCCION

O adxectivo “descritiva’, inventado
por Gaspard Monge en 1793 para cualifi-

— T——

4. Xeometria descritiva. Determinacion dun punto referido a
outros tres cofiecidos. Unha das figuras que ilustran a primei-
ra edicion do texto fundacional de Gaspard Monge, 1795.

car unha xeometria grafica, estd clara-
mente condicionado polo momento his-
térico en que xurdiu e, en consecuencia,
0 posterior cambio de circunstancias his-
téricas, despois de dous séculos de exis-
tencia, modificou o sentido dos seus
obxectivos primeiros que van quedar
cuestionados radicalmente coa informa-
tica grafica.

Xa no ano 1953, o profesor E.
Kruppa, no discurso inaugural da Escola

2 0 propio Monge define a Xeometria descritiva, segundo a traduccion castela de 1803: “tiene dos objetos
principales. El primero es representar con exactitud sobre los disefios de dos dimensiones los objetos que tie-
nen tres, y que son susceptibles de una determinacion rigurosa. [...] El segundo objeto de la geometria descrip-
tiva es deducir de la descripcion exacta de los cuerpos todo cuanto se sigue necesariamente de sus formas y de
sus posiciones respectivas”. Geometria Descriptiva, Imprenta Real, Madrid, 1803.
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Técnica Superior de Viena, propuxera o
nome de “Xeometria constructiva” 6
considerar inadecuado o de “Xeometria
descritiva”, xa que esta non se limita a
describir senén que, ademais de repre-
sentar obxectos dados, indica a maneira
de construir outros novos a partir deles,
por exemplo, mediante intersecciéns

(fig. 5).

5. Disco fresador para amosegas de trade espiral. Figura
do tratado de F. Hohenberg, Geometria constructiva apli-
cada a la técnica. Edicion espafiola: Barcelona, 1965.

A proposta arraigou en titulos de
obras tan importantes como a dos auto-
res romaneses Gheorghiu e Dragomir —
arquitecto e enxefieiro, respectivamen-
te—: La représentation des structures
constructives  (traduccién francesa),
Geometry of Structural Forms (traduccién
inglesa)’.

Desenvolvendo a proposta do pro-
fesor Kruppa, Fritz Hohenberg, no seu
magnifico tratado Konstruktive Geometrie
in der Technik!, lembraba que tamén na
xeometria analitica se estudia a represen-
tacién dos puntos polas stias coordena-
das e, xa que logo, a de figuras xeométri-
cas por medio de ecuaciéns. Estas son
cuestiéns alleas 6 que tradicionalmente
se estudia na xeometrfa descritiva a
pesar de ter uns obxectivos similares.

Paradoxalmente, a xeometria des-
critiva nacera intimamente relacionada
coa xeometria analitica; o fundador da
primeira é autor doutro importante
texto: Application de 'analyse a la géome-
trie. Este matemadtico xeneralizou o con-
cepto de xeracién de superficies para
estudia-las figuras do espacio, clasifican-
doas en familias, tales como a das super-
ficies regradas que se xeran polo move-
mento dunha recta no espacio.

EVOLUCION TECNOLOXICA E INERCIA ACADEMICA

Pero non s6 se modificou a concep-
tualizaciéon matemadtica que fundamenta
o debuxo técnico; é doado constatar que
na actualidade o extraordinario desen-
volvemento da tecnoloxia gréfica de pro-
duccién e reproduccién de imaxes reper-
cutiu de maneira importante nelas’. Nese
panorama, a informatica gréfica é o feno-
meno madis espectacular. Se se comparan
os debuxos técnicos do pasado non moi

3 Adrian Gheorghiu, Virgil Dragomi, La représentation des structures constructives, Paris, Eyrolles —s. f.
Geometry of Structural Forms, Londres, Applied Science Publishers, 1978.

4 Existe unha traduccion espafiola: F. Hohenberg, Geometria constructiva aplicada a la técnica, Labor, 1965.

5 A desaparicion dos delineantes, que tiveron que se adaptar masivamente & utilizacion dos programas de
CAD, é un dos fendmenos mais espectaculares desde o punto de vista profesional.
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6. Maquinaria téxtil de 1851. LAmina de The Iconographic Encyclopaedia of Science, Literature, and Art, 1851.
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7. Imaxe infogréfica de 1990, do proxecto dun hotel. Tomado de Sainz, Infografia y arquitectura, Madrid, 1992.

remoto cos que se realizan nos nosos
dfas, decatimonos do gran cambio pro-
ducido (figs. 6 e 7). Este feito afecta non
s6 as aplicaciéons profesionais, senén
tamén os sistemas académicos que o
inclien como materia dentro das stias
ensinanzas. Hoxe, a revisién dos plans
de estudio das carreiras técnicas tradicio-
nais e a elaboracién doutros para as
novas especialidades que se poidan defi-
nir é unha oportunidade que se ha apro-
veitar para revisar algtins dos aspectos
que inciden nesta cuestién.

z

Canto 4 xeometria descritiva, a
crenza de que 6 ser unha disciplina cien-
tifica é inmutable en calquera cambio
histérico, é dificil de soster & vista dos
datos que cofiecemos. Parece que na xeo-

metria descritiva o tinico que se quixo
admitir, coma na historia da ciencia en
xeral, é unha idea de progreso que a
afianza cada vez madis; como consecuen-
cia de todo isto é habitual narrar unha
historia épica da ciencia, a través de fitos
marcados coas sucesivas conquistas.

Sucede adoito que, en ocasiéns de
incerteza, se acode 6 pasado histérico
para buscar un aval do propio presente.
Neste sentido é sintomdtico que se invo-
que con bastante frecuencia e se investi-
gue a historia dalgunhas disciplinas
cientificas.

En particular, asistimos como
espectadores 4 proliferacién de estudios
sobre a historia da xeometria descritiva.
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Sen chegar 4 aseveracién machadiana de
que se canta todo o que se perdeu, péde-
se dicir que existe un discurso conme-
morativo excesivo e sospeitoso que
semella querer evita-lo discurso critico e
correctivo.

Pola stia vez, o debuxo técnico estd
relacionado coa stia propia tradicién his-
térica anterior que se concreta, ademais
de nos propios debuxos, nos textos que
se van actualizando e que recollen os
preceptos desenvolvidos nos sistemas de
ensino. Por outro lado, o debuxo técnico
tamén se xustifica pola sta relacién coas
précticas profesionais que o utilizan e o
valoran, en consecuencia, pola vixencia
dos seus contidos.

Nestas pdxinas propofiémonos
analizar estas duas circunstancias princi-
pais que enmarcan o ensino do debuxo
técnico: a sda tradicion histérica como
disciplina académica, onde se relaciona
coa xeometria descritiva e, como segun-
da circunstancia, a stia dependencia das
aplicaciéns profesionais que evolucio-
nan e asumen, tanto os cambios tecnol6-
xicos como a aparicion de novos mate-
riais, de novas profesiéns e de novos
sistemas de produccién industrial.

DEBUXOS E MAQUETAS

Nos tltimos anos estase a produci-
la revisién tedrica dun tema: os modelos

tridimensionais; as circunstancias, que
non son casuais, tefien que ver coa nece-
sidade de resituar teoricamente os recur-
sos graficos na era da informdtica.
Lévanse realizado varias exposiciéns de
dmbito internacional e publicdronse
algtins estudios moi rigorosos dedicados
6 uso e a importancia das maquetas en
diferentes momentos histéricos’ (fig. 8).

No panorama de todos estes estu-
dios non é aventurado afirmar que exis-
te un consenso case que undnime acerca
da superioridade técnica e conceptual
dos modelos tridimensionais sobre os
debuxos para concibir e comunica-lo
proxectado. Parece que con estes traba-
llos se quere emendar unha débeda his-
térica: o inxusto trato e o esquecemento
académico das maquetas que s6 as admi-
tiu marxinalmente.

Nas razéns que se dan deste feito é
insuficiente o argumento de que, men-
tres o debuxo estaba dotado intelectual-
mente dun aparello tedrico, as maquetas
limitdronse a un mero papel artesanal e
sempre supeditado 6 propio debuxo. E
posible que a oportunidade histérica
dunha revisién teérica do papel asumido
polas maquetas tefia algo que ver cos
novos medios informadticos de proxectar
e, tamén, coa correspondente crise dos
sistemas de representacion gréfica tradi-
cionais no debuxo.

6 No ano 1994 realizouse no Palazzo Grassi de Venecia a exposicion: Rinascimento, da Brunelleschi a
Michelangelo. La reppresentazione dell'architettura. O catdlogo que se editou con este motivo recolle estudios
sobre as maquetas mais importantes daquel periodo histérico que se mostraron na exposicion. Recentemente, en
1997, no Centro de Cultura Contemporanea de Barcelona realizouse a exposicion e o correspondente catalogo:
Las casas del Alma. Maquetas arquitectonicas de la Antigiiedad (5500 a. C./300 d. C.). Ademais destas exposi-

cions, viron a luz unha longa serie de artigos e libros.
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catedral de Florencia. Uffizi, Florencia.

Certamente, as maquetas permane-
ceron orfas do aparello tedrico e cientifi-
co que si veu arroupando o debuxo téc-
nico desde o mundo antigo. Non se pode
esquecer que, desde a transmision do
arquitecto romano do século I a. C,
Vitruvio, das stas tres categorfas grafi-

8. Debuxo de Federico Zuccari (1540-1609). Zuccari e Borghini perante Vasari durmido, coa maqueta da ctpula da

cas: ichnographia, ortographia e scenogra-
phia, marcaranse as teorfas do debuxo
técnico establecidas desde o renacemen-
to ata a nosa propia época, que se con-
cretou en diferentes sistemas gréficos.

A aprendizaxe dos tradicionais sis-
temas de representacion —sistema dié-
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9. Animacion infogréfica, exterior e interior dunha porta. Tomado de Sainz, ap. cit.

drico, sistema acoutado, sistema axono-
métrico, sistema cénico, etc.— xustificou
suficientemente a existencia de moitas
disciplinas de debuxo técnico nas que as
maquetas estiveron sempre ausentes por
seren algo innecesario. Pédese lembrar
que as materias de debuxo técnico foron
denominadas precisamente Sistemas de
representacion en alusién 6s que xa nos
referimos.

Pola contra, as maquetas eran con-
cibidas como un oficio, subsididario e
dependente do debuxo, carentes dunha
autonomia conceptual con capacidade
para concibir co mesmo foro tedrico con-
cedido 6 debuxo.

MAQUETAS VIRTUAIS

Verdadeiramente, construir un
modelo tridimensional de calquera
obxecto ¢ algo distinto a representalo
cun debuxo, se ben é certo que os obxec-
tivos que se buscan ¢ realizalos poden

ser idénticos e conseguirse, indistinta-

mente, coa utilizacion dun modelo cor-
poreo ou coa stia substitucién debuxada
a través dun sistema de representacién.
Ainda que son certas as similitudes,
tamén é certo que as diferencias son mdis
ca evidentes.

Nun programa de CAD, ¢ traballar
en 3D (tres dimensiéns), a actitude men-
tal é moi parecida 4 que se pode ter 6
contemplar, a través dun cristal, un
obxecto gardado nunha vitrina, dotado
dun mecanismo que permita movelo en
calquera posicién e que, 6 manipulalo, se
puidese observar desde diferentes pun-
tos de vista (fig. 9).

Nestas circunstancias, non teria
sentido ningtin, 6 manipular unha
maqueta ou contemplala a través dun
cristal, preocuparse por cuestiéns de
representacién: axonométrica, coénica,
acoutada ou calquera outro dos sistemas
que se estudian tradicionalmente nos
textos de debuxo técnico.

Os problemas que se poden presen-
tar ante unha maqueta virtual, a través
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da pantalla, ademais dos propios do
dominio do programa que esteamos uti-
lizando, serfan de tipo constructivo, moi
similares 6s que se tefien ¢ construir
materialmente unha maqueta tradicio-
nal.

E sabido que os programas de CAD
automatizaron a representacion. En con-
secuencia, unha vez definido un obxecto
a través da stia maqueta virtual, a impre-
si6n en papel dunha perspectiva axono-
métrica, cénica ou calquera outro siste-
ma queda resolta de forma inmediata.
Por iso, a xeometria da representacién
viuse alixeirada extraordinariamente
pola informética gréfica.

Lembramo-la exclamacion, hai case
vinte anos, dun catedrdtico de xeometria
nunha escola técnica superior de enxefie-
ria, que afirmaba: ja xeometria da repre-
sentacién morreu, viva a xeometria!

A cofecida e ritual frase da monar-
quia britdnica, jO Rei morreu, viva o
Reil, serve de sinal de partida para unha
nova era. Co mesmo espirito caberfa pre-
guntarse sobre as caracteristicas da nova
era que foi aberta pola informatica grafi-
ca e cdl quedou relegada do presente.

MODELAXE DE SOLIDOS

Nos dltimos trinta anos, na indus-
tria aerondutica, automobilistica e naval,
desenvolvéronse as técnicas de modela-
xe xeométrica por medios informatiza-
dos. Actualmente tamén son unha reali-
dade no campo do desefio industrial, a
arquitectura e a construccion.

Sen estar consolidada como unha
disciplina académica auténoma, xa for-
man parte da linguaxe usual, ademais de
‘modelaxe de sélidos’, expresiéns como
‘modelaxe xeométrica’, ‘modelaxe tridi-
mensional’, ‘maquetacién virtual’, “"CAD
en 3D, etc. As técnicas que comprenden
este tipo de representaciéns pddense
concretar en catro tipos principais: 0s
modelos ‘ardmicos’ (wireframe), as mallas
poligonais, a modelaxe de superficies
por medio da representacién de superfi-
cies ‘esculpidas’ (sculptured surfaces) e a
modelaxe de sélidos.

A novidade revolucionaria destes
métodos, en relacién coa historia dos sis-
temas de representacién xeométrica,
reside na poderosisima capacidade
operativa dos procesos analiticos fronte
os gréficos, 6 daren os primeiros unha
resposta inmediata da mdquina ante as
solicitudes de transformacion xeométri-
ca ou visualizacion dos obxectos.

Por outra parte, informaticamente
resultan accesibles temas xeométricos
inabordables con procesos manuais, e
tamén se potencia a axilidade de desefio
6 dispor dunha amplisima opcién de
ensaio proba-erro e innovadoras estrate-
xias graficas.

Canto 4s aplicaciéns dos modelos
xeométricos de tres dimensions, a madis
estendida e cofecida é a obtencién de
planos similares 6s tradicionais, ainda
que a representacion bidimensional cld-
sica incorpora numerosos elementos
simbdlicos que non se poden obter pola
proxeccién directa de modelos tridimen-
sionais. Este feito xustifica a posibilidade
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de convivencia e independencia entre
modelos 2D e 3D, pois nos primeiros
recollense cédigos e convenciéns gréfi-
cas de amplo uso.

Outra das aplicaciéns mdis podero-
sas consiste na posibilidade de andlise
xeométrica dos modelos, que permite
obter de modo automdtico numerosos
datos, como lonxitudes, 4reas e volumes
de elementos illados ou conxuntos de

elementos.

i

10. Magueta virtual realizada por Andrés Mesa a partir
dun proxecto de estacion de metro en Bruxelas do
arquitecto P. Neirinck. 1995.

Con todo, a aplicacién mdis cofieci-
da e habitual dos modelos xeométricos é
—en conexion con outros mdédulos de
rendering, animacién e tratamento de
imaxes— a obtencién de vistas ‘realistas’
dirixidas 4 promocién ou a comunica-
cién do desefio (fig. 10).

MODELOS NON XEOMETRICOS

A xeracién dun modelo xeométrico
permite, tamén, asociarlle atributos
diversos como peso, temperatura ou
resistencia mecdnica. A simulacién fun-
cional é unha drea na que tefien acadado
notables resultados os sectores pioneiros
nesta cuestién. A enxefieria automobilis-
tica, naval e aerondutica, a interaccién
dun modelo xeométrico cun modelo
edlico e a andlise dos resultados por
medio dun programa de elementos fini-
tos é un exemplo relativamente cofeci-
do.

A un modelo xeométrico pédense-
lle especificar diferentes atributos mate-
riais interesados en xerar obxectos vir-
tuais que sexan capaces de simular, de
modo satisfactorio, obxectos naturais ou
sometidos 4 accion directa de dindmicas
naturais, como a forza do vento ou as leis
do crecemento que impulsan o desenvol-
vemento das plantas ou dos seres vivos
en xeral.

Con estes métodos é posible xerar
obxectos irregulares (nubes, montaiias,
fume, lume), todos eles impensables por
métodos xeométricos. Os métodos base-
ados en leis fisicas permiten modelar
obxectos como superficies eldsticas, de
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pldstico ou teas sometidas & accién de
forzas gravitatorias, 4 accién do vento ou
4 interaccién con outras superficies.

Todos estes programas pofien en
cuestién a capacidade dos métodos tra-
dicionais de debuxo técnico para a repre-
sentacion de calquera atributo da forma
que non sexa estrictamente xeométrico e,
mesmo neste campo a informaética grafi-
ca puxo en evidencia os limites do
debuxo tradicional para controla-las for-
mas libres.

E sobradamente cofiecido o feito de
que, no debuxo, o control dunha forma
tridimensional que non estd limitada por
arestas se realiza mediante a representa-
cién dos seus contornos aparentes. Esta
metodoloxia, tan utilizada na xeometria
da proxeccién na representacién das for-
mas curvas elementais, reduce drastica-
mente as posibilidades de controla-las
stias propiedades xeométricas tridimen-
sionais, e é realmente insuficiente cando
se traballa con superficies de xeracién
libre, aquelas que a informadtica introdu-
ciu baixo a denominacién de free forms.

Non hai dubida de que os novos
sistemas xeométricos implantados pola
informadtica permiten establecer un rigo-
roso control visual e métrico das superfi-
cies de forma libre, mais alé dos contor-
nos aparentes que se obteflen coa
xeometria da proxeccién.

VISTAS CONTRA PROXECCIONS

Ainda que se consideren como algo
sinénimo e se utilicen indiscriminada-
mente, non é o mesmo unha proxeccién
horizontal, unha vista superior, unha
planta ou unha ichnographia. Do mesmo
xeito, non ¢é igual, ainda que se usen
indistintamente, as denominaciéns pers-
pectiva paralela ou proxeccién axonomé-
trica.

Mesmo sendo un termo arcaico, a
ichnographia (de icnos, ‘pegada, marca’)
fai referencia 6 esquema que representa
o simbolo fundacional e ritual dunha
construccién (fig. 11). A planta é o
debuxo da distribucion horizontal dun
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11. Estatua de Gudea e Ichnographia da “cidade santa” do deus Ningirsu recollida sobre os seus xeonllos. 2125

a. C., Louvre, Parfs.
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12. Correspondencia entre plantas, alzados e seccions. Figura dunha das obras fundamentais do “debuxo politécnico”
do século XIX: J. N. L. Durand, Cours D'Architecture, Paris, 1821.
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edificio ou obxecto que se dispén sobre o
chan (fig. 12). A vista superior estd rela-
cionada e depende doutra que se define
como vista principal dun obxecto
(fig. 13). Pola stia vez, unha proxeccién
horizontal é, xunto coa proxeccioén verti-
cal, o sistema formulado polo matemati-
co Gaspard Monge para defini-las for-
mas do espacio (fig. 14).

Os especialistas cofiecen ben o pao
que soportou a xeometria proxectiva dos
matemdticos nas aulas e tratados de
debuxo técnico desde hai xa duas déca-
das.

13. Portada dun manual francés de bosquexo, de prin-
cipios de século. Realizacion de ‘vistas”: frontal, supe-
rior e lateral.

14. Proxeccions vertical e horizontal dun problema de
xeometria descritiva. A. Taibo, Geometria descriptiva y
sus aplicaciones, Madrid, 1943.

de 1733. Tomado de M. Hambly, ap. cit.
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A DELINEACION, O OFICIO DUNHA CIENCIA

A tecnoloxia grafica do debuxo téc-
nico que se pode concretar arredor do
termo delineacién, non sé sufriu unha
grande evolucién a través dos anos
(fig. 15), sen6n que nas tltimas décadas a
informdtica grafica fixo desaparecer
practicamente a profesién de delineante,
deixando & vez inservible unha gran
parte das normas de debuxo técnico
industrial que se desenvolveran progre-
sivamente desde o século pasado ata a
década dos anos sesenta.

En relacién coa tecnoloxia gréfica, a
aprendizaxe do debuxo técnico basedba-
se, en moitas ocasions, no dominio do
oficio da delineacién e no cofiecemento
dos cédigos gréficos, mdis ou menos
normalizados na enxefieria ou a arqui-
tectura: as convenciéns e normas de
representacién (DIN, UNE, etc.) (fig. 16).
Neste momento, moitas destas tradi-
ciéns comezan a se converter en historia.

Semella indubidable que, hoxe,
aquilo denominado por moitos como
‘delineacién electrénica’ é algo xa irre-
versible. Por outra parte, na industria
reduciuse radicalmente o uso dos “pla-
nos de taller’, realizados cunhas normas
gréficas universais que pretendian
garantir unha interpretacién univoca
polos operarios que segufan as stas ins-
trucciéns coas maquinas-ferramenta. Os
planos de taller perderon o seu protago-
nismo co desenvolvemento da robotiza-
cién da produccién que executa as ordes
recibidas desde os programas informaéti-
cos CAD-CAM, e tefien moi pouco que
ver cos métodos de produccién de obrei-

e
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16. Diferentes tipos de lifias utilizados no debuxo de
enxefierfa en distintas épocas.

ros especializados no manexo dunha
maquinaria que segufan as ordes visuais
previstas nos planos de execucién.

Como consecuencia de todo isto, as
transformaciéns no debuxo técnico afec-
taron a moitos recursos mdis ou menos
sofisticados (rotulacién, acoutamento,
tipos de lifias, soportes, uso de técnicas e
materiais, etc.) que tifian a stia razon de
ser nunhas tecnoloxias graficas moi con-
cretas de realizacion e reproduccién de
debuxos, asi como nos sistemas de pro-
duccién industrial que os facfan necesa-
rios.
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As repercusions nos sistemas de
ensino son evidentes, os paradoxos que
se producen son rechamantes: podemos
atopar profesores de debuxo técnico que
prohiben o uso da cor nos debuxos, co
argumento de que sempre se debuxou
con tinta negra, ou afirman que as cores
non estan consideradas nas normas de
debuxo industrial e, xa que logo, debe
excluirse todo aquilo que dependa exclu-
sivamente do criterio persoal.

O tempo, ironicamente, podémos-
lles advertir 6s mesmos profesores que
os seus alumnos, 6 traballaren con pro-
gramas de CAD, se valen de monitores
en cor e utilizan, no sistema de ‘capas’,
atributos de cores para diferencialas.
Nestes casos podemos preguntar por
qué razén non se lles obriga a utilizar
monitores en branco e negro.

Desde outro punto de vista, a teoria
cientifica que fundamentaba a maior
parte das précticas da delineacién para a
produccién industrial era, sobre todo, a
xeometria da representacién consolidada
na xeometria descritiva. Non podemos
esquecer que no texto introductorio & stia
Geometria descriptiva, Monge refirese a
“esta geometria para la representacién y
determinaciéon de los elementos de las
maquinas”.

En relacién con isto mesmo lembra-
mos que a xeometria descritiva mongia-
na formard claramente un binomio teo-
ria-practica co que se definiu como o
“debuxo politécnico”, cunha longa
vixencia que se vai prolongar ata os
nosos dias. Este tipo de debuxo depurou
os elementos formais a uns minimos,

case exclusivamente de lifia, sen
sombreado, conseguindo unha méxima
expresividade de gran racionalidade e
coherencia.

Consonte todos estes argumentos é
razoable pensar que os cambios produci-
dos na maneira de debuxar afectardn a
vixencia ou a necesidade da ciencia en
que as sustentaba cando os debuxos poli-
técnicos de tradicién decimonénica per-
deron a stia hexemonia, deixaron sen
xustificacién unha boa parte das fun-
ciéns que a xeometria descritiva cum-
pria.

UN CASO PARTICULAR: OVALOS E ELIPSES

Temos algtins exemplos contun-
dentes de cambios derivados da existen-
cia da informadtica gréfica.

Se ben para o profano os 6valos e as
elipses son figuras equivalentes, para o
debuxante son ben diferentes. Tamén
neste caso, a informadtica altera a impor-
tancia que tifian estas figuras nos proce-
sos da delineacion.

Pédese recordar, previamente, que
os ¢valos e as elipses son graficamente
figuras semellantes, pero son absoluta-
mente diferentes desde o punto de vista
xeométrico. Mentres que a elipse é, xunta
a pardbola e a hipérbole, unha das sec-
ciéns planas dun cono de directriz circu-
lar, que se poden definir cunha ecuaciéon
de segundo grao, un 6valo é unha curva
pechada convexa, con dous eixes de
simetrfa, composta pola combinacién de
diversos arcos de circunferencia tanxen-
tes entre si e con distintos centros e
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radios (fig. 17). Por tal motivo, non se
poden expresar analiticamente cunha
Unica ecuacion; precisarfan tantas coma
arcos distintos aparezan e cos seus
correspondentes limites.

Tamén a construccién grafica des-
tas figuras é radicalmente diferente. O
6valo, unha vez definidos os centros dos
seus arcos de circunferencia e os puntos
de enlace, constrtese co tradicional com-
pds para conseguir uns resultados de
precision gréfica que non requiren un
adestramento especial.

Pola contra, para debuxar unha
elipse cémpre, ou ben dispor dun instru-
mental mdis sofisticado c6 simple com-
pas —como o elipségrafo ou un xogo de
sobreplantas de curvas— ou debuxalas
por puntos ou co rudimentario método
do xardineiro (figs. 18 e 19). Estas difi-
cultades para o debuxo das elipses con-
vértense nun pesadelo para os estudian-
tes primeirizos de debuxo técnico e
concrétanse no amplisimo repertorio de
trazados posibles que ocupan un impor-
tante tempo da aprendizaxe.

17. Ovalos recollidos no tratado de S. Serlio de 1545.

18. Trazado da elipse segundo 0 método do xardinei-
ro, nun gravado da Geometrie de Descartes de 1637.
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19. Elipsografo. Figura do tratado de A. Commelerén,
Técnica del dibujo, Barcelona, 1939.

As elipses estdn presentes no
debuxo técnico na representacién axono-
métrica de elementos circulares; funda-
mentalmente nos cilindros e conos que
definen roscas, parafusos, rodas, arande-
las, etc. Para evita-lo complicado trazado
das elipses que representan todos estes
elementos, as normas de debuxo técnico
industrial admiten a stia substitucién
por 6valos para lograr uns resultados
graficos mdis pulcros e econémicos.

Os 6valos non requiren para o seu
trazado unha grande habilidade manual
e, en consecuencia, un adestramento pre-
vio como o que se precisa no bo debuxo
das elipses, polo que os resultados adoitan

20. Comparacion entre a elipse e 0 Gvalo isométricos.

ser mais satisfactorios. Non obstante, un
ollo avezado ve sempre mellor unha
elipse ca un 6valo para representar unha
circunferencia en perspectiva (fig. 20).

Todo isto transformouse. Cos pro-
gramas de CAD inverteuse totalmente a
cuestiéon. Na axonometria os cilindros,
conos e circunferencias en xeral repre-
séntanse de forma automadtica sen nece-
sidade de cdlculo ningtn, sen erros e, se
o periférico (plotter ou impresora) é mini-
mamente aceptable, o resultado grafico é
impecable. En consecuencia, é innecesa-
ria a substitucion das elipses por évalos.
Por este motivo, actualmente prohibese
en moitos programas de ensino de
debuxo técnico a substitucion de elipses
por 6valos, ainda que as normas de
debuxo técnico industrial sigan admitin-
do esta posibilidade.

Canto 4s elipses, consideradas
como simples figuras planas, as rutinas
dos programas graficos fan innecesarios
os métodos de trazado por feixes proxec-
tivos ou calquera construccién por pun-
tos. En contraposicién, cémpre unha
definicién conceptual precisa dos datos
que se requiren para a sia concrecion,
como poden se-los focos, os eixes maior
e menor ou calquera par de eixes conxu-
gados.

A AUTORIDADE DA TRADICION

2

Volvendo 4 xeometria descritiva
tradicional, advertimos nela un perigo
que pode afectar, precisamente, a moitas
disciplinas académicas de longa tradi-
cién: a perda de referencias & realidade
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—tecnoldxica, cultural, profesional ou
social en xeral— e o seu ensimesmamen-
to con referencias exclusivas 4 stia ‘auto-
ridade’ establecida, unha autoridade
manifestada historicamente pola sta
presencia nas institucions que se remon-
tan 6 pasado. Por iso, fronte 4 rememo-
racion do pasado histérico, serfa mdis
razoable propofier un discurso correcti-
vo dos erros que se detecten.

Sen nega-la leccién da historia,
comprobamos que esta pode utilizarse
desde duas actitudes: como revisién cri-
tica que repercuta activamente no pre-
sente, ou desde unhas posicions histori-
cistas que adoptan un ton épico e
pretenden apoia-lo que se fai en cada
momento, para mante-la inercia do esta-
blecido co aval dos episodios histéricos
que se cren herdados.

No ensino é adoito inevitable que,
nas aulas, os profesores utilicen algin
argumento histérico cando se refiren, no
primeiro contacto cos estudiantes, 4
‘importancia da materia’. Non obstante,
este formulismo tamén pode non existir.
Falar da importancia histérica do inglés
ou da informdtica parece algo innecesa-
rio; é unha obviedade que todos acepta-
mos. No suposto de que alguén tivese
que explica-las razéns da stia importan-
cia, terfa, féra da historia, argumentos
mdis que de sobra para facelo.

Para xustifica-la importancia do
inglés non cumprirfa remitirse 6 pasado
e invoca-la obra de Shakespeare, ou a
historia da literatura inglesa en xeral, a
pesar da stia importancia féra de toda
discusiéon. No mesmo sentido, non seria

necesaria, para xustifica-la necesidade
da informaética, facer referencia s seus
antecedentes histéricos, 4 ‘mdquina arit-
mética’ de Pascal de 1645 ou a aquelou-
tra ‘mdquina calculadora’ de Leibniz de
1871.

Invoca-lo pasado glorioso dunha
disciplina, ou o seu arraigamento, para
xustifica-la stia necesidade na actualida-
de non deixa de poér en evidencia unha
actitude defensiva, intereseira, incapaz
de argumenta-lo seu sentido con referen-
cias 6 presente; é unha actitude que d vez
falsea a miido a propia historia coa
construccién da lenda dourada que non
coincide exactamente coa realidade dos
feitos.

’

ACADEMIA, ACADEMICISMO E XEOMETRIA DES-

CRITIVA

Aparentemente pode resultar con-
tradictoria a relacién entre os termos
xeometria e academicismo que encabe-
zan este apartado xa que, por unha
banda, a ciencia en xeral e a xeometria en
particular se asocian a unha idea de uni-
versalidade e obxectividade cientifica
para a busca da ‘verdade’ (fig. 21). A ver-
dade que pretende a ciencia estd por riba
e é contraria 4 concepcién ideoléxica do
academicismo que ten, pola sta vez,
unhas connotaciéns de cardcter pexorati-
vo. A ciencia estd relacionada co progre-
so tecnoldxico e a academia vinctilase
con actitudes conservadoras moitas
veces contrarias 4 idea de progreso e que
se poden cualificar, nalgiin momento,
como politicamente reaccionarias no seu
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21. Gabinete de fisica na Academia de Ciencias. Sebastian Leclerc (1637-1714). Ecole des Beaux-Arts, Paris.

COMPIOmiso por querer manter un siste-
ma de poder establecido.

Verbo destas cuestions poédese
advertir que nin a ciencia estd exenta de
implicaciéns ideoldxicas, nin o academi-
cismo ha entenderse cun caracter absolu-
tamente pexorativo. O noso entender, a
existencia da xeometria descritiva, ainda
que sexa unha disciplina fundamental-
mente cientifica, ha explicarse en parte,
precisamente, desde o seu cardcter ‘ideo-
l6xico” e desde a formulacién xeral dos
sistemas de ensino que a incltien e que
son tamén, como tentaremos
argumentar, a expresién dunha forma de
poder.

Para relaciona-la xeometria descri-
tiva co academicismo, convén facer pre-
viamente algunha precision sobre este
altimo termo. Se ben son varias as acep-
ciéns da palabra academia, por ‘acade-

micismo’ entendemos, neste contexto e
no seu sentido pexorativo, a aceptacién e
a imposicién acritica duns modelos ted-
ricos ou formais que estdn establecidos e
estabilizados nunha institucion de ensi-
no.

Non obstante, non se pode esque-
cer que toda tradiciéon académica —
mesmo que sexa pexorativamente acade-
micista— nas stias orixes sempre xurdiu
dunha situacién vital, necesaria (ainda
que despois non se acostume mantela) e
que € a clave e a explicacién do compor-
tamento adoptado pola mesma institu-
cién. Co transcurso do tempo, 6 cambia-
las propias circunstancias histéricas
vaise substituindo a formulacién ou o
enunciado daqueles primeiros proble-
mas vitais pola imposicién dunhas solu-
ciéns acriticas que se pretenden estable-
cer como universais e inmutables.
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A historia da xeometria descritiva,
logo de douscentos anos de existencia,
percorreu todas estas etapas: unha pri-
meira formulacién como expresién sim-
bélica dunhas circunstancias singulares
relacionadas coa Revolucién francesa e,
mais tarde, a stda consolidacién nun
poder académico comprometido ideolo-

xicamente cun determinado modelo de
sociedade. Pédese afirmar que a xeome-
trfa descritiva é, en gran medida, o pro-
ducto dunha época histérica particular e,
asf mesmo, a concrecién como peza clave
dun sistema de ensino, dunha proposta
utépica de transformacion da realidade.
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A SOBREDOTACION INTELECTUAL

1. INTRODUCCION

Xa a Lei organica 1/1990, do 3 de
outubro, de ordenacién xeral do sistema
educativo, inclte no artigo 36 os princi-
pios de normalizacién e integracion
escolar para atende-los alumnos con
necesidades educativas especiais. No
artigo seguinte, o 37, determinase a nece-
sidade da adecuacién da organizacion
escolar para atender estes alumnos.

Para desenvolver estes aspectos,
cinco anos madis tarde, aparece o Real
Decreto 696/1995, do 28 de abril (BOE
do 2 de xufio) de ordenacién da educa-
cién dos alumnos con necesidades edu-
cativas especiais. Este real decreto regula
os aspectos relativos & ordenacién, a pla-
nificaciéon de recursos e a organizacion
da atenciéon educativa dos alumnos con
necesidades educativas especiais, tem-
porais ou permanentes. E no capitulo IT
onde se fai referencia 4 promocién do
desenvolvemento equilibrado das diver-
sas capacidades establecidas no sistema
educativo en relacién coa atencién 6s
alumnos con sobredotacién intelectual.

Luis Rodriguez Cao
Equipo de Orientacién Especifico
Delegacion da Corufia

Pero é a orde do 24 de abril de 1996
(BOE 3-5-1996), que ten condicién de
norma badsica, a que ofrece maior impor-
tancia na lexislaciéon do tema da sobre-
dotacién intelectual. A aparicion desta
orde supén a regulacion das condiciéns e
0 procedemento para flexibilizar, con
cardcter excepcional, a duracién do
periodo de escolarizacién obrigatoria
dos alumnos con necesidades educativas
especiais asociadas a condiciéns persoais
de sobredotacion intelectual.

Na Comunidade Auténoma de
Galicia adquire especial relevancia o
Decreto 320/1996 do 26 de xullo, pois nel
recéllese a ordenacién da educacion dos
alumnos con necesidades educativas
especiais e, entre elas, inclde as asociadas
& sobredotacién intelectual. No seu arti-
go 4, establécese a posibilidade de que a
Conselleria de Educaciéon e Ordenacion
Universitaria modifique a duracién da
escolarizacién obrigatoria dos alumnos
con necesidades educativas especiais, e
na disposicion adicional primeira sindla-
se que a Administracién educativa esta-
blecerd tanto as condiciéns como o pro-
cedemento para flexibilizar, con cardcter

Revista Galega do Ensino - Nam. 22 - Febreiro 1999
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excepcional, o perfodo de escolarizacién
obrigatoria dos alumnos con sobredota-
cién intelectual.

Para desenvolve-lo estipulado
neste decreto, aparece a orde do 28 de
outubro de 1996 (DOG do 28 de novem-
bro) que regula as condiciéns e o proce-
demento para flexibiliza-la duracién do
periodo de escolarizacién obrigatoria
dos alumnos con necesidades educativas
especiais asociadas a condicions persoais
de sobredotacion intelectual, e que cons-
tittie o marco de referencia fundamental
na nosa comunidade auténoma sobre a
resposta educativa institucional 6 tema
das altas capacidades cognitivas.

Cabe sinalar, por tdltimo, o recente
Decreto 120/1998, do 23 de abril (DOG
do 27 de abril) polo que se regula a orien-
tacion educativa nesta comunidade.
Sobre o tema que nos ocupa, interésanos
destacar dous artigos: o artigo 2°, polo
que se crean os “Equipos de Orientacion
Especificos”, e o artigo 5°.2, polo que a
Conselleria adquire o compromiso de
posibilita-la existencia nestes equipos,
entre outros, de profesionais con forma-
cién e experiencia na sobredotacién inte-
lectual. E a primeira vez que, de forma
institucional, se crea unha estructura que
inclte persoas dedicadas especificamen-
te a este campo, polo que as expectativas
que se abren son importantes.

2. O ESTUDIO DA INTELIXENCIA

A idea de medi-la intelixencia ten
afnda unha curta historia, e débese a un
curmdn de Darwin chamado Francis

Galton (1822-1911), quen sinalou a distri-
bucién ‘normal’ da intelixencia. Isto é,
que a intelixencia segue un modelo de
curva normal, no que a maior parte da
poboacién se sittia arredor da media e
porcentaxes sensiblemente inferiores,
nos extremos superior e inferior.

A medida da intelixencia foi,
durante longos anos, un dos maiores
logros da psicoloxia, malia que hoxe en
dia estea seriamente cuestionada. En
principio, poderiamos operativizar con-
ductas  teoricamente  intelixentes
mediante probas aplicadas a unha mos-
tra moi grande de persoas, que nos pro-
porcionarfan as pautas normais de
adquisiciéon desas conductas ou capaci-
dades. A este tipo de intelixencia chama-
moslle intelixencia psicométrica e constittie
unha das variables mdis influentes para
determina-lo nivel de desenvolvemento
das persoas.

Un dos factores que madis ten con-
tribuido 4 difusiéon dos tests de
intelixencia é a necesidade social de
coflece-las expectativas de escolarizacion
dos nenos atrasados. Entre os mdis cofie-
cidos destacan o de Binet-Simon, de
principios de século (1908) e as escalas
de Wechsler (1949). Binet era francés,
pero o seu test foi introducido nos
Estados Unidos por Henri Goddard
(1866-1957), director dunha escola para
deficientes. Goddard pensaba que a
intelixencia era hereditaria e empezou a
aplica-lo test de Binet-Simon 4 poboa-
cién americana. Entre outros datos, obti-
vo que mdis do 80 % dos inmigrantes
xudios e preto desta proporciéon dos
inmigrantes italianos que chegaban a



Nova York eran débiles mentais, polo
que moitos deles foron devolvidos 6s
seus paises. E unha magoa que non se
decatara de que o desefio do test non res-
pondia a este tipo de suxeitos, 6s que se
lles formulaban cuestiéns das que nunca
escoitaran falar. Outro grande adaptador
americano deste test foi Terman (1877-
1956), que sostifia posiciéns racistas e
fomentou a esterilizacién dos débiles

mentais.

Alfred Binet é o pai dun dos tests de intelixencia mais
cofiecidos.

O cardcter ideoléxico dos tests foi
bastante patente, pois a resposta que se
considera correcta é a madis acorde cos
valores do grupo maioritario da poboa-
cién normativa de referencia. Por esta
razon, diversos autores sinalan que, madis
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que medi-la intelixencia, o que os tests
intelectuais fan é predici-lo éxito social.

Xa sinalamos que a capacidade
intelectual é unha das variables mdis
influentes, pero non € a tnica. A sta efi-
cacia depende da suta integracién coa
personalidade total do suxeito e do
medio social no que se desenvolve. Por
esta razén, a identificacion da
intelixencia con intelixencia psicométrica
fixo, e fai, moito dano a moitos.

Esta intelixencia psicométrica
exprésase ordinariamente a través do
denominado ‘cociente intelectual’. O
cociente intelectual (C. 1) consiste no
cociente multiplicado por cen, entre a
idade mental (I. M.) e a idade cronoléxi-
ca (I. C.) dese suxeito. A idade mental é a
idade cronoléxica dos suxeitos que
tefien, de media, a mesma puntuacion ca
ese suxeito dado. Isto é, se un neno de
oito anos (idade cronoléxica) acada 25
puntos nun test de intelixencia, e 25 pun-
tos é a media que obtefien os nenos de
dez anos, entén a idade mental dese
neno é de dez anos, e o seu C. L. é de
(10/8) x 100 = 125.

Normalmente considérase que C. L
comprendidos entre 85 e 115 poden con-
siderarse como ‘normais’. Entre 115 e 130
falase de intelixencia ‘alta’. Os coeficien-
tes superiores a 130 son de intelixencia
‘superior’, e os que pasan de 145 de
intelixencia ‘moi superior” (calctilase que
a sobredotacién intelectual se produce
nunha proporcién de 1 por 2500). A cla-
sificacion intelectual por baixo da nor-
malidade inclde diversas categorifas:
deficiencia ‘leve’ (con C. L. entre 55 e 70),
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‘moderada’ (entre 40 e 55), ‘grave’ (entre
25 e 40), e ‘profunda’ (menor de 25).

Para que as valoraciéns da
intelixencia psicométrica (que é da que
estamos falando) sexan vélidas, deben
efectuarse de forma individual. Tratase
dunha intelixencia operativa e funcional
(non innata) na que intervén a dotacion
xenética xunta a influencia ambiental;
igualmente, é necesario sinalar que non é
unha caracteristica inmutable, sen6n que
indica o nivel de funcionalidade cogniti-
va actual do suxeito, que é bastante esta-
ble en circunstancias normais.

A cultura, os valores dunha socie-
dade... desempefian un importante
papel na valoracién da intelixencia,
incluso na stia propia definicién. De af a
carga verbal e cultural (a denominada
“tendencia’) de que adoecen os tests. Esta
é a razén da cautela coa que hai que
interpreta-la medida da intelixencia.

Desde esta perspectiva intelectual,
poderiamos definir un suxeito ‘normal’
como aquel que ten unha intelixencia
psicométrica media, un desenvolvemen-
to normal e unha conducta axustada ds
demandas da sociedade na que vive. Se
sobresae ou non alcanza estes tres para-
metros, estariamos falando de persoas
superdotadas ou deficientes.

Unha cuestién clave é a de estable-
cer céles son os factores do desenvolve-
mento intelectual. Pédese afirmar que,
basicamente, o desenvolvemento intelec-
tual responde a un conxunto de factores
que interrelacionan os aspectos xenéticos
cos ambientais. Asi, un primeiro factor é
o da maduracién do sistema nervioso, que

Nos tests hai moitos tipos de probas. De arriba a abaixo, proba de
debuxo, exame psicotécnico e proba de orientacion profesional.




supén unha condicién imprescindible
para que o desenvolvemento intelectual
se poida producir. Un segundo factor é,
naturalmente, o mundo real, fisico onde o
suxeito se desenvolve, onde manipula
obxectos e onde ten que se someter &s
leis fisicas. Un terceiro factor é a sociedade
na que se insire e que, mediante un pro-
ceso de imitacién e de educacién lle
transmite toda unha visién do mundo.
Un dltimo factor é o da autorregulacion,
que fai que as estructuras cognitivas che-
guen a unha situacién de equilibrio.

O importante é resalta-la importan-
cia conxunta de todos estes factores. Sen
a maduracién correcta do sistema ner-
vioso e sen as interacciéns co medio fisi-
co e social, non se poderia acada-lo final
do percorrido do desenvolvemento cog-
nitivo, un perfodo de equilibrio no que é
posible abordar formulaciéns hipotéti-
cas.

3. TEORIAS PSICOLOXICAS DA SOBREDOTACION
INTELECTUAL

O neno superdotado procesa a
informacién dunha forma cualitativa-
mente distinta 4 normal. Neste sentido, é
especialmente relevante a aproximacién
tedrica realizada polo psicélogo Robert J.
Sternberg, da Universidade de Yale
(1987), quen presenta un modelo triddico
da sobredotacion intelectual conxugan-
do os altos niveis cognitivos coa creativi-
dade e cunha dimensién practica da
adaptacién social. Para este autor, a
intelixencia estd composta por tres
aspectos relacionados pola stia vez con
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tres subteorfas: un aspecto analitico, rela-
cionado coa subteorfa compofiencial; un
aspecto sintético, relacionado coa sub-
teorfa experiencial, e un aspecto practico,
relacionado coa subteoria préctica. Os
aspectos compofenciais refirense a
mecanismos internos dos suxeitos para
procesa-la informacion (metacompofien-
tes, compofientes de execucién e adquisi-
cién de comportamentos, etc.). Os aspec-
tos experienciais aluden 4 capacidade
dos suxeitos para pensar de forma inno-
vadora. Os aspectos précticos ou contex-
tuais fan referencia 4 adaptacion e modi-
ficacién dos contextos ambientais.

En funcién destes aspectos,
Sternberg diferencia tres grandes tipos
de superdotados: a) os analiticos, que se
caracterizan pola gran capacidade de
planificacién. Obtefien altisimas puntua-
ciéns nos tests e, normalmente, moi boas
cualificaciéns académicas; b) os creativos,
moi dotados para a xeracién de novas
formulaciéns e altamente capacitados
para sintetizar de forma integrada a
informacion, e c) os pricticos, que desta-
can pola stia grande habilidade no
mundo social.

Nunha lifia complementaria sitda-
se a chamada ‘teorfa dos tres aneis’ de
Joseph Renzulli (1994). Para este autor, a
intelixencia non é un concepto unitario,
senén que debemos falar de diversos
tipos de intelixencia. Tampouco existe
unha forma ideal de medi-la intelixencia.
Establece tres grandes dreas (representa-
das mediante aneis) inherentes & sobre-
dotacién: a) unha capacidade intelectual
significativamente superior & media; b)
altos niveis de creatividade e ¢) alta moti-
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vacion e persistencia na tarefa. Da inter-
seccion destas tres dreas xorde a sobre-
dotacion.

Esta concepcién permite conside-
rar, polo menos, ddas formas de
intelixencia superior: a sobredotacion
académica e a sobredotacion creativa-pro-
ductiva.

O superdotado académico é o mais
cofiecido. Tratase daquel alumno que
adquire o temario con gran brillantez e
que obtén excelentes resultados nos tests
psicol6xicos usuais (considérase unha
correlacién entre 0,40 e 0,60 entre cualifi-
cacions académicas e tests). Estamos, en
definitiva, falando do alumno brillante
pero que non ten que ser por forza alta-
mente orixinal e creativo.

Estes tltimos constittien o segundo
tipo de superdotado, o superdotado cre-
ativo-productivo, mdis orientado a dreas
menos convencionais e a solucién de
problemas. Son suxeitos mdis producto-
res ca consumidores de cofiecementos,
que na nosa sociedade non sé adoitan
pasar desapercibidos na etapa escolar,
senén que esta, en moitas ocasions,
tende a mata-la orixinalidade do pensa-
mento (pensamento diverxente) e a crea-
tividade.

Vemos, pois, que é posible estable-
cer unha conxuncién entre as formula-
ciéns de Sternberg e as de Renzulli. Isto
dd lugar & chamada ‘teoria pentagonal
da superdotacién’, formulada polo pro-
pio Sternberg (1993), na que enfatiza o
contexto cultural dos suxeitos.

A teorfa pentagonal considera a
existencia de cinco criterios para consi-
derar un suxeito como superdotado.
Son:

1. Criterio de excelencia. O suxeito
superdotado é superior s seus iguais e
asi é percibido nalgtin aspecto valorado
pola sociedade.

2. Criterio de validez. Esa superio-
ridade debe ser valiosa para si e para os
demais.

3. Criterio de infrecuencia.

4. Criterio de productividade. O
suxeito superdotado debe producir algo
na stia drea de dominio.

5. Criterio de demostrabilidade. A
sia superioridade debe poder ser
demostrada mediante algtin sistema de
medida ou valoracién.

4, DELIMITACION CONCEPTUAL: PRECOCES,
SUPERDOTADOS E TALENTOSOS

Falamos de persoa superdotada
cando tédolos compofientes do seu per-
fil cognitivo presentan altos valores (por
riba do 70 % de competencia en cada fac-
tor), o que lles garante unha ampla com-
petencia en cada dmbito. A proporcion
de casos calctlase arredor do 1 por cada
2500, ainda que estimaciéns moito mais
optimistas, estrictamente psicométricas,
o sittian sobre 0 2,25 %, isto é, ddas des-
viaciéns tipicas por riba da media
(C.1.>130).



Falamos de persoa talentosa cando
presenta un perfil no que existen un ou
algtins factores moi destacados, pero
outros son normais ou mesmo baixos. A
maior especificidade é de esperar un
maior valor. E dicir, se unha persoa
poste unha alta capacidade nun aspecto
especifico (a mdusica, por exemplo), ese
valor serd moi alto (p6dese operativizar
arredor do 95 % de competencia).

Un terceiro termo que provoca
abundante confusién, sobre todo 4 hora
de avalia-la posibilidade de sobredota-
cién en nenos, é o da precocidade. Debe
diferenciarse claramente dos dous ante-
riores, pois a precocidade é un fenémeno
evolutivo, mentres que a sobredotacién e
o talento son fenémenos cognitivos esta-
bles. No caso da precocidade, que pode
desembocar ou non en sobredotacién ou
talento, falamos de diferencias de ritmo;
¢ dicir, existe precocidade cando a acti-
vacién dos recursos intelectuais se leva a
cabo nun perfodo de tempo mdis curto
cd media normal. Un neno precoz accede
antes 0s recursos intelectuais basicos,
pero non consegue mellores niveis. Pola
contra, os nenos superdotados e mailos
talentosos poden ter sido ou non preco-
ces, pero o seu desenvolvemento cogniti-
vo acada niveis madis altos. Isto supén
unha precaucién importante & hora de
diagnostica-los supostos superdotados
ou talentosos, pois o desenvolvemento
cognitivo esténdese de ordinario ata os
14 anos.

E doado comprender que, normal-
mente, unha persoa cun talento especial
nun campo determinado consiga mello-
res resultados dos que conseguiria unha
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persoa superdotada nese mesmo campo.
Pola contra, as persoas talentosas atopan
adoito gran fraxilidade contextual e, se
necesita empregar recursos cognitivos
diferentes, a sda eficacia decae sensible-
mente.

Unha anélise meramente cognitiva
permitirianos determinar unha excepcio-
nalidade intelectual nunha persoa, pero
é a sociedade a que lle outorga a valora-
cién a esa excepcionalidade. Asi, na nosa
sociedade son moi apreciadas as altas
capacidades musicais, de razoamento
léxico e a aptitude matematica.

5. CARACTERISTICAS DOS SUPERDOTADOS

Naturalmente os trazos comuns
derivan da sta configuracién intelectual
como elemento mdis definitorio. Por iso
a personalidade e os trazos de interac-
cién social poden ser tan variables coma
os da poboacién normal, co matiz de que
serdn as interacciéns deses trazos coa
configuracién intelectual as que poidan
debuxar un certo cadro caracteristico,
que se pode concretar nunha serie de fac-
tores de risco.

Estas caracteristicas podémolas
sintetizar (Castelld, 1997) en:

a)  Curiosidade  orientada  d

comprension.

Tratan de atopa-lo sentido das cou-
sas, 0 ‘porqué’ madis c6 ‘qué’. Velai a
razén de que maximicen a significacién
das aprendizaxes e rexeiten explicacions
pouco coherentes. Isto define bastante
ben o seu estilo de aprendizaxe: non
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buscan madis informacién sobre un tema,
senén maior comprension. Por estas
razons acostuman mostrar actitudes con
altibaixos ante o curriculo escolar, en
funcién dos temas de que se trate e do
estilo docente do profesorado, e por iso
as cualificaciéns escolares non son nor-
malmente excepcionais, se ben o fracaso
escolar é raro.

b) Interconexion de informaciéns.

Dada a stia alta eficacia cognitiva,
tenden a facer relaciéns con informa-
ciéns que pertencen a contextos diferen-
tes, o que posibilita novos conceptos e
visiéns. Tamén o seu estilo de recordo é
mais reconstructivo ca recuperativo.

c) Versatilidade.

O superdotado é eficaz ante tarefas
moi diversas. Non se trata da espectacu-
laridade propia dos talentosos —referida
a unha drea especifica—, senén dun bo
desempefio xeral, que pode incluir
actuaciéns brillantes esporddicas.

En termos de sociabilidade, adoi-
tan manter relaciéns relativamente boas
cos compafieiros e co profesorado, e é
factible encontrar lideres entre os super-
dotados ainda que non é a ténica xeral.

Tamén resulta interesante a dife-
renciaciéon de Whitmore (1985) entre
indicadores de superdotacién primarios
e outros de caracter secundario. Entre os
primeiros destaca:

e Aprenden con rapidez cando
estan interesados.

* Excepcional capacidade cogniti-
va para aprenderen a utiliza-lo cofiece-
mento.

* Destreza superior para resolver
problemas.

e Vocabulario avanzado, con
estructura lingiiistica complexa.

¢ Gran comprension de ideas abs-
tractas.

* Nivel elevado de persistencia na
busca de informacion.

e Calidade excepcional de pensa-
mento.

¢ Notable capacidade de manexo
de simbolos e ideas abstractas.

¢ Excepcional capacidade de trans-
ferencia de aprendizaxes.

e Xerador de soluciéns e intuiciéns
novas.

Os indicadores  secundarios
refirense a dreas motivacionais e creati-
vas, asi como de preocupacién por
aspectos sociais. Whitmore destaca entre
outros:

e Comportamento enormemente
creativo.

¢ Extensa gama de intereses.
¢ Gran curiosidade.

¢ Interese profundo nalgunha drea.



e Intenso desexo de cofiecer e
entender.

¢ Elevada autonomia.

* Goza coa expresion, a través da
discusién ou mediante actividades plas-
ticas.

¢ Esixente nos “porqué’.

* Sensible e consistente con respec-
to a si mesmo e 6s demais, ainda que
pode chegar a ser intolerante coa debili-
dade humana. Pode chegar a ser perfec-
cionista.
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e Moi autocritico.

e Fortes desexos de sobresair.

De tédolos xeitos, estd claro que € a
‘esfera intelectual’ a que propiamente
define o0s suxeitos superdotados.
Realmente, a alta capacidade intelectual
€ 0 tnico elemento comun a todos eles.
Mesmo co risco da excesiva simplifica-
cién, na seguinte tdboa (Castell, 1995)
pbdese obter unha visién de conxunto
da configuracién intelectual dos super-
dotados e dos talentosos:

SUP TA TAr ™ v 1L TC
Creatividade 70 80 95
Loxica 70 80 95
Percepcion 70 80
Memoria 70 80
Apt. verbal 70 80 95
Apt. matem. 70 95
Espacial 70 80

(SUP= superdotados. TA= talento académico. TAr= talento artistico. TM= talento matematico. TV= talento verbal. TL=

talento loxico. TC= talento creativo)

Se nos fixamos no perfil do super-
dotado, as aptitudes son boas en tédalas
dreas, mentres que os talentosos desta-
can nunha ou varias aptitudes, polo que
o nivel minimo é maior. Desta forma, un
superdotado pode ter un nivel alto pero
non extraordinariamente alto (centil 70),

xa que a sda principal caracterfstica é a
combinacién de recursos. Para os suxei-
tos con talento, este nivel aumenta ata o
percentil 80 cando se trata de talentos
complexos, é dicir, con altas capacidades
nun ndmero variado de aptitudes, e
pode alcanzar valores case maximos (95
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ou mdis) no caso de talentos simples, isto
é, unha altisima cualificacién nunha
Unica aptitude.

6. DIFICULTADES EMOCIONAIS E DEADAPTACION

Existe un termo clave & hora de
analiza-las dificultades emocionais e de
adaptacion dos superdotados, que é o de
disincronia. Este concepto foi introducido
polo psicélogo francés Jean Ch. Terrasier
(1989) e fai referencia 6 desaxuste (desfa-
samento) evolutivo que se produce entre
o alto desenvolvemento cognitivo e a
madureza emocional e social de moitos
suxeitos con excepcionalidade intelec-
tual. Os desfasamentos son moito mais
frecuentes desde as primeiras idades ata
a adolescencia, e no ambito intelectual
maniféstanse en conductas ou capacida-
des propias de alumnos de maior idade,
que se contrapofien a niveis de madure-
za emocional e de experiencia social nor-
mais.

Asi, por exemplo, é doado atopar
nenos de alta capacidade intelectual que
poden manter conversas perfectamente
adecuadas, en canto a razoamento e lin-
guaxe, con adultos, pero que presentan
respostas emocionais e interaccions
sociais infantis. Normalmente este tipo
de situaciéns deriva en inseguridade
persoal, sentimentos de rexeitamento
polo grupo de iguais e conductas ané-
malas, e acostuma darse nomeadamente
en casos de nenos precoces, de talentos
académicos e de superdotados.

Naturalmente a disincronfa non
explica toédalas dificultades adaptativas e

emocionais, senén que estas obedecen a
un conxunto de variables moito madis
amplo no que intervefien factores de per-
sonalidade (de distribucién aleatoria),
factores derivados do contorno familiar e
factores sociais, cun gran peso do contor-
no escolar. Neste sentido compréndese
ben que, dadas as caracteristicas de ele-
vado cociente intelectual e creatividade
destes alumnos, a apariciéon de conduc-
tas como a ruptura de situacions rutina-
rias ou o hipercriticismo, non sexan nada
estrafio, coas conseguintes dificultades
de insercién grupal imaxinables en
ambientes tan formais como adoita se-lo
dmbito escolar usual.

Daquela, non é infrecuente que se
produzan, de forma un tanto paradoxal,
situaciéns de fracaso escolar que a
mitddo provocan sentimentos de desa-
cougo en determinado tipo de profesores
(normamente rixidos), derivados dunha
actitude de desmotivacién e aburrimen-
to ou de comportamentos disruptivos
tales como manifestar opiniéns de conti-
no ou, pola contra, inhibicién en situa-
ciéns de traballo en grupo.

Tamén no dmbito familiar se pro-
ducen con frecuencia situaciéns de desa-
sosego entre os pais, que poden chegar a
sentirse abafados ante os razoamentos e
as conductas dos seus fillos, razoamen-
tos que temen non poder cubrir. O con-
trario, tamén os pais poden chegar a
constituir unha seria fonte de ansiedade
para os fillos con alta capacidade, se
mantefien un nivel de expectativas tan
elevado —sobre todo canto a éxitos
académicos— que o neno non dea aca-
dado, o que derivarfa en situaciéns de



baixa autoestima e incremento da ansie-
dade persoal.

Este tipo de situaciéns pode chegar
a facer necesaria a intervencién psicold-
xica. O seguinte cadro —adaptado de
Luz F. Pérez e Olga Diaz (1994)— recolle
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de forma sintética as diversas caracteris-
ticas dos superdotados e as stias repercu-
sions escolares e emocionais:

7. A ATENCION EDUCATIVA DO ALUMNO CON
ALTAS CAPACIDADES

CARACTERISTICA

CONSECUENCIAS ESCOLARES

CONSECUENCIAS EMOCIONAIS

- Aprendizaxe moi rdpida.

- Oposicién a situacions rutineiras.
- Falta de atencién.

- Impaciencia ante a lentitude dos
outros.

- Alta abstraccién, sintese e concep-
tualizacién. Alto nivel de linguaxe.

- Criticismo cos métodos e a orga-
nizacién escolar.

- Desmotivacion e aburrimento

- Uso ‘habil’ da linguaxe como forma
de escapar de situaciéns comprometi-
das.

- Actitude activa ante a aprendizaxe.
Curiosidade e busca do relevante.

Perfeccionismo.

- Preguntas desconcertantes e obs-
tinacién ata obter respostas satis-
factorias.

- Non comprensién de actitudes con-
formistas.

- Alta creatividade e imaxinacion.

- Ruptura de rutinas.
- Desorganizacion.

- Ruptura de plans familiares ou en
grupo.

- Independencia. Tendencia ¢ traba-
llo individual. Alta motivacién
intrinseca.

- Dificultade en acatar normas gru-
pais.

- Posibles rechazos cara a amigos ou
familiares, especialmente se estes son
absorbentes.

- Alta capacidade de organizacién.

- Imposicién 6s compafieiros.

- Poden chegar a ser dominantes e
desprezativos.

- Alta sensibilidade social.

- Vense como ‘raros’ polos temas

- Moi sensibles 6 rexeitamento social.

que tratan. Necesidade de recofiecemento social.
- Autocritica excesiva. - Desvalorizacién persoal. - Baixo autoconcepto.
- Gran sentido do humor. - Humor écido e mordaz. - Humor non compartido.

A penas existe tradicion no noso

todo caso, naqueles que presentan défi-

sistema educativo no que se refire 6 tra- cits.

ballo especifico cos alumnos de altas
capacidades. Isto débese a unha visién,
socialmente moi estendida, de que estes
alumnos, finalmente, han desenvolverse
ben por si mesmos, polo que 0s recursos
educativos, sempre escasos, deberan
centrarse nos alumnos normais ou, en

Son os Estados Unidos o paifs que
mdis atencién leva prestado ¢ tema da
sobredotacién intelectual. No chamado
Informe Marland (1972) recéllense medi-
das para a atencién educativa dos super-
dotados; neste sentido, prodticense mul-
titude de disposiciéns lexislativas en
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practicamente tédolos estados da Unién
a partir desa data.

O caso europeo ¢é distinto. Os pai-
ses nérdicos non prevén actuacions edu-
cativas especiais para a sobredotacién, 6
entender que suporfan un mecanismo
que servirfa para manter unha posicién
de privilexio en certos grupos. Nestes
paises a atencién especial estd dirixida
6s grupos en desvantaxe, pois o0 modelo
educativo ordinario considérase sufi-
ciente para a atencién dos alumnos con
altas capacidades. Posicions diferentes
mantefien outros pafses europeos que si
inclden actuaciéns especiais con estes
alumnos. Este é o caso do Reino Unido,
Holanda, Alemafia ou, mdis recentemen-
te, Francia.

Como vimos na introduccién deste
artigo, en Espafia a lexislacion educativa
actual contén actuaciéns diferenciadas
para os alumnos de altas capacidades.
En termos moi xerais, as regras que
rexen a atencién educativa estdn basea-
das no principio de tratamento d diversida-
de como unha das pautas esenciais da lei
de educacién vixente no noso pais. Este
principio, en sintese, apdiase en entende-
la calidade da educacién como a capaci-
dade do sistema educativo para ofrecer
précticas educativas axustadas a diversi-
dade de capacidades, motivaciéns, inte-
reses e situacions sociais dos alumnos.
Isto supén o seu tratamento individuali-
zado (non individual). Deste xeito, a
conceptualizacién da atencién 4 diversi-
dade pon o acento na vontade de busca
de propostas educativas que fagan posi-
ble un alto grao de axuste entre as
diferentes capacidades de aprendizaxe

dos alumnos e as caracteristicas da
accion educativa.

Esta conceptualizaciéon responde a
un cambio na mentalidade da nosa socie-
dade. Ainda que de forma incipiente, o
ntmero de persoas que avogan pola
educacién dos alumnos con alta capaci-
dade son conscientes da importancia de
dotarse de politicas educativas que per-
mitan o tratamento diferenciado destes
alumnos.

O mesmo que ocorre con calquera
outro alumno, as necesidades escolares
dos alumnos con alta capacidade vefien
definidas pola interrelacién entre os seus
recursos cognitivos, as habilidades
sociais e, en sentido amplo, a stia perso-
nalidade.

No que atangue 6s recursos cogni-
tivos debe insistirse na necesidade de
diferenciacién conceptual entre sobredo-
tacién, talento (académico) e precocida-
de, pois as respostas educativas variardn
sensiblemente, tal e como veremos des-
pois. No que respecta 6 segundo elemen-
to, as habilidades sociais acostuman dis-
tribuirse de forma aleatoria, agds nos
casos de sobredotaciéon e de talento
social. Por dltimo, en relacion cos trazos
de personalidade —sacando certas ten-
dencia puntuais, como pode se-lo senti-
do do humor nos talentos creativos—,
distribtiese asi mesmo de forma aleato-
ria, como ocorre co resto da poboacion.

Desbotadas, pois, formulaciéns
excesivamente reduccionistas sobre for-
mulas xenéricas de atencién, a resposta
educativa 6s casos de sobredotacion
toma en consideracién a adopcién dal-



gtn dos tres grandes tipos de medidas:
aceleracion, agrupamento e enriquecemento.

A) A ACELERACION CURRICULAR

Esta estratexia educativa é a mais
tradicional e refirese 6 que normalmente
se denomina ‘adianto de curso’. Consiste
en permitirlle 6 alumno de alta capacida-
de ben comeza-la escolarizacion a unha
idade mdis temperd (adianto), ben
adiantar cursos escolares (aceleracion
propiamente dita) coa idea de que os
contidos curriculares estean madis en con-
sonancia coa stia capacidade.

Esta medida, se cadra a mdis sinxe-
la pois s6 supén esforzos de tipo admi-
nistrativo, postie vantaxes evidentes:
maior motivacién académica debido 6s
contidos novos; ademais, non require
recursos adicionais como son espacios,
libros ou materiais especificos. Pero
tamén presenta inconvenientes que
deben terse en conta. Entre eles cabe
mencionar de forma prioritaria dous
aspectos: en primeiro lugar, os posibles
desarraigos emocionais, debido & disin-
cronia do desenvolvemento destes alum-
nos, con amplo progreso cognitivo pero,
tal vez, non tan desenvolvidos afectiva e
socialmente. En segundo lugar, p6dese
falar dun proceso de etiguetaxe do alum-
no, pois tanto para os seus profesores
como para 0s seus comparieiros (antigos
€ NOVOs) ese neno convértese nun neno
distinto, o que pode pofier en crise a stia
integracién social.

En definitiva, esta medida pode ser
vélida para determinados suxeitos pre-
coces ou con talento académico, nos que
a madureza emocional e os recursos de
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interaccion social sexan tan bos que lles
permitan supera-las posibles dificulta-
des de integracion social que se lles pre-
sentaran.

B) O AGRUPAMENTO

Consiste en xunta-los alumnos de
alta capacidade en aulas, ou mesmo en
centros especiais onde se poden levar a
cabo programas especialmente desefia-
dos para eles.

Naturalmente, existen diversas
gradacions nesta modalidade, desde
unha versién de agrupamento nun cen-
tro especial para eles (agrupamento
total) ata unha modalidade de agrupa-
mentos flexibles durante parte da xorna-
da lectiva (agrupamento parcial).

A idea que subxace é a de poder
impartir un curriculo e unha metodolo-
xfa homoxénea para alumnos que tefien
unhas caracteristicas cognitivas e de
aprendizaxe semellantes. O investimen-
to educativo, malia ser claramente maior
c6 referido 4 aceleracion curricular, é ren-
dible pois facilita enormemente o traba-
llo en grupo, tanto no que se refire s
programas como 6 profesorado, & vez
que ten efectos positivos na motivacion
dos alumnos 6 lles permitir manter un
alto ritmo de aprendizaxe.

Os inconvenientes volven situarse
outra volta no dmbito da socializacién,
sobre todo no caso do agrupamento en
centros especiais, pois pode resultar unha
estratexia desintegradora socialmente 6
se limita-las stias relaciéns sociais a alum-
nos similares. Esta situacién é menos
grave no caso dos agrupamentos parciais
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(por exemplo, abandonando o alumno a
sta aula ordinaria para desenvolver
algin programa especifico), se ben per-
siste 0 problema da etiquetaxe xa aludi-
do. Estratexias de agrupamentos en acti-
vidades extraescolares ou en cursos de
verdn poden paliar en gran medida estas
cuestions.

De calquera xeito, o alumno debe
poder satisface-la stia curiosidade inte-
lectual e consolida-lo nivel de
comprensién de que é capaz nalgin
lugar, sexa no centro educativo ou non.
Agrupamentos flexibles que coiden de
forma exquisita o problema da etiqueta-
xe supordn alternativas motivacionais
vélidas.

C) O ENRIQUECEMENTO CURRICULAR

Consiste en realizar axustes indivi-
dualizados cos alumnos que superan o
ritmo e os contidos do programa de
clase, de forma que poidan seguir na sta
aula ordinaria programas de maior pro-
fundidade ou con ampliacién do tema-
rio.

Ten a vantaxe de que o alumno de
alta capacidade segue a traballar cos seus
compaiieiros, polo que non se resente a
socializacién, e asemade posibilita unha
maior motivacién académica.

E 0 método miéis eficaz, xa que per-
mite desefiar respostas educativas ‘4
carta’, pero tamén é o mdis custoso pois a
rendibilidade dos programas desefiados
para un suxeito a penas poden aplicarse
a outros casos. Ademais, o desefio destes
programas pode inclui-la intervencién de

diversos profesionais e a preparacion de
material especifico.

Entre os aspectos que se han ter en
conta neste modelo, cabe destacar tres
tipos diferentes de actividades de enri-
quecemento; as ddas primeiras son apro-
piadas para calquera alumno e a terceira,
especifica para alumnos con alta capaci-
dade cognitiva:

1%) Actividades de exploracion xeral:
desenvolvemento de centros de interese,
saidas 6 campo, conferencias e coloquios
con autores, audiciéns musicais, etc.

2%) Actividades de exercitacion en
grupo: actividades de desenvolvemento
do pensamento, programas para ensinar
a pensar, adestramento en asertividade,
habilidades sociais, actividades de anali-
se e sintese, etc.

3%) Investigacion individual dun
problema real: require que o alumno se
converta nun investigador e se adecue 6
proceso de investigacion formal.

Ademais, toda intervencién de
enriquecemento curricular deberfa, para
optimiza-los seus resultados, abranguer
tres elementos esenciais:

e modificacion dos contidos

(ampliacién),

* especial dedicacién 6s obxecti-
vos de socializacion e habilidades comu-
nicativas,

e modificaciéns nas relaciéns
entre os contidos, tendentes 4 intercone-
xién entre as diferentes dreas e 4 stia apli-
cacion a situacions reais.
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O método de enriquecimiento curricular, 6 parecer, € 0 méis eficaz malia 0 atrancos de custos e materiais especfficos.
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A forma mdis habitual de enrique-
cemento € facer ampliaciéns do curricu-
lo, til especialmente no caso dos alum-
nos con talento académico ou nos
precoces. Sen embargo, os profesores
deberfan por especial coidado en non
utilizar unicamente obxectivos dos cur-
sos posteriores porque, co tempo, acaba-
ria converténdose nunha forma de acele-
racién curricular, non de
enriquecemento. Por esta razén, deberi-
an fomentarse enriquecementos curricu-
lares de tipo horizontal (é dicir, empre-
gando obxectivos paralelos de maior

complexidade) e non enriquecementos
verticais (obxectivos de cursos superio-
res).

Este tipo de traballo curricular é o
madis axeitado para os alumnos superdo-
tados ou con talento creativo, pois com-
bina os recursos intelectuais coa flexibili-
dade.

O seguinte cadro reflicte as princi-
pais vantaxes e inconvenientes das tres
medidas principais de intervencién edu-
cativa que mencionamos:

ACELERACION

AGRUPAMENTO

ENRIQUECEMENTO

- Motivaciéon académica
debida a novos contidos.

- Optimiza a motivacién

escolar.

- Permite trata-las necesidades

educativas sen separa-lo

VANTAXES ) ) ) i alumno do seu grupo.
- Non require recursos adi- | - Permite curriculos e
cionais (espacio, material | metodoloxias adecuadas &
especial). sobredotacion
- Problemas sociais e emo- | - Déficit de socializacién | - Precisa contextos educati-
cionais. vos flexibles.
DESVANTAXES

- E dificil que o alumno
tefa un alto rendemento
en todalas dreas.

- Perigo de etiquetaxe per-

soal.

- Require esforzos extraor-
dinarios dos profesores.

A resposta normativa actual 6s
alumnos con necesidades educativas
especiais asociadas a condiciéns persoais
de sobredotacién intelectual, abrangue
ddas destas tres medidas de resposta edu-
cativa: a aceleracion e, sobre todo, o enri-

quecemento. Non se ten en conta a moda-
lidade do agrupamento per se , é dicir, o
agrupamento total en centros reservados
exclusivamente para este tipo de alum-
nos. Si se tefien en conta posibilidades de
agrupamento parcial, atendendo estes




alumnos en aulas de apoio durante tem-
pos determinados do horario lectivo.

8. ALGUNHAS MEDIDAS EDUCATIVAS DE
CARACTER XERAL

8.1, ASPECTOS REFERIDOS O PROXECTO EDUCATIVO E
CURRICULAR DO CENTRO

Expéfiense a seguir unha serie de
aspectos xerais que poden ser tratados
desde o propio Proxecto Educativo e
Curricular do centro:

1°) Posibilita-la existencia de agru-
paciéns flexibles.

2°) Considera-la posibilidade de
utilizar formas de avaliacién diferencia-
das.

3°) Incluir obxectivos que cubran a
existencia de diferentes ritmos de apren-
dizaxe.

4°) Fomentar metodoloxias de tra-
ballo cooperativo.

5°) Desefiar un Programa Xeral de
Actividades que permita organizar
ampliaciéns curriculares de cardcter
xeral, que incltia a organizacién de con-
ferencias, talleres, debates, excursiéns,
proxecciéns, etc., referidos a temas como
a publicidade, a moda, a bolsa, critica de
cine, estudio dos costumes da zona, a
cocifia, a meteoroloxia, etc.

Para desenvolver estas actividades
pédese constituir unha Comisiéon de
Actividades Xerais de Enriquecemento
que as organice, que conte con profeso-
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As veces empréganse tests non verbais co obxecto de eludi-la
deformacion da linguaxe.

res, alumnos e pais. Pédese inclui-la
colaboracién de expertos externos.

6°) Fomenta-la formaciéon de
Grupos de Traballo entre os alumnos,
sobre temas como:

— Redaccién da revista do centro.
— Taller de fotografia, cine, teatro...
— Taller de arte, musica...

— Equipo de xogos cooperativos...

Os grupos poderdn funcionar cun
plan de traballo elaborado polos propios
alumnos, baixo a gufa dalgtin profesor.
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7°) Adaptar de forma xeral diversos
materiais curriculares, mediante comi-
siéns dos distintos departamentos ou
seminarios, incrementando nos progra-
mas actividades que permitan diversos
graos de afondamento, eliminando con-
tidos repetitivos e seleccionando outros
que permitan un maior afondamento e
relacién entre materias diversas.

Tras expofie-las medidas de cardc-
ter xeral do centro pode ocorrer que as
necesidades educativas do alumno de
altas capacidades non se consideren
axeitadamente cubertas; neste caso com-
pre tomar decisiéns na programacion de
aula.

8. 2. DECISIONS NA PROGRAMACION DE AULA: ADAPTA-
CIONS DO CURRICULO

Como ¢ cofiecido, 0os cambios ou
axustes que se poden establecer,
refirense tanto 6 ‘qué’ (obxectivos e con-
tidos) e 6 “‘cOmo’ (estratexias de ensino-
aprendizaxe) ensinar, coma 6 ‘qué’ e
‘cOmo’ avaliar. Analizaremos estes dmbi-
tos a continuacion.

8.2.1 Adaptaci6ns no ‘qué’ ensinar

Se 0 alumno domina gran parte dos
contidos ou se o seu ritmo de aprendiza-
xe é sensiblemente maior, pode resultar
oportuno introducir modificaciéns nal-
guns elementos do curriculo. Sen embar-
go, como norma xeral, non convén
incluir contidos que corresponden a cur-
S0S superiores.

Si é importante, en cambio, ofrecer-
lle a posibilidade de que adquira estrate-

xias adecuadas de busca de informacién.
Tamén se deben practicar estratexias de
organizaciéon do traballo: técnicas de
estudio, organizacién do tempo, etc.
Pode chegarse incluso a inclui-la apren-
dizaxe de métodos de investigacién sin-
xelos: como formular hipéteses, cémo
comprobalas, etc. Estes contidos deben
traballarse con tédolos alumnos, ainda
que as esixencias non sexan as mesmas
para todos. E importante, por dltimo,
incorporar un tema de especial relevan-
cia nalgtns alumnos con sobredotacién
intelectual: o ensino de habilidades de
relacién.

¢Que tipo de contidos debemos intro-
ducir?

As adaptaciéns curriculares para os
alumnos con sobredotacién intelectual
han incluir ampliaciéns dos contidos
tanto verticais coma horizontais. Por
ampliacién  vertical = entendémo-lo
aumento da cantidade de contidos que
van aprender, mentres que por amplia-
cién horizontal nos referimos 4 realiza-
cién de ‘interconexiéns’ entre os contidos
que se aprenden.

Para os alumnos superdotados é
mais aconsellable a ampliacién horizon-
tal e para alumnos con talentos especifi-
cos resulta mdis eficaz a ampliacién ver-
tical de contidos da drea concreta en que
destaca.

Hai un amplo consenso entre os
autores en afirmar que unha das estrate-
xias madis dtiles para traballar con estes
alumnos é a de desenvolve-los contidos
do programa do grupo con maior exten-
sién, e analizar determinados aspectos



con mdis profundidade ou relacionalos
con outras dreas do curriculo. Isto é
necesario cando o alumno necesita
menos tempo cés seus compafieiros para
acada-lo que se est4 a traballar na aula. £
conveniente lembrar que a ampliacion
de contidos ha centrarse na proposta de
actividades mediante as cales o alumno
aprenda en por si. Isto fai que a funcién
do profesor consista primordialmente en
guia-la stia aprendizaxe e non en explica-
lo contido concreto que se pretende
ampliar.

¢Debemos introducir contidos diferen-
tes dos que traballa o grupo?

Pode ocorrer que sexa necesario
traballar cun alumno determinados con-
tidos relacionados cos seus intereses,
pero que non tefien a penas conexién cos
contidos do programa do grupo. Sabese
que algtins alumnos con sobredotacién
intelectual chegan a converterse en ver-
dadeiros especialistas nalgtin tema polo
que se senten especialmente motivados e
6 que dedican moito tempo. Pois ben,
non se trata de insistirlle naquilo que xa
domina, senén que as razéns de incluir
ese tema na clase deberfan ir enfocadas
cara 6 logro dunha maior motivacién por
outras aprendizaxes (ese tema serviria
de reforzo) ou ben para substituir aquela
parte do programa de clase que o alum-
no xa domina por ese tema de interese;
isto permitelle realizar un traballo perso-
al moito médis satisfactorio.

Debemos insistir en que non se
trata de que o profesor domine o tema ou
temas que lle interesan especialmente 6
alumno sobredotado, senén que acttie
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como guia do seu traballo (descubrindo-
lle cémo acceder 4 informacion, etc.). E
posible que o propio alumno saiba mdis
6 seu profesor no referente 6 seu campo
de interese, pero mesmo asi o profesor
sempre poderd axudalo a conseguir
novos datos ou a organizar mellor a
informacién que xa poste.

Por iso é importante que o profesor
evite toda sensacion de incomodidade
en recofiecer que descofiece determinada
informacién, reconducindo preguntas
que non sabe contestar mediante o ofre-
cemento de axuda na investigacién dese
tema. Non ¢é conveniente intentar
demostrar que o profesor sabe sempre
mdis ¢6 alumno, porque é moi posible
que non sexa asf; o importante é facerlle
ver que o quere axudar e que lle preocu-
pa encarreira-lo seu progreso.

8.2.2 Adaptacins no ‘cdmo’ ensinar

Pode ocorrer, e de feito ocorre con
certa frecuencia, que alumnos con alta
capacidade cognitiva obtefian baixo ren-
demento escolar e amosen falta de inte-
rese polas actividades escolares. Para
este tipo de alumnos a mellor estratexia é
intentar axusta-lo modelo de traballo &s
stias caracteristicas, utilizando diferentes
procedementos de motivacién, pero
sempre procurando que estes procede-
mentos tamén sexan adecuados para o
resto dos compafieiros da clase.

Xa mencionamos que o profesor ha
centrarse madis en orienta-lo traballo do
superdotado (facilitdndolle a adquisicién
de estratexias de busca de informacién e
suscitando interrogantes) que en ensinar
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directamente os contidos de aprendiza-
xe. Descubrir que as necesidades educa-
tivas dun alumno non estdn cubertas
abondo co programa usual da clase non
implica que se cambie radicalmente o
método de traballo, pero si que o profe-
sor se pregunte cémo pode atendelas
mellor; por iso debe decidir se pode con-
tinuar co seu método habitual e dedicar
un tempo de atencién especial a ese
alumno, se programar actividades diver-
sas de ampliacion, ou se abonda con que
lle facilite materiais diversos que o axu-
den. A continuacién presentamos, a
modo de suxestién, algtins exemplos de
cémo ensinar a estes alumnos:

a) Utiliza-lo alumno con sobredota-
cién como ‘profesor’ e como ‘alumno’
doutros comparieiros.

Este tipo de estratexia dd adoito
bos resultados pois implica que o alum-
no superdotado ha realizar un esforzo
importante para organizar e explica-la
informacién, 6 tempo que contribie a
unha mellor insercién social. E conve-
niente rota-los papeis (profesor-alumno)
para que non siga sempre o papel do
alumno ‘que sabe mdis’, pois acepta-la
axuda é tan importante como aprender a
axudar. A utilizacién desta técnica ha de
realizarse dentro dun clima de clase no
que os papeis se desempefien con total
naturalidade e nunca supofian unha
demostracién de superioridade duns
fronte os outros.

b) Incluir actividades con diferentes
graos de dificultade.

Estdmonos a referir a actividades
que contefian diversas subactividades

grupais e que poidan desenvolverse de
xeito cooperativo (por exemplo, confec-
ciona-la revista do centro: facer entrevis-
tas, redactar, ilustrar...). Como pode
verse, tratase de propofier actividades de
aprendizaxe cooperativa nas que cada
alumno saiba que a sta contribucion é
necesaria para o resultado final.
Programar actividades amplas permite
que os alumnos con alta capacidade se
encarguen das tarefas mdis complexas
ou mdis adecuadas s stias caracteristi-
cas e asemade tédolos alumnos coope-
ran e aprenden a respecta-las diversas
achegas dos demais.

¢) Programar actividades de libre
eleccion.

Pofiamos un exemplo simple: se un
alumno finaliza os problemas de mate-
maticas de primeiro e se lle pofien mdis
mentres 0s seus comparfieiros rematan, é
moi probable que ¢ dfa seguinte xa non
os acabe de primeiro. Para evitar esta
adecuacién 6 ritmo do grupo é impor-
tante que, nalgiins momentos, estes
alumnos poidan realizar actividades eli-
xidas por eles mesmos e que respondan
0s seus intereses.

d) Incluir actividades extraescola-
res adecuadas s intereses destes alum-
nos.

As saidas do centro poden ser unha
boa ocasién para ofrecer unha resposta
apropiada 6s intereses moi concretos
destes alumnos: pintura, arqueoloxia,
insectos, plantas, etc.

e) Actividades individuais para o
alumno de alta capacidade.



Renzulli propén o método de ‘con-
densacién’, que consiste en substituir
unha actividade que resulta moi doada
para ese alumno por outra que denomi-
na de ‘enriquecemento’ ou de ‘profundi-
dade’. Asf, mentres que o grupo realiza
unha tarefa determinada, propéiiense
outras para o superdotado ou con talen-
to especifico, relacionada coas que estd a
traballar o grupo. Este método é adecua-
do para poder tratar algtins contidos con
maior profundidade ou para desenvol-
ver aqueles relacionados cos intereses do
alumno, que non traballard o resto da
clase. A modo de exemplo: escribir un
artigo para a revista do colexio mentres
que outros alumnos fan un dictado.

f) Organizacién dos espacios da
aula.

Establecer diferentes espacios de
actividade na aula é unha estratexia ttil
cando existen na clase alumnos con dife-
rentes ritmos de traballo.

Q) Flexibiliza-la distribucién do
tempo.

A organizacién do tempo ha ser fle-
xible, tanto se é un s profesor o que se
encarga do grupo coma se son varios.
Unha estratexia vdlida é a de establecer
un tempo minimo e un tempo médximo
para cada actividade, co fin de reducir
conductas impulsivas ou desmotivacién.

h) Tratamento educativo dalgunhas
variables usuais en sobredotacién inte-
lectual.

Xunta as variables sinaladas, con
certa frecuencia se produce a necesidade
de atender algtins aspectos pouco cubertos
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no curriculo ordinario e que son a mitido
obxecto de atencién especifica nos casos
de sobredotacién intelectual. Son os
seguintes:

e Adestramento en habilidades
sociais: asertividade, autocontrol, rela-
ciéns con pares e cos adultos, etc.

e Estratexias cognitivas de apren-
dizaxe e metacognicién: estratexias de
busca de informacién, organizativas, cre-
ativas, analiticas, de toma de decisions,
etc.

e QOrientacién vocacional: evitar
situaciéns de “perfeccionista paralizado’,
analises de estudios, etc.

8. 2. 3 Adaptacions no ‘qué e no ‘cémo’ avaliar

As modificaciéons sobre o ‘qué’
ensinar, é dicir, canto s obxectivos e con-
tidos, poden supo-la introduccién de
novos criterios de avaliacion. Pero, amais
do anterior, as modificaciéns no sistema
de avaliacién deben incluir informacions
referidas non s6 6 progreso académico
do alumno, senén tamén do propio pro-
ceso de ensino-aprendizaxe, no que se
incldan tanto mecanismos de avaliaciéon
non referidos exclusivamente és exames
(cuestionarios, entrevistas, andlises de
traballos realizados dentro e féra da
aula, etc.), como a avaliacién de aspectos
como o grao de relacién persoal entre o
alumno e os seus iguais, os diferentes
papeis que adopta, etc.

Deberia terse en conta asi mesmo a
avaliacion dos aspectos organizativos
(espacios, tempos, recursos...) e a propia
practica do docente en relacién cos
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diferentes enfoques metodoldxicos que
os profesores do alumno con sobredota-
cién intelectual estdn desenvolvendo, co
fin de analiza-los mdis adecuados para
cada caso.

As variaciéns introducidas na pro-
gramaciéon (axustes ou adaptacions)
deberdn quedar reflectidas por escrito co
fin de garanti-la continuidade do proce-
so con independencia dos profesores que
se ocupen do caso.

9. RELACIONS COAS FAMILIAS

A informacién dirixida s pais de
alumnos con sobredotaciéon adquire
unha importancia especial, derivada das
preocupacions e expectativas inadecua-
das que acostuman darse nestes casos.
Asi, é frecuente que se produzan nos
pais actitudes de excesiva presién sobre
os centros escolares —o6 entender que
non dan atendido as necesidades dos
seus fillos—, presiéns excesivas sobre o
propio fillo, etc. Co fin de evitar este tipo
de situaciéns é importante conseguir
unha actitude de colaboracién entre o
centro e os pais. Algunhas actividades
que poderfan desenvolverse son:

— Integra-los pais no proceso de
identificacién, solicitdindolles que pro-
porcionen informacién pertinente sobre
o desenvolvemento e a situacién actual
dos seus fillos.

— Unha vez concluido o proceso
de identificacién, segue sendo moi
importante a colaboracién dos pais,
especialmente no referente d achega de

informacioén sobre aptitudes e habilida-
des non académicas.

— Os pais deben ser amplamente
informados sobre as posibles adapta-
ciéns curriculares ou actividades de
ampliacién que se planifiquen. En oca-
siéns é necesario incluilos nelas, espe-
cialmente en temas como a mellora de
habilidades sociais.

— Naturalmente, o mesmo ca con
calquera outro alumno, é imprescindible
proporcionar unha informacién comple-
ta da evolucion escolar do alumno.

Por dltimo, convén comentar cos
pais unha serie de actitudes que deben
adoptar co seu fillo con sobredotacién
intelectual. Basicamente: aceptalo como
é e non esperar que destaque en todo.
Estimulalo sen o forzar e dedicarlle parte
do seu tempo libre (mdis calidade ca can-
tidade). Acepta-la sta curiosidade ainda
que non tefian respostas e respecta-lo seu
ritmo de traballo. En definitiva, recordar
que o seu fillo necesita afecto e que os
aspectos emocionais son, como pouco,
tan importantes coma os aspectos exclu-
sivamente intelectuais.
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ZEUS, REI DOS CEOS. COSMOGONIA E TEOGONIA

Gracias 6s avances que neste sécu-
lo se produciron no pensamento huma-
no, a antropoloxia logrou que o mito
superara a stia antiga condicién de erro e
enigma. Agora ben, tal como Bermejo
advirte, é indubidable que o mito

no es admisible por si mismo sino que
posee una naturaleza problemdtica que
obliga a que sea explicado. Asf la aparente
realidad del mito ha de revelarnos,
mediante la exégesis, una segunda natura-

leza que esconde la clave de su esencia
oculta .

A antropoloxia adscribese asi,
ainda que con restricciéns, 6 antigo
camifio da eséxese alegdrica que Platén
sacralizara pero que xa, nos albores da
Grecia iluminista, tivera apaixonados
partidarios nos primeiros escoliastas dos
textos homéricos .

Foi necesario que o pensamento
europeo aceptara a renovacion da antro-
poloxia impulsada polo convencemento

37-74
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de Malinowski de que o0 home, mesmo o
primitivo actual, sempre pensa de forma
racional. Tamén foi determinante que
Lévi-Strauss demostrara que o desenvol-
vemento dunha sociedade dada non se
mide polo incremento da intelixencia,
sen6n pola complexidade das stias insti-
tuciéns. Gracias ds contribucions destes
dous autores, entre outros, a opinién
derrogatoria do mito e do pensamento
mitico deixou paso a unhas perspectivas
de andlise mdis benevolentes e asemade
mdis fructiferas.

Fronte a outros intentos de aproxi-
macién 6 mito, o obxectivo da antropolo-
xfa é estudia-la realidade invertida, isto
é, a ideoloxia subxacente tralo mito.
Analizando esta realidade invertida
pode observarse “cémo los mitos legiti-
man el poder politico, el poder real y el
poder de un sexo sobre otro, asi como
apreciar el conjunto de valores en los que
creyeron los griegos” . En definitiva, non

1J. C. Bermejo Barrera, “Mito e historia: Zeus, sus mujeres y el reino de los cielos”, Gerion 11, 1993, paxs.

2 Para a orientacion esexética moral dos primeiros escoliastas, cf. 0 primeiro capitulo de D. C. Feeney, The Gods in epic,
Oxford, Clarendon Press, 1991 e C. S. Lewis, The Allegory of Love, Oxford, University Press, 1936. A racionalizacion esexética
de que o mito foi obxecto 6 longo dos séculos estudiaa J. C. Bermejo Barrera, Grecia arcaica. la mitologia, Madrid, Akal, 1996,

péaxs. 55-61.
3 Bermejo Barrera, art. cit., pax. 41.
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se trata tanto de dilucida-la institucién
oblicuamente significada polo mito,
como de penetra-lo pensamento e a con-
ducta dos gregos antigos. Estes son
aspectos que a filoloxfa adoita esquecer.

O mito cosmogoénico e teogdnico é
idéneo para mostrar que a comprension
dun mito non é inmediata e que os datos
que se atopan nos poetas non son fiables
para a reconstruccién do seu significado
no seu estadio preliterario. Ten a vanta-
xe, ademais, de que a stia primeira docu-
mentacion literaria exhaustiva aparece
en Hesfodo, autor arcaico e prefiloséfico
abondo como para representar con mdis
pureza cés tratamentos literarios poste-
riores 0 mundo no que o devandito mito
se xerou. Sen dubida, a condicion ideal
para o estudio do mito serfa na situacién
pragmadtica en que se produce; evidente-
mente, isto non é posible no caso da
mitoloxia grecorromana, e de af que, per-
dido o contexto orixinario, s mitos se
lles atribuiran innumerables sentidos,
moitas veces erroneos.

Hai que aceptar como un principio
metodoléxico basico que a Cosmogonia
de Hesiodo nada ou case nada ten que
ver coa vision racionalizadora de Ovidio,
pois este xa presenta un Caos identifica-
do co Demitirgo estoico. Mentres
Hesiodo, igual ca Homero, estdn inmer-
sos nun mundo de relixiosidade olimpi-
ca pre-iluminista, é dicir de neta distin-
cién entre o divino e o humano, Ovidio,
herdeiro dunha idade posfiloséfica e das
teorfas de Parménides a través de Zendn,

atépase mergullado nunha relixiosidade
de corte mistico e humanistico: os seus
deuses van ser reflexo dunha visién mdis
radicalmente antropocéntrica. Deste
xeito, as loitas cosmogodnicas que
Hesiodo relata non gardan Continuidade
coas lecturas, mdis préximas 4 alegoria
histérica ou politica ou filoséfico-moral,
que Lucano ou Estacio fan do mito da
sucesion. Asf, por exemplo, en Estacio,
Capaneo escalando as murallas de Tebas
e proferindo unha blasfemia contra Zeus
é comparado 6 comportamento sacrilego
de Albéadas (Theb., X, 850) e Xigantes
(Theb., XI, 7 ss.). Do mesmo modo,
Lucano presenta a César como un deus
épico durante a batalla de Farsalia e
compara a impiedade da stia guerra coa
Xigantomaquia (VII, 557 ss.). No Olimpo
de Hesiodo, pola contra, non hai blasfe-
mia nin pecado, sé sentimento sincera-
mente relixioso respecto 6 establecemen-
to da teocracia que se instaura unha vez
conclufu a creaciéon do mundo fisico.
Ainda falta moito para que en Grecia, e
polo tanto en Roma, xurda a reflexién de
se o comportamento divino pode ser
cualificable moralmente.

O mito cosmogoénico-teogénico
hesiédico é paradigmadtico, ent6n, para
ilustra-lo conflicto existente entre mito e
literatura e, xa que logo, entre antropolo-
xfa e literatura: o mito é mito, mentres
que a literatura de tema mitico € un mito
domesticado . Polas razéns arriba aduci-
das, habemos supofier que tal ‘domesti-
cacién’ é inferior en Hesfodo ca nos
creadores posteriores.

4 Recollo o cualificativo que Bermejo emprega para se referir as reelaboracions literarias do mito. Cf. infra

neste artigo.



Segundo Hesiodo, a cosmogonia
comezarfa polo Caos e continuarfa con
Urano, 6 que Crono destrona (Hes. Th.,
154 ss.) e con Zeus, que destrona a Crono
(Th., 453 ss.). Pode deducirse case que
con certeza que para Hesiodo o Caos era
un deus, o primeiro de todos, ainda que
se cadra nunha vertente mdis cosmogé-
nica ca teogdnica. A cuestion da natureza
deste elemento primordial xa debeu oca-
sionar problemas na antigiiidade, se
damos fe & tradiciéon que conta que
Epicuro se dedicou 4 filosofia porque o
seu grammaticus, explicindolle o texto
hesiédico, non lle soubo aclara-lo signifi-
cado da palabra Caos. A comparacién co
material sumerio reconstruido por
Kramer pode inducir, sen embargo, a
conxecturar que o Caos era un elemento
acudtico, como acudtico era o mar pri-
mordial sumerio (Nammu) que deu
orixe 6 ceo (An) e mais 4 terra (Ki), ata
daquela masa césmica indiferenciada.
Tamén os textos acadios (Enuma Elish)
presentan a creacién como resultado do
matrimonio do principio acudtico mas-
culino (Apsu) e o elemento acudtico
feminino (Tiamat).

Non imos prestar atencién 6 xurdi-
mento dos elementos do mundo con que
Hesfodo comeza a sta Teogonia. O noso
interese vai se-lo “Mito da Sucesién” ou
substituciéon violenta dun deus por
outro. De feito, inmediatamente despois
de que Hesiodo relata a formacién do
mundo, a separacién inicial do ceo e a
terra, a cosmogonia hesiédica atende o
relato do Mito da Sucesién, abranguen-
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do este a mutilacién de Urano, a
Titanomaquia e a Xigantomaquia. E
dicir, Hesfodo pasa 4 narracién da subs-
titucion dos deuses primitivos da nature-
za por Zeus e 0s seus contemporaneos.
Sittia, polo tanto, a cosmogonia, en tanto
xestacién dos elementos do mundo fisi-
co, como cronoloxicamente anterior &
loita de sucesién e 4 Teogonia, que mdis
restrictivamente incltie os mitos que des-
criben a formacién dos deuses do
Olimpo.

A sucesién formilase en termos
conflictivos. Tal como Hesiodo o relata
en Th., 154 ss., Urano odia os fillos que
vai concibindo na sta nai Xea e ag6chaos
nos abismos desta, polo que Xea incita os
seus fillos contra o pai, maquinando
unha emboscada. Atemorizados, os
cinco maiores nada responden, pero
Crono, o menor, promete a sta axuda. A
nai entrégalle unha fouce dentada e no
momento en que Urano chega traendo
consigo a noite e se estende en unién
amorosa sobre Xea, Crono cortalle os
xenitais e guindaos tras del. As pingas de
sangue fecundan a Terra que concibe tres
grupos de seres: as Erinias ou Furias ou
Euménides, os Xigantes e as Ninfas
Melias. Na versién hesiédica (non asi na
homérica) os Organos xenitais caen 6
mar, vagan aboiando durante longo
tempo e férmase derredor stia unha
branca escuma da que nace Afrodita ou
Venus.

Logo de ser castrado Urano, Crono
establécese como rei supremo. Imitando

5 Alecto, Tisifone e Megera. Orixinariamente, son as deusas encargadas de castiga-lo crime cometido con-
tra consanguineos, co que a sta forma de nacemento é fortemente simbdlica.
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Cronos castrando a Urano, Giorgio Vasari, sobre 1555-1559.

o seu pai, Crono devora os seus fillos 6
que van nacendo. Cando estd a piques de
nacer o derradeiro, Zeus, Rea pidelles
axuda a seus pais, Urano e Xea, que lle
aconsellan que marche a Licto, en Creta,
para dar a luz o mais novo dos seus fillos
(Hes., Th., 453 ss). O alcanzar Zeus a
maioridade, Xea indticeo a emprende-la
guerra contra Crono, denominada
Titanomaquia (Th., 629-733) porque nela
os Titdns axudaron o pai de Zeus. A ocu-
pacién do Olimpo por parte dos
Cronidas serd definitiva e desde entén
Zeus, os seus irmdns e mailos seus fillos
chamaranse os Olimpicos. Crono e os
outros Titdns son expulsados do ceo e
encadeados no Tértaro. Co establece-
mento definitivo de Zeus no trono supre-
mo remata o Mito da Sucesion’.

Zeus, non obstante, viu ameazado
o poder conseguido trala Titanomaquia
en tres ocasiéns, co que, segundo a

version hesiddica, o seu reinado semella
adoecer de certa inestabilidade. A
Xigantomagquia foi unha das ocasions en
que Zeus houbo perde-la supremacia

acadada trala Titanomaquia. Os
Xigantes, instigados por Xea, que quere
vinga-la prisién dos Titdns, levdntanse
contra Zeus. O enfrontamento ten lugar
nos campos de Flegra e conclie coa
derrota daqueles que ﬁcgm sepultados
baixo illas ou montafias. Despois da
Xigantomagquia, o pai de deuses e homes
tivo que facer fronte & Tifonomaquia.
Xea con Tértaro concibe Tifén que desa-
fia a Zeus e 6s Olimpicos para vinga-la
expulsién dos Titdns (Hes., Th., 820-880).
Aterrorizados, os deuses foxen a Exipto
metamorfoseados en animais. O Olimpo,
en todo caso, vence. Pero ainda hai outra
ocasién de risco para o reinado de Zeus:
o intento dos Aléadas (fillos de Poseidén
e Ifimedea) de escalaren o ceo, pofiendo

6 Asi resolve Hesiodo a teocracia. Homero (//., XV, 187-195) e Apolodoro (1, 2, 1) mencionan a reparticion
do mundo por sorteo entre 0s tres irmans, Zeus, Poseidon e Hades.
7 O detalle deste colosal combate atopase en Pindaro (Nem., |, 67-69 e Pyth., VII, 12 e 17 ss.), Apolodoro

(I, 6, 1 ss.) e na Gigantomaquia de Claudiano.
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Saturno devorando os seus fillos, Flaxman, 1817.

0 Osa sobre o Olimpo e Pelién (Apollod.,
1,7, 4).

O mito hesiédico, entén, presenta
un Zeus que acada dificultosamente o
poder e que dificultosamente o mantén.
A sda supremacia non é incontestable,
trazo este que xa aparece no seu prototi-
po mesopotamlco A civilizacién meso-
potdmica non deixou textos que aborden
exclusivamente a creacién do mundo e
do home; ainda asi, cofiecemos alguns
pormenores da sia Cosmogonia a través
de certa documentacién, entre a que
sobresae o acadio Enuma Elish’. Con

todo, o mito hesiddico ten madis similitu-
des coa versién dun mito hurrita que o
pobo hitita desenvolve en Anatolia.
Exemplo paradigmaético desta mitoloxia
sintetizada é o mito de Kumarbi. Os seus
contidos cofiecémolos a través dun
poema que adoita denommarse La reale-
za de los cielos ou Teogoma Nel constéta-
se a sucesion dos deuses primordiais,
Alalu, Anu e Kumarbi. Kumarbi destro-
na a Anu cortdndolle o pene dunha tra-
bada; logo trégao e concibe a Teshub,
todopoderoso deus da tempestade e
deus do Ceo e do Tempo. A similitude de

8 Para o estudio das cosmogonias orientais e 0s seus correlatos coa grega, cf. F. Marco Simon, /llud tem-
pus. Mito y cosmogonia en el mundo antiguo, Zaragoza, Universidade, 1988, C. Penglase, Greeks Myths and
Mesopotamia, Londres, Routledge, 1988, G. S. Kirk, La naturaleza de los mitos griegos, Barcelona, Labor,
1974/1992, e M. L. West, ed., Theogony, Oxford, Clarendon Press, 1983.

9 F. Lara Peinado, Enuma Elish: Poema Babildnico de la Creacion, Madrid, Trotta, 1994.

10 Dos textos hititas existe unha traduccion 6 aleman feita por H. G. Giiterbock, da que tamén témo-la ver-
sion inglesa (The Song of Ullikummi, Nova York, 1951). En castelan encdntranse algtns dos fragmentos do Canto

de Ullikumi, en Marco Simon, op. cit.
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detalles non parece deixar lugar a dubi-
das acerca de que Anu e Kumarbi son,
respectivamente, os prototipos do Urano
e o Zeus hesiédicos. Pero os paralelos
non acaban aqui.

A segunda parte do mito, tal como
a presenta o Canto de Ullikummi, presen-
ta o equivalente da Titanomaquia e a
Tifonomaquia. Da mesma maneira que o
Crono hesiédico tenta recupera-lo trono
que Zeus lle ripara, no mito anatolio rela-
tase o xeito en que Kumarbi se esforza
por recupera-la soberania que agora
detén o deus da tempestade, Teshub. No
poema, a caida do seme de Kumarbi
nunha rocha produce un ser monstruo-
so, Ullikummi. Sobre os ombros do
xigante Upelluri, Ullikummi medra e
ameaza con destrui-la humanidade. O
final do poema hitita, non conservado,
rematarfa presumiblemente co triunfo de
Teshub. Temos, entén, prefigurado no
Canto de Ullikummi a castracion de
Urano, a procreacién de certos seres
colosais (xa sexan os Titdns ou os
Xigantes ou os Aldadas), e o establece-
mento do reinado definitivo de Zeus.

Esta claro, daquela, que

el tema del violento desplazamiento del
dios mds antiguo por otros mds jévenes y
probablemente la consiguiente derrota de
un tltimo enemigo monstruoso, consegui-
da por el dios de la tempestad antes o des-
pués de establecer su supremacia, son lo
bastante especificos como para confirmar
la existencia de lazos significativos entre
los creadores de mitos asidticos y griegos .

11 Marco Simén, op. cit., pax. 65.

Cronos devorando un dos seus fillos. Petrus-Paulus
Rubens, contra 1936-37. Museo do Prado.

Pero, neste caso, non semella ter
sido o iniciador do pobo hurrita, xa que
moitos dos contidos do relato son incon-
fundiblemente asidticos, e mdis mesopo-
tdmicos ca exipcios, en todo caso,



semiticos. Para o paso do tema especifico
de Kumarbi 6 de Crono, Kirk conxectura
unha data situada dentro do segundo
milenio, polo tanto moi apartada de
Hesfodo . Cre este autor que o Préximo
Oriente e a Asia Occidental no terceiro e
segundo milenio a. C. eran un crisol de
costumes e de ideas que pasaban desde
Mesopotamia a Exipto, logo retrocedian
a Siria, pasaban a Asia Menor e 6 Exeo
ata Chipre, Creta e a Grecia interior. As
tribos semitas absorberfan conceptos dos
indoeuropeos e viceversa.

Con todo, hai un feito digno de ser
notado. No mito grego e no hitito-hurri-
ta, fronte o acadio, o feito da conflictiva
sucesion prima sobre o elemento cosmo-
gbénico. A cosmogonia mesopotdmica
non reflicte o mito da sucesién nos mes-
mos termos ¢6 hurrita ou o grego. No
acadio, a sucesion é un feito cosmogoéni-
co, xerador. A diferencia do poema aca-
dio Enuma Elish, no que a creacién ten
lugar tralo triunfo de Marduk, o mito
hitito-hurrita de Kumarbi e a teogonia de
Hesiodo presentan a cosmogonia, isto é,
a separacién do ceo e a terra, como algo
realizado 6 principio dos tempos. Quere
isto dicir que no Canto de Ullikummi e en
Hesiodo os que loitan pola primacia non
son os primordiais elementos da nature-
za, senén os deuses. A responsabilidade
de tal variacién ha deberse, previsible-
mente, 6 influxo da cosmogonifa indoeu-
ropea sintetizada, isto ¢, 4 hitito-hurrita.
En todo caso, a diverxencia neste punto é
0 que explica que “las mitologias del
poder real del Préximo Oriente sean
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diferentes a la mitologfa griega”13 ou, con
outras palabras, que a realidade politico-
institucional significada polo mito varie
en virtude da idiosincrasia da cultura
que o0 asuma.

Xa no dmbito grecorromano, este
proceso contintia en grao ascendente.
Hesiodo, e con madis forza os poetas da
idade iluminista e posfiloséfica, explotan
6 maximo o motivo da destitucién vio-
lenta dun deus por outro. Este material
mitico, que no seu contexto oriental tifia
un significado, segundo levamos visto,
exclusivamente cosmogodnico, € reinter-
pretado polos autores gregos e romanos
d luz de novas perspectivas.

Pero, polo de agora, interésanos
exclusivamente a contribucién de
Hesfodo 4 modificacién do significado
do mito ou, se se quere, a sda heleniza-
cién. O profesor Bermejo Barrera no seu
estudio “Mito e Historia: Zeus, sus muje-
res y el reino de los cielos”, parte como
premisa de que o mito é unha forma de
ideoloxia, unha forma de representacién
social. Neste artigo Bermejo non intenta
tanto estudia-la institucién oblicuamente
significada polo mito, é dicir, a monar-
qul’a, como penetrar nunha das caracte-
risticas que presenta no d&mbito helénico.
Se nos centramos na Cosmogonia hesié-
dica, o pai dos deuses e mais dos homes
resulta conquista-lo seu poder con difi-
cultade, afrontando numerosos perigos e
sen lograr gozar dun poder estable. Pola
contra,

12 Kirk, op. cit,, pax. 208.13 Bermejo Barrera, “Mito e historia...”, pax. 71.

13 Bermejo Barrera, “Mito e historia...”, pax. 71
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debe buscarse constantemente aliados y
ha de hacer frente a conflictos césmicos,
como los planteados por los Gigantes, por
los Titanes o por Tifén. Sobre su cabeza se
cierne siempre la amenaza de la existencia
de algtin ordculo condicionado que predi-
ga el nacimiento de un hijo que pueda des-
tronarle .

O Zeus grego, entdn, estd lonxe de
ser un monarca estable como o era o fara-
6n exipcio, o0 ensi sumerio ou 0 monarca
mesopotdmico. Zeus, en definitiva, é un
rei intelixible a partir das realidades ins-
titucionais helénicas. En efecto, continta
Bermejo, unha das caracteristicas da ins-
titucién real no mundo helénico é a sta
‘debilidade’, da que fan gala desde o
wdnax micénico 6s basileis arcaicos. O
poder duns e doutros sempre depende
da confianza que nel deposita o grupo de
guerreiros nobres. A diferencia dos casos
exipcios, sumerios e mesopotdmicos
mencionados, a stia autoridade non é
unha propiedade que sexa inherente &
stia propia natureza. Asf, o cardcter elec-
tivo da realeza aparece reflectido no mito
hesiédico a través da proliferacion de
candidatos 6 exercicio do poder no reino
dos ceos. Tratase neste caso dun reflexo
da realidade social no mito.

Non me corresponde a min cuestio-
na-las argumentaciéons de arquedlogos
ou antropélogos e, ainda menos, emitir

14 Bermejo Barrera, “Mito e historia...”, pax. 71.

xuizos de valor sobre a institucién
mondrquica micénica. En todo caso,
parece un feito que, dadas as lagoas na
informacién de que dispomos a través
do lineal B, “no se puede tener la preten-
sion de dar el esquema de la organiza-
cién social micénica” . Isto é o que pro-
voca que exista unanimidade entre os
expertos d hora de decidiren se o winax
micénico, en igualdade institucional res-
pecto 6 monarca oriental, concentra e
retine na stia persoa tédolos elementos
do poder e tédolos aspectos da soberania
ou se, pola contra, a monarquia micénica
ten trazos case feudais que compartiria
cos tamén indoeuropeos hititas, para os
que estd documentada a existencia
dunha asemblea ou pankus que restrinxia
0s poderes dun rei sometido a unha
monarquia electiva”’. Chadwick afirma
que asentir 4 teorfa de Palmer do mode-
lo indoeuropeo feudal herdado do pobo
hitita implicaria admitir que os gregos,
despois de cincocentos anos en Grecia e
en contacto con outras civilizaciéns,
especialmente a minoica, conservaran as
stias propias instituciéns sociais sen alte-
racién ningunha

Directamente relacionado coa cues-
tién da calidade e o cardcter da institu-
cién mondrquica micénica témo-la discu-
sion sobre as funciéns do rei. Tampouco

15 J. P. Vernant, “La monarquia micénica”, La sociedad micénica (ed. M. Marazzi), Madrid, Akal, 1982, péx.

192.
16 Vernant, art. cit., pax. 194.

17 J. Chadwick, E/ enigma micénico, Madrid, Akal, 1958/1973, péax. 138. Chadwick volve acudir 6 mesmo
argumento para rebate-las teses de Nilsson e dos que defendian a continuidade entre a relixiosidade preheléni-
ca, a micénica e a grega de época clasica: “No debemos olvidar que transcurrieron al menos 600 afios entre la
llegada de los antepasados de los griegos a Grecia y el mas antiguo de nuestros textos micénicos. No es extra-
fio que, cualesquiera que sean las creencias religiosas que trajeron consigo, éstas hubieran sido transformadas
al margen de todo reconocimiento en la época en que podemos percibir unas pocas facetas de su vida religiosa;



neste aspecto non existe acordo. E opi-
nién comtn que o rei micénico goberna-
ba a vida guerreira, econémica e relixio-
sa. Neste ultimo aspecto o seu papel
serfa fundamental, porque o soberano
atoparfase de forma especial en relaciéon
co mundo relixioso e asociado a unha
clase sacerdotal que se presenta numero-
sa e potente . En definitiva, gran parte
dos estudiosos contintian sostendo que o
wdnax micénico posufa unha natureza
realmente divina que os gregos importa-
rian de Exipto. En apoio desta hipétese,
Vernant aduce o feito de que en Grecia se
perpetuou a lembranza dunha funcién
relixiosa dos reis e que ese recordo sobre-
viviu baixo unha forma mitica, a do rei
divino, méxico, sefior do tempo e dis-
pensador de fertilidade. Parece que
Vernant segue as perspectivas que Frazer
adoptara en La rama V e que xa foron

contundentemente rebatidas . Estd, ade-
mais, o feito de que parece que, a non ser
que se desprecen os datos arqueoldxicos,
hoxe en dia xa non é posible seguir con-
siderando o pazo de Cnoso como mora-
da dun rei-sacerdote, xa que se cofiecen
templos dentro do conxunto da arquitec-
tura palaciana e porque é posible que
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parte destes famosos pazos non fosen en
realidade mdis ca templos .

Existindo, xa que logo, boas razéns
para dubidar da imaxe que a tradiciéon
critica presenta do rei micénico como un
ser dotado de poder omnimodo, hai
afnda outra proba a prol da interpreta-
cién de Bermejo sobre o mito de sucesién
hesiédico. En efecto, se abandondmo-lo
mundo da Cosmogonia, os mitos teogé-
nicos resultan volver recorrer a este
aspecto de debilidade e inestabilidade
do monarca. Hesiodo conta que, unha
vez acadada a hexemonia, Zeus empren-
de sete matrimonios nos que procrea
deuses (Th., 888 ss.). De Metis (Consello)
concibe Atenea, de Temis (Lei, Costume)
as Parcas e as Horas (Eunomia, Dike e
Irene), de Eurinome as Gracias, de
Deméter concibe Perséfone, de
Mnemoésine as Musas, de Leto nacen
Apolo e Artemis e, por tltimo, con Hera
concibe Ares, Ilitia e Hebe.

Agora, concluida a loita pola suce-
sién, cobran importancia as uniéns de
Zeus con deusas preolimpicas, “que se
revelan”, en palabras de Bermejo, “como
instrumentos indispensables para el

mos el panorama mas completo de la religion clasica” (pax. 120). Méis recentemente, A. Brelich, “Religion micé-
nica: observaciones metodoldgicas”, Madrid, Akal, 1982, paxs. 209 ss., chega a similares conclusions.

Nilsson, de feito, pretendia ter demostrado que o Olimpo da Grecia clasica se remontaba & época micénica,
pois Zeus, rei dos ceos, era o reflexo do sistema monarquico micénico. Starr replica con acerto que “no es exac-
to decir que la tradicion épica muestre algo méas que un vago recuerdo de la geograffa politica micénica”
(“Nacimiento y decadencia del mundo micénico”, La sociedad micénica (ed. Massimiliano Marazzi), Madrid,
Akal, 1982, pax. 42).

18 Vernant, art. cit.,, pax. 194. As opinions de Vernant sobre este particular evolucionaron moito desde 1975,
data da primeira edicion do traballo citado.

19 J. C. Bermejo Barrera, “Religion micénica y religion griega: problemas metodoldgicos”, Los origenes de la
mitologia griega, Madrid, Akal, 1996, pax. 9 ss.: “(...) tampoco puede admitirse en la actualidad la teoria de Frazer
y la antropologia del siglo XIX acerca del caracter mégico, irracional y preldgico del pensamiento de los primitivos”.
Convén advertir, non obstante, que Vernant modificou a siia opinion @ respecto nos seus traballos posteriores.

20 Bermejo Barrera, “Religion micénica...”, pax. 10.
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Saturno devorando un dos seus fillos, Goya. Museo
do Prado.

ejercicio del poder”. A través dos seus
diversos matrimonios, Zeus, aplicando o
sistema dotal helénico, absorbe unha
serie de propiedades de distintas deusas
co que adquire as calidades indispensa-

, 21
bles para exerce-la  soberania .

Efectivamente
el Zeus hesiédico consigue dotarse, por
medio de sus matrimonios, de las caracte-
risticas imprescindibles para consolidar

eternamente su poder y afirmarse como
un buen soberano .

Deste xeito, 0 seu matrimonio con
Metis conferirfalle 6 Cronida a Sabedoria
ou, mellor, o poder méxico da realeza, e
a stia unién con Temis, a Lei ou o poder
xuridico. En posesién destes atributos
substraidos s stas esposas e xa dono
absoluto do Olimpo, Zeus estd prepara-
do para ser soberano, pois é un metieta :

Es un dios respetuoso con los derechos de
los dioses antiguos, como lo demuestra su
unién con Témis, guardiana de las tradi-
ciones legales ancestrales, por medio de la
cual integra en la nueva sociedad olimpica
los usos de la antigua sociedad divina.
Zeus asegura su poder y evita cualquier
intento de ser destronado por medio del
respeto al antiguo orden de cosas, a la par
que, aduendndose de la capacidad de pre-
visién del futuro y de la omnisciencia de
sus esposas, introduce innovaciones que le
permiten seguir conservando la soberanfa
sobre los inmortales.

Pero a stia condicién de metieta non
Ila confiren exclusivamente as suas
uniéns con Metis e Temis, pois tamén
Eurinome e Mnemosine confirmardn os
seus atributos de poder 6 lle engadir
outro de natureza oral: o do canto, ele-
mento moi importante para o mante-

21 J. C. Bermejo Barrera, “Zeus, sus mujeres y el reino de los cielos”, Los origenes de la mitologia griega,

Madrid, Akal, 1996, pax. 71.

22 F. J. Gonzalez Garcia, “Mito y epopeya: la historia mitica de Aquiles y la lliada”, Los origenes de la mito-

logia griega, Madrid, Akal, 1996, pax. 228.

23 Gonzélez Garcia, op. cit., pax. 227. A importancia do papel destas deusas no mantemento do reinado e da
soberania de Zeus tamén a tratan M. Detienne e J. P. Vernant, Las artimafias de la inteligencia. La Métis en la

Grecia Antigua, Madrid, taurus, 1974/1988, paxs. 57 ss.
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A caida dos Xigantes, Filippo Tagliolini, 1787, biscuit. Museo Nacionale di Capodimonte. Zeus, &s costas da sua
aguia, expulsa do Olimpo os xigantes.

mento do poder, como o demostra o feito por Zeus como unha ameaza contra o
de que as Piérides foron transformadas poder césmico que el instaurara . A
en paxaros como castigo por cantaren as parte do feito de que Eurinome, na stia
fazafias de Tifén, canto que foi entendido condicién de raifla destronada, cofiecia

24 ). C. Bermejo Barrera, “Musas contra Piérides; insectos contra pajaros”, Los origenes de la mitologia
griega, Madrid, Akal, paxs. 115 ss.
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ben o exercicio do mando . En Hesiodo,
entén, mediante o matrimonio, un Zeus
feble apodérase duns bens que postien
as stias esposas.

Se dos tres elementos institucionais
que Bermejo ve no mito hesiédico (debi-
lidade da monarqufa, consideraciéon
social das mulleres e sistema dotal) aten-
demos unicamente 6 primeiro, podémo-
nos fixar en que a debilidade do rei de
idade micénica non é visible unicamente
no mito cosmogonico e teogodnico.
Cunbha repeticién, que quizais sexa miti-
camente significativa, os mitos heroicos
abundan no mesmo tipo de datos. A
estirpe arxiva, por se-la mdis antiga e a
de madis complexidade xeneal6xica, é a
que mellor pode exemplifica-lo que
quero dicir. Neste ciclo hai datos abondo
que documentan a incongruencia dos
dereitos sucesorios cando o transvasa-
mento de poder non se produce de pais
a fillos, asi como o0s escasos recursos de
que parece facer gala a caste reinante
cando por unha razén ou outra o trono
lle é reclamado por personaxes ds que,
en principio, non os asiste lexitimidade
ningunha que fundamente as stas aspi-
raciéns. Asi, a rama arxiva de Foroneo é
substituida pola arxivo-exipcia de Io na
persoa de Dédnao e as stias descendentes,
as Danaides. Duas xeraciéns despois,
Acrisio e Preto deciden dividir un reino,
que ata daquela era unitario, nos reinos
de Argos e de Micenas. Perseo, rei de
Argos, inopinadamente intercambia con
Megapentes o seu reino e asi pasa a
ocupa-lo trono de Tirinto ou Micenas.

Aparecen a continuacion en Argos
dtias novas familias aspirantes 6 trono,
0s Melampdédidas e os Biantidas, que
carecen absolutamente de razéns para
tal reclamacion e que tiveran o tnico
mérito de contribuiren & curacién das
fillas do rei Preto. Polo que respecta a
Tirinto, o trono que lle correspondia 6
seu fillo Hércules pasa, sen embargo, 6s
irméns de Alceo, primeiro a Electrién e
logo a Esténelo. Na seguinte xeracién un
ordculo ordena que retefian o poder os
Pel6pidas, co que se interrompe a estirpe
de Tnaco 6 ser substituida pola Tantglide.
Novamente en Argos, cando as disputas
entre o Melampddida Anfiarao e o
Bidntida Adrasto recrtian por mor da
camparia dos Sete contra Tebas, ambos
deciden someterse 4 arbitraxe da sempre
antolladiza e subornable Erifile. E dicir,
encéntrase na historia mitica da casa
arxiva a constante presencia de ordculos
condicionados ou a aparicién de impen-
sados aspirantes ¢ trono que ameazan
tanto a conservacion do trono coma a
vida do rei ou a continuidade da stia
estirpe.

Xa para rematar, se prescindimos
dos mitos da idade heroica, podemos ver
que na tradicién literaria posterior a
visién da Cosmogonia do mito oriental e
do Mito da Sucesién de Hesiodo aparece
absolutamente desdebuxada. Por iso,
segundo advertiamos antes, correse o
risco de malinterpreta-lo mito se atende-
mos unicamente 4s stias documenta-
cions literarias, sobre todo se estas, como
€ 0 caso na literatura antiga, son forte-

25 Asi o relata Apolonio de Rodas (I, 503): Orfeo entoa un cantico para aplaca-la cdlera que xurdira entre
Idmon e Idas; nel conta como Ofion e Eurinome tiveron que cede-lo reino do Olimpo a Crono e a Rea.
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Cadro 1:
Urano- Gea
Titans Titéns Ciclopes Hecatonquirs
(Océano, Ceo, Hiperion, (Tetis, Rea, temis, (Arges, Estéropes, (Briareo, Giges, Coto)
Crio, Japeto, Crono) Mnemésine, Febe, Brontes)
Dione, Tifa)
Cadro 2:
Castracion de Urano
Erinias Xigantes Ninfas Melias Afrodita
Cadro 3:
Crono-Rea
Hestia Deméter Hera Poseidén Zeus
Cadro 4:
Matrimonios de Zeus con deusas
Zeus- Metis Deméter Zeus- Eurinome  Zeus- Mnemdsine Zeus-Leto Zeus-Hera
Atenea Parcas e Horas Gracias Musas Apoloe Artemis  Ares, Tlitia e Hebe

Vision sindptica da Cosmogonia e Teogonia.

mente debedoras das filosoffas helenisti- rias para o mantemento da stia sabedo-
cas. Esquilo inicia o proceso. No tréxico, ria. En consecuencia, é un soberano
6 contrario que en Hesiodo, Zeus com- inxusto, que asenta o seu poder unica-
pértase coma se tivese vivido & marxe mente na forza, non no cofiecemento .
das uniéns coas duas deusas, tan necesa- Esta é a imaxe de Zeus/Xupiter que

26 En contra, L. Séchan, El mito de Prometeo, Bos Aires, Eudeba, 1951/1960, pax. 29. Observa este autor
que Esquilo na Prometeida presenta un Zeus que coa sla temperanza e mesura consegue dota-lo seu reino dun
fundamento moral. Fala incluso Séchan da bondade do reinado de Zeus fronte 6 dos seus antecesores Urano e
Crono.
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triunfa na posterior creacion literaria, co
que se comproba o lonxe que estdn os
poetas cultivadores deste motivo mitico
non s do significado do mito na cultura
de orixe, senén da interpretaciéon que
Hesiodo lle conferira. Este feito xa foi
notado recentemente por Bettini .
Tamén Feeney recofiece que o proceder
dos creadores demostra que eran plena-
mente conscientes da maleabilidade da
materia mitica .

Sen dnimo de caer en simplifica-
ciéns excesivas, o mundo literario greco-
rromano posthesiédico documenta fun-
damentalmente tres presentaciéns da
figura de Zeus/Xuapiter. Cando o
Zeus/Xupiter é oligdrquico, déspota e
sanguinario adoita se-la copia do empe-
rador, concretamente do emperador
romano do temperdn imperio. Pola con-
tra, cando Zeus/Xupiter é benevolente,
case sempre o poeta tenta que sexa o
representante da Providencia estoica. E
certo, non obstante, que tamén case sem-
pre os creadores incorren en grosos erros
na interpretacién da ortodoxia estoica, e
isto non ha deberse unicamente a que,
como Dick afirma, “poets are noto-
riously inconsistent philosophers” .
Finalmente, e sen intentarmos esgotar
tédalas posibilidades, cando
Zeus [ Xupiter é inaccesible & marcha dos
avatares humanos, transférmase na obra
literaria na personificacién da teoldxica
aleatoriedade dos epictreos.

Bermejo, defendendo a teoria de
Lévi-Strauss de que o mito non di abso-
lutamente nada mdis do que di, alude 4
‘domesticacién’ 4 que a filoloxia somete
o concepto de mito. A obra literaria de
tema mitico, afirma o autor, ‘fagocita’ o
mito, transférmao, en virtude de proce-
sos racionalizadores de corte alegdrico,
en algo distinto do seu significado orixi-
nario. Polo tanto, fronte ds pretensions
de Wilamowitz e, en xeral, de toda a
escola histérico-filoléxica alemana, as
fontes non nos van da-lo significado pro-
fundo dun mito. Na creacién literaria
posfiloséfica o mito aparece poderosa-
mente fagocitado, polo que xa non se
pode falar de mito sendén de literatura.
Mentres no mito cosmogoénico mesopo-
tdmico se atopa a creacién do mundo, e
no hesiédico o establecemento dun rei-
nado inestable, na reelaboracion literaria
posterior priman outros moitos significa-
dos apartados destes. Os poetas recrean
0 mito orixinario de xeito que o seu sig-
nificado queda escurecido 6 ser instru-
mentalizado por mor doutros intereses.
Poetas e traxicos racionalizan e transfor-
man o mito nunha forma oblicua de
expresién de contidos contemporaneos.
Os seus referentes xa non van se-lo
remoto mundo da creacién nin os avata-
res da sociedade micénica ou dos séculos
escuros, senén que o punto de partida
para establecer simbolismos vai se-la stia
propia contemporaneidade. O mito, asf

27 M. Bettini “Le riscritture del mito”, Lo Spazio letterario di Roma Antica, vol. | (eds. G. Cavallo, P. Fedeli e

A. Giardina), Roma, Salerno Editrice, 1989, péaxs. 15 ss.

28 Feeney, op. cit,, pax. 16. Feeney encontra corroboracion de tal tendencia no facer poético de Estesicoro
en relacion co material que a tradicion mitica lle ofrecia sobre Helena. Tamén Pindaro seria unha mostra do alar-
de do “poet’s control over his tradition” na sta adaptacion ‘verdadeira’ da historia de Pélope na sla primeira

Olimpia.



transformado, convértese case sempre
nunha alegoria moral de cufio, polo
xeral, filoséfico ou politico. ;Que ten que
ver co débil Zeus hesiédico, o Xtpiter de
Estacio, déspota e inicuo e posiblemente
arremedo do tirdnico emperador
Domiciano?
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A RELACION ENTRE AUTOESTIMA E DELINCUENCIA:
UNHA REVISION DE TEORIAS E INVESTIGACIONS

A delincuencia xuvenil é un dos
problemas que con maior intensidade
afectan as sociedades actuais. A crecente
magnitude do fenémeno antisocial, asi
como a gravidade dos custos persoais e
sociais asociados a este fendmeno ten
estimulado durante décadas o interese
da comunidade cientifica. Numerosos
traballos de investigacién buscaron os
factores que propician o desenvolve-
mento da delincuencia, co fin de crear
programas educativos, preventivos ou
rehabilitadores capaces de neutralizalos.

Nos tltimos tempos puxéronse en
préctica numerosas estratexias destina-
das a intervencién sobre a delincuencia.
Ainda que as aproximaciéns son diver-
sas (véxase, por exemplo, Garrido, 1993),
hoxe existe un acordo considerable na
conveniencia de desenvolver habilida-
des psicosociais (capacidades de resolu-
cién de problemas, empatia, pensamento
critico, habilidades de interaccion
social...) que se supofien deficitarias nos
delincuentes. Esta é a formulacion sub-
xacente, por exemplo, tralo chamado
modelo da ‘competencia psicosocial’, un
modelo de intervencién en delincuencia
(e tamén noutros desaxustes

Estrella Romero Trifianes
Universidade de Santiago
de Compostela

psicosociais, como o consumo de drogas)
que esperta grande interese na pedago-
xfa social. A través de estratexias educa-
tivas diversas, trdtase de promove-la
aprendizaxe dos recursos persoais, cog-
nitivos e psicosociais necesarios para un
funcionamento axustado e saudable.

Dentro dos factores tratados por
esta categorfa de programas, a variable
autoestima ocupa un lugar paradoxal.
Numerosos programas de intervencion
fan da autoestima un elemento-diana de
primeira orde. Autores como Eynon e
Simpson (1965), Spence e Spence (1980),
Vicary e Good (1983) ou Davidson
(1987), por exemplo, describen estrate-
xias de tratamento da delincuencia que
incorporan a potenciacion da autoestima
como obxectivo prioritario. Asi mesmo, a
prevencion da delincuencia e o consumo
de drogas inclten moi a mitido compo-
fientes de promocién da autoestima,
dentro desa ‘filosoffa’ de promocién da
competencia psicosocial (Barr, 1989;
Botvin, 1984; Shaw, 1989).

Sen embargo, os achados empiricos
distan moito de apoia-la importancia da
autoestima na orixe das conductas delic-
tivas. Un conxunto de resultados
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inconexos, débiles e contradictorios,
semellan configura-la investigacién
sobre autoestima-delincuencia, de xeito
que hoxe en dia descofiecemos ata qué
punto estd fundamentado o lugar central
que ocupa a autoestima nos programas
de intervencién.

Cémpre, pois, un traballo de revi-
sion e sistematizacién que permita orde-
na-la investigacion existente, intentando
descubrir qué elementos poden dar
lugar a estas contradicciéns e qué vias de
accién deben emprenderse para clarifi-
car un tema nada banal na psicopedago-
xfa da desviacién social. Este é, precisa-
mente, o obxectivo deste traballo.
Pretendemos achegarnos 6 estado desta
cuestion efectuando unha revisién dos
modelos tedricos e da evidencia empiri-
ca hoxe dispoiiible sobre este problema,
explorando as stias caracteristicas e ten-
tando examinarmos céles poden se-las
fontes de confusién. Como froito desta
revisién presentamos asi mesmo directri-
ces para a investigacién futura que, 6
noso entender, poden contribuir a despe-
xa-las incognitas que hoxe caracterizan
este eido de investigacion e intervencion
psicosocial.

FORMULACIONS TEQRICAS

Os principais modelos tedricos
que, dentro das ciencias sociais, conside-
raron explicitamente a vinculacién entre
a autoestima e a conducta desviada
foron o modelo da ‘contencién’, as for-
mulaciéns da ‘etiquetaxe’ e a teorfa
‘xeral’ de Howard B. Kaplan. Os dous

primeiros inscribense claramente en
dtas correntes tedricas ben asentadas
dentro da drea de cofiecemento da ina-
daptacioén social. O terceiro modelo, sen
embargo, é un intento de perfeccionar
unha nova teorfa explicativa da desvia-
cién tomando como centro de gravidade
o constructo autoestima. Vexamos céles
son as propostas deses tres modelos.

ATEORIA DA ‘CONTENCION' (RECKLESS, 1961, 1967)

As proposiciéns de Reckless (1961,
1967) enmdrcanse no contexto do que, no
estudio da desviacién social, se cofiece
como ‘teorfas do control social’. Tratase
dun conxunto de formulaciéns explicati-
vas de carécter psicosocial (a de Hirschi,
1969, é sen duibida a mdis popular) que
enfatizan a nocién de ‘control” para dar
conta de por qué uns individuos non
desenvolven conductas antisociais, men-
tres que outros si se involucran neses
comportamentos. Dentro destes modelos
tedricos astimese que existe unha moti-
vacion natural que impele o suxeito &
transgresién de normas. S6 se durante o
proceso de socializacién o individuo
adquire uns mecanismos de control que
o vinculen 4 sociedade convencional
verase refreada esa tendencia natural 4
delincuencia.

Reckless (1967), en concreto, fala-
nos de dous tipos de control ou ‘conten-
cién’: un control ou contencidén ‘externa’
e un control ou contencién ‘interna’. O
control externo vén dado pola accién dos
axentes sociais convencionais; estes, a
través de mecanismos como a recompen-
sa das conductas socialmente desexables
ou o castigo dos comportamentos
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antisociais, inducirdn o individuo a res-
pecta-las normas. O control interno, sen
embargo, radica na capacidade do suxei-
to para autorregularse, para acomodarse
ds normas en virtude da stia propia moti-
vacion.

De acordo con Reckless, un proceso
de socializacion satisfactorio propicia a
transicion dun control externo a un auto-
control, a unha contencién basicamente
interna. E un elemento fundamental que
propiciard ese control serd, precisamen-
te, unha autoestima de signo positivo.
Unha autoavaliacién favorable considé-
rase, enton, o producto dunha socializa-
cién adecuada e un factor de crucial rele-
vancia para illa-lo individuo da
delincuencia, para conte-la stia tendencia
innata 4 transgresion.

ATEORIA DA ‘ETIQUETAXE

Se desde a teorfa da contencién se
entende que un baixo nivel de autoesti-
ma deixa o individuo nunha situacién de
vulnerabilidade fronte a delicuencia, a
teorfa da etiquetaxe centrarase en cémo a
autoestima se ve afectada polo compor-
tamento antisocial (ou, méis exactamen-
te, pola reaccién dos axentes de control
social ante eses comportamentos).

A labelling approach é unha cofiecida
corrente tedrica de corte socioléxico que
foi desenvolvida desde os anos cincuen-
ta para dar conta do proceso de desvia-
ciéon social (Becker, 1963; Lemert, 1951,
1967). No corazon desa corrente estd a
idea de que é a accién do sistema legal
(que etiqueta determinados actos como
delictos e determinadas persoas como

delincuentes) a que promove a carreira
delictiva dos individuos.

A teoria da etiquetaxe asume que
o0s suxeitos delinquen por primeira vez
debido 6 azar ou a outras razéns das que
esta perspectiva non se ocupa (cf.
Garrido, 1984). A reaccién oficial xerada
por estas conductas iniciais dara lugar &
interiorizacién do papel de delincuente.
A estigmatizacién e a institucionaliza-
cién fardn que a autoestima se deteriore
e que no autoconcepto se incruste a iden-
tidade de desviado; finalmente, o indivi-
duo, de modo consistente con ese auto-
concepto, serd mdis propenso a
continuar delinquindo (isto é o que se
conlece como ’desviacién secundaria’;
Lemert, 1951).

En relacién co tema que nos ocupa,
teflamos presente, pois, que desde a labe-
lling approach unha baixa autoestima non
¢é un precedente da conducta antisocial,
senén un resultado da actuacién do sis-
tema legal sobre o individuo que delin-
que.

HOWARD B. KAPLAN: CARA A UNHA TEORIA ‘XERAL' DA
DESVIACION

Se os dous tipos de formulaciéns
que acabamos de comentar se enmarcan
dentro de armazdns tedricas moi concre-
tas e ben cofiecidas dentro do campo de
estudio da inadaptacion social (teorfa do
control social, teorfa da etiquetaxe), a
proposta de Kaplan é un intento de ela-
borar unha teoria con entidade propia;
unha teoria que ainda que en certa medi-
da pode resultar proxima a diversos
modelos tradicionais da delincuencia,
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supén un achegamento un tanto sui
generis a este problema. E o seu ntcleo
serd, precisamente, a variable autoesti-
ma. Detefidmonos nas premisas centrais
deste modelo, desenvolvido intensa e
extensamente por Kaplan 6 longo de
madis de vinte anos de investigacién
(Kaplan, 1972, 1975; Kaplan e Fukurai,
1992; Kaplan e Johnson, 1991, entre
outros moitos traballos).

O modelo parte da existencia en
tédolos individuos dun “motivo de auto-
estima’. E dicir, todos tendemos a emitir
comportamentos que nos fagan sentir
valiosos e a evitarmos conductas que nos
fagan sentir unha autoestima negativa.

As veces, a persoa (nomeadamente
o neno ou o adolescente) vive unha his-
toria de experiencias negativas dentro do
grupo (ou grupos) de pertenza, que o
leva a sufrir sentimentos de autorrexeita-
mento. Estas experiencias inclden un
amplo rango de situaciéns que son toma-
das en consideracién por outras teorfas
da desviacion (por exemplo, indiferencia
ou rexeitamento parental, fracaso esco-
lar...) e que son o resultado de complexas
interacciéns entre circunstancias de
cardcter individual e socioestructural
(status socioeconémico, cambio social,
falta de habilidades académicas...).
Nestas situaciéns, o suxeito probable-
mente se fard consciente da asociacion
que existe entre o seu autorrexeitamento
e esas experiencias negativas. Cando isto
ocorre, a persoa séntese cada vez menos
motivada por adaptarse ds normas deses
grupos de pertenza que estdn a lesionar
algo substancial como é o propio ‘eu’.

Paralelamente, e diante dese males-
tar que padece o ‘eu’, prodicese o que
Kaplan denomina unha “exacerbacion
do motivo de autoestima”: o suxeito sen-
tirase propenso a buscar camifios que lle
permitan recupera-lo afecto a si mesmo.
Como os espacios convencionais non
parecen facilita-lo labor, a conducta des-
viada aparecerd ante o suxeito como a
Unica alternativa potencialmente satis-
factoria. Deste xeito, aumentard a proba-
bilidade de asociacién con grupos des-
viados e, en fin, a persoa desenvolverd
conductas inadaptadas.

A eleccién dun ou doutro tipo de
acciéns desviadas dependerd de cémo o
suxeito perciba as capacidades restaura-
doras de tal ou cal tipo de conducta; e
dependerd, asi mesmo, de en qué medi-
da os distintos tipos de conducta desvia-
da sexan compatibles con papeis que o
suxeito ten interiorizados e que non
estdn na base do seu autorrexeitamento
(por exemplo, a compatibilidades co
papel de masculinidade que quizais a
persoa asumira). En anos recentes,
Kaplan suxeriu que a manifestacién dun
ou doutro tipo de conducta desviada
estard influida, ademais, polo ‘estilo de
afrontamento’ (coping style) que caracte-
rice o individuo, é dicir, pola clase de
estratexias que a persoa desprega cando
se atopa ante situaciéns problemadticas
(Kaplan e Peck, 1992). Asi, hai persoas
nas que predomina un estilo de ‘evita-
cién’ (negacién, abandono, negativis-
mo). Isto favorecerd a aparicién de con-
ductas de consumo de drogas
(conductas que facilitan o escape, a reti-
rada, a evasion). Pola contra, un estilo de
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“REBEL without a CAUSE
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En Rebel without a cause, James Dean interpreta 0 papel dun mozo que se debate entre a carencia de autoestima do
Seu pai e a propia postura contra a delincuencia.
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‘ataque’ (enfrontamento, hostilidade
aberta) levard a conductas de agresién e
roubo (conductas que, dalgin xeito, per-
miten acometer contra eses ‘outros” que
deterioraron o ‘eu’).

De acordo con Kaplan, a conducta
desviada tenderd a eleva-la autoestima:
prodticese asi 0 que na literatura sobre
este tema se denomina self-enhancement.

Ainda que a probabilidade de que
o self-enhancement ocorra é alta, non sem-
pre sucede asi. Cando a conducta ina-
daptada non satisfaga o desexo de
aumenta-la autoestima, o suxeito busca-
rd outros tipos de comportamento des-
viado. 56 regresard 4 conducta normati-
va cando tefla a posibilidade de vivir
experiencias no mundo convencional
que supofian unha certa distancia e dis-
continuidade coas vivencias previas que
o autodesvalorizaron; esta discontinui-
dade pode ocorret, por exemplo, cando o
adolescente madura e é capaz de apre-
cia-las gratificaciéns derivables de novos
papeis familiares e ocupacionais.

Estas son, en esencia, as ideas que
configuran a teorfa de Kaplan, unha teo-
ria que foi aplicada polo propio autor 4
explicacion de diferentes modalidades
de conducta desviada (delincuencia,
consumo de drogas, embarazos prema-
turos) e que, 6 cabo, sostén que unha
baixa autoestima favorece o desenvolve-
mento de comportamentos desadapta-
dos; estes comportamentos facilitardn,
pola stia vez, o restablecemento da auto-
estima deteriorada.

Asi pois, e a modo de recapitula-
cién, sublifiemos que a teorfa da conten-

cién indica que os individuos con baixa
autoestima terdn madis probabilidades de
delinquir cés suxeitos con alta autoesti-
ma. A teorfa da etiquetaxe, pola sta
parte, recalca a influencia negativa que,
sobre a autovaloracién, exercen as con-
ductas antisociais (ou, mais ben, as
actuaciéns dos sistemas de control for-
mal). E, por fin, o ambicioso modelo de
Howard B. Kaplan concorda coa teoria
da contencién na visién do autorrexeita-
mento como un factor de risco cara 4
conducta desviada. As stias predicciéns,
sen embargo, son contrarias ds da teorfa
da etiquetaxe; se desde esta dltima, a
conducta antisocial deteriora a autoesti-
ma, para Kaplan a conducta antisocial é
un mecanismo compensatorio que eleva-
ria, polo menos en certa medida, a auto-
valoracién. ;Que ten que dicir, ante todo
isto, a evidencia empirica? fmolo ver.

A EVIDENCIA EMPIRICA

Examinemos primeiramente o0s
achados sobre a correlacién existente
entre autoestima e delincuencia.
Pasaremos logo a percorre-los principais
traballos que puxeron a proba especifica-
mente os supostos de cada unha das tres
formulaciéns teéricas arriba descritas.

A CORRELACION AUTOESTIMA-DELINCUENCIA

Un bo ntmero de traballos exami-
naron a covariacion existente no nivel
transversal (¢ dicir, nun momento deter-
minado do tempo) entre autoestima e
conducta desviada (Burdett e Jensen,
1983; Friedberg, 1982; Jensen, 1972, 1973;
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Leung e Drasgow, 1986; Lochman e
Lampron, 1986; Lund e Salary, 1980;
Manganiello, 1978; Ross, 1992; Singh et
al., 1986; Taylor e del Pilar, 1992). Os
achados derivados destes estudios ten-
den a mostrar que existe unha asociacién
negativa (se ben feble) entre dmbalas
variables. £ este un resultado que se
encontra en traballos que avalian a con-
ducta antisocial a través de autoinfor-
mes, como estudios que establecen com-
paraciéns entre non delincuentes
procedentes da poboacién xeral e delin-
cuentes detectados polo sistema de xus-
tiza.

Un dos traballos madis citados na
literatura sobre este tema é o de Jensen
(1972), quen analizou os datos recollidos
nunha ampla mostra de estudiantes de
Ensino Secundario. A autoestima foi ava-
liada a través do acordo ou desacordo
ante items referidos & autovaloracion
global (“As veces penso que non vallo
para nada”). Como medidas de delin-
cuencia, Jensen utilizou tanto datos ofi-
ciais como cuestionarios de autodeclara-
cién. Os seus resultados mostraron que
os individuos cun alto grao de conducta
antisocial tendian a obter puntuaciéns
mdis baixas en autoestima ca aquelou-
tros con baixa delincuencia.

Nun traballo posterior, Leung e
Drasgow (1986) analizaron a relacién
autoestima-conducta antisocial en ado-
lescentes de distintos grupos étnicos resi-
dentes nos Estados Unidos. Os seus
achados indican que, se ben en afroame-
ricanos e hispanos non existe unha aso-
ciacién relevante entre ambos construc-
tos, si aparece no grupo de brancos unha

covariacion negativa e significativa entre
autoestima e delincuencia autoinforma-
das.

A asociacion entre autoestima e
conducta antisocial atopouse mesmo en
mostras de individuos de curta idade.
Por exemplo, Burdett e Jensen (1983)
examinaron a relacion entre autoestima e
conducta agresiva nun grupo composto
por 116 nenos e 113 nenas con idades que
oscilaban entre os 8 e 0s 12 anos. Como
indice de autoestima utilizaron as
puntuaciéns obtidas na Piers-Harris
Children’s Self-Concept Scale (Piers, 1969).

Como medidas de agresividade
utilizdronse tanto autoinformes como
escalas de observacion cubertas polos
profesores dos suxeitos. As andlises de
correlacién non revelaron unha asocia-
cién significativa entre autoestima e con-
ducta agresiva. Sen embargo, unha and-
lise de varianza para a comparacién
entre individuos con alta, media e baixa
autoestima si puxeron de manifesto dife-
rencias significativas en agresividade: os
nenos con baixa autoestima mostraban
mdis conductas agresivas cds outros
dous grupos de suxeitos.

En definitiva, os estudios que exa-
minan a asociacién autoestima-delin-
cuencia no nivel transversal tenden a
porier de relevo unha relacién inversa
(ainda que non moi intensa) entre 4mba-
las variables. Con todo, este dato non é
demasiado esclarecedor. ;E unha baixa
autoestima un antecedente da implica-
cién en conductas delictivas, como pro-
pugnan Reckless ou Kaplan? /E a reac-
cion sancionadora dos sistemas de
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control social a que deteriora a autoesti-
ma do suxeito? ;Incrementa a delincuen-
cia, nalgunha medida, a autoestima do
individuo, tal e como suxire Kaplan? A
constatacion dunha mera asociacién
negativa entre autoestima e conducta
desviada non pode responder a estes
interrogantes e, por conseguinte, non
permite cofiece-la veracidade das teorias
expostas. Examinemos qué nos din os
estudios desefiados para pofier a proba,
especificamente, as premisas de cada un
deses modelos explicativos. Comecemos
pola labelling approach.

A INFLUENCIA EXERCIDA SOBRE A AUTOESTIMA POLOS
MECANISMOS DE CONTROL OFICIAL

(Que efectos exercen os mecanis-
mos do sistema legal (institucionaliza-
cién, etiquetaxe, estigmatizacion...) sobre
a autoestima?

Xa nos anos setenta, autores como
Hepburn (1977) ou Gibbs (1974) trataron
de responder a esta cuestion. Os seus
resultados mostraron que os presupostos
da labelling approach tendian a se ver
refutados. Asi, Hepburn (1977) observou
que a intervencién do sistema legal non
tifia impacto ningtin sobre a autoestima

Carcere. Gravado de Piranesi, século XVIII. Os carceres semellan non se-lo mellor sistema de intervencion sobre a
delincuencia.
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nin sobre a identidade delictiva do indi-
viduo. Gibbs (9174), pola sda parte, ana-
lizando datos lonxitudinais, atopou que,
en contra das stias previsions, a medida
que o contacto do suxeito co sistema de
xustiza aumentaba, a stiia autoestima se
tornaba mais positiva.

Achados de estudios posteriores
son tamén disonantes coa teorfa da eti-
quetaxe. Anson e Eason (1986), por
exemplo, compararon as puntuaciéns en
autoestima dunha mostra de adolescen-
tes homes que acababan de entrar na pri-
sién coas puntuacions obtidas por eses
mesmos suxeitos despois de tres meses
de encarceramento. Os seus resultados
amosan que non existen diferencias sig-
nificativas na autoestima dos individuos
neses dous momentos de tempo; estas
diferencias non aparecen nin naqueles
delincuentes asignados a institucidns
caracterizadas por un réxime estricto (e,
xa que logo, sometidos a unha intensa
accion de control por parte dos axentes
oficiais) nin nos individuos que ingresa-
ron nunha instituciéon de minima seguri-
dade.

Evans, Weirman e Parker (1984)
compararon a diferencia de autoestima
de grupos de adolescentes que viviran
diferentes periodos de institucionaliza-
cién: individuos que permaneceran insti-
tucionalizados menos de tres meses, de
tres a nove meses, de nove a doce meses
e madis de doce meses. En xeral, os resul-
tados indicaron que non existian diferen-
cias significativas entre as puntuaciéns
destes distintos grupos de suxeitos;
ptixose de manifesto, non obstante, que
existia, sobre todo na mostra de mulle-

res, unha tendencia a amosar unha auto-
estima mais elevada canto maior fora o
tempo de encarceramento.

Estes e outros traballos (Fischer e
Bersani, 1979; Forster, Dinitz e Reckless,
1972; O’Connor, 1970; Power e
Beveridge, 1990; Snyder, 1971; Teichman,
1971) puxeron de relevo que os efectos
da etiquetaxe e a institucionalizacién son
menos simples e mecdnicos do que a
labelling approach supuxera (cf. Chassin e
Stager, 1984; Garrido, 1984). O suxeito
non semella introxectar de forma automd-
tica a ‘etiqueta’ asignada polos sistemas
de control formal, nin a stia autoestima
queda deteriorada irremediablemente
pola accién destes sistemas.

Neste sentido, o grupo de traballo
de Chassin (Chassin e Stager, 1984;
Chassin, Presson, Young e Light, 1981)
atopou que a ‘etiquetaxe’ tende a facer
declina-la autoestima do suxeito sé se se
dan certas condiciéns. Primeiro, se o
individuo percibe que o seu papel ou
identidade como delincuente é realmen-
te relevante para defini-lo seu ‘eu’;
segundo, se o individuo é plenamente
consciente de que a sociedade no seu
conxunto sostén percepcions negativas
con respecto 4 stia desviacion; terceiro, se
o suxeito valora tamén de forma negati-
va o papel de delincuente; e, finalmente,
se o individuo considera importante a
opinién deses ‘outros’ que o etiquetan
como delincuente.

En definitiva, e ainda que non é
este un campo de estudio demasiado
explorado nin clarificado, os supostos da
teorfa da etiquetaxe non se viron apoia-
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dos dun modo rotundo na literatura da
que hoxe dispomos (véxase tamén
Garrido, 1984). O procesamento oficial
pode non dana-la autovaloraciéon dun
xeito tan automadtico e indeleble como
supuxeron os tedricos da labelling.

A INFLUENCIA DA AUTOESTIMA SOBRE A DELINCUENCIA

(Que ocorre coa teorfa da conten-
cién? ;Inflde a autoestima sobre o desen-
volvemento de conductas delictivas?

Un estudio clésico neste sentido é o
emprendido polo equipo de Reckless e
Dinitz na década dos cincuenta (Dinitz,
Scarpitti e Reckless, 1963; Reckless,
Dinitz e Murray, 1957), un traballo que
pasou a ser cofiecido na literatura como
o estudio ‘mozo bo-mozo malo’.

Nunha primeira fase da devandita
investigacion, estes autores selecciona-
ron, en dreas de alta delincuencia, dous
grupos de mozos de sexto grao.
Pedironlles a 30 profesores que elixiran
alumnos que, na sda opinién, non era
probable que chegasen a experimentar
conflictos co sistema de xustiza. Destes
suxeitos nomeados polos profesores, eli-
mindronse aqueles que xa viviran, na
realidade, algtin tipo de problema co sis-
tema legal; obtivose deste modo unha
mostra de 125 ‘bos rapaces’. Os profeso-
res elixiron tamén un grupo de indivi-
duos que, baixo o seu punto de vista, fan
vivir contactos cos axentes da orde; deste
xeito, contouse cunha mostra de 101
‘rapaces malos’, dos cales un 23 % xa
tiveran problemas coa lei. Os dous gru-
pos de suxeitos administraronlles probas
referidas a tendencias delictivas,

relaciéns familiares e interpersoais e
autoconcepto/autoestima. A informa-
cién proporcionada polos rapaces foi
validada, ademais, cos resultados dunha
entrevista levada a cabo coas nais destes
suxeitos.

Os achados desta primeira fase do
estudio indicaron que os ‘bos rapaces’
presentaban unha alta autovaloracién e
provifian de ambientes familiares carac-
terizados por relaciéns afectivas satisfac-
torias e por unha estreita supervisién
parental. Os ‘rapaces malos’, sen embar-
go, procedian de contextos familiares
conflictivos e amosaban unha autoesti-
ma maéis negativa cds anteriores.

Catro anos mdis tarde, nunha
segunda etapa do estudio, tratouse de
contactar de novo cos suxeitos. Foron
localizados 103 dos 124 ‘bos rapaces’ e 70
dos 101 ‘rapaces malos’. S6 un 4 % dos
suxeitos localizados pertencentes ¢ pri-
meiro grupo mostraran conductas delic-
tivas, ben que leves; sen embargo, un
38 % dos ‘rapaces malos’ localizados
tiveran frecuentes e serios contactos co
sistema de xustiza.

Os autores do traballo concluiron
que a vivencia de procesos de socializa-
cién adecuados nos grupos de pertenza
conduce 6 desenvolvemento dunha forte
autoestima; esta, pola sta vez, illa o indi-
viduo da delincuencia. Por contra, unha
historia de experiencias negativas nos
contextos primarios de socializacién dd
lugar a unha baixa autoestima; o indivi-
duo permanece asi sen un apropiado
control interno, sen barreira de conten-
cién contra a delincuencia.
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Sen embargo, a interpretacién de
que unha baixa autoestima antecede o
desenvolvemento da delincuencia pro-
bablemente non ¢ a tinica que pode deri-
var dos datos de Reckless. Debemos ter
en conta que, xa na primeira fase do
estudio, a autoestima é avaliada en gru-
pos de suxeitos que son diferentes nos
seus niveis de delincuencia (os ‘rapaces
malos’ tifian xa unha historia, méis ou
menos longa, de conducta antisocial).
Polo tanto, non se pode desbotar que
fora precisamente a delincuencia dos
‘rapaces malos’ a que, a través de meca-
nismos como o rexeitamento de ‘outros’
significativos, deteriorara a sda autova-
loracién. Se isto é asi, a autoestima seria
madis ben unha consecuencia ca un pre-
cursor da conducta delictiva.

Vexamos a qué conclusiéns chega-
ron outros estudios que, a diferencia
deste, si intentaron analizar explicita-
mente os efectos da autoestima sobre a
delincuencia e da deincuencia sobre a
autoestima.

AS INFLUENCIAS AUTOESTIMA — DELINCUEN-
CIA—— AUTOESTIMA

(En que medida resultan atinadas
as formulaciéns de Kaplan? ;Promove
unha baixa autoestima o desenvolve-
mento de conductas desviadas e elevan
logo estas a autoavaliacién? Ou, pola
contra, ;inflde negativamente sobre a
autoestima a comisién de actos
antisociais?

Diferentes lifias de evidencia apare-
cen na literatura. Por unha parte, a
copiosa investigacién realizada por

Kaplan tende a apoia-lo seu modelo, se
ben tamén é certo que os seus resultados
validan mdis a primeira parte da sia teo-
ria (o efecto motivacional da autoestima
sobre a delincuencia) cd segunda (o self-
enhancement).

Nas stias numerosas publicaciéns,
este autor parte dos datos lonxitudinais
recollidos a través de autoinformes
nunha mostra de 3148 adolescentes esco-
larizados. Estes estudiantes (que cursa-
ban o sétimo grao durante o primeiro
ano do estudio) foron entrevistados a
principios dos setenta en tres ocasiéns
sucesivas, separadas por lapsos tempo-
rais de doce meses. Kaplan somete os
devanditos datos a mudltiples andlises
estructurais, progresivamente mdis sofis-
ticados, que o levan a confirma-los seus
presupostos relativos 4 influencia da
autoestima sobre a conducta desviada
(Kaplan, Johnson, Bailey, 1988; Kaplan,
Robbins, Martin, 1984).

Os resultados destas sucesivas ana-
lises indican que unha baixa autoestima
conduce a que o suxeito experimente
unha disposicién & desviacién (unha
motivacién por viola-las normas dos
grupos convencionais). Esta tendencia
fard que o suxeito se asocie con amigos
desviados e que, en tltimo termo, desen-
volva conductas antisociais.

No tocante 4 influencia da conduc-
ta antisocial sobre a autoestima, Kaplan
desefiou algtin estudio para probar espe-
cificamente se, tal como supén o seu
modelo, a delincuencia restaura a auto-
estima. En concreto, en 1978, este autor
comprobou que os suxeitos que eran ini-
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cialmente baixos en autoestima e que se
implicaban logo en conductas inadapta-
das, vian aumentada a stia autoestima en
maior medida cés non delincuentes.

Este estudio, sen embargo, é practi-
camente unha excepcién dentro da obra
de Kaplan. A marxe deste traballo,
Kaplan afanouse madis en pofier a proba
a influencia autoestima— delincuencia
que en constata-los efectos positivos da
delincuencia sobre a autoestima. De
feito, obsérvase nos seus escritos que o
self-enhancement é defendido cada vez
con menor conviccién 6 longo dos tlti-
mos anos. En diversos traballos publica-
dos por este autor a partir de 1986
(Kaplan e Fukurai, 1992; Kaplan e
Johnson, 1991; Kaplan, Johnson e Bailey,
1988) describe incluso a existencia dunha
influencia negativa da conducta desvia-
da sobre a autoestima.

Outros autores tentaron explora-la
veracidade da teoria de Kaplan, con
resultados certamente dispares.

Bynner, O’Malley e Bachman
(1981), por exemplo, desenvolven unha
serie de andlises estructurais a partir dos
datos lonxitudinais recollidos nunha
mostra de 1471 adolescentes. Os autores
concltien que a autoestima reviste unha
importancia moi escasa na explicacion
da conducta antisocial. Sen embargo, se
se apoia en certa medida a segunda parte
da teorfa de Kaplan, a delincuencia
tende a atenua-los sentimentos de auto-
rrexeitamento experimentados polo
suxeito.

A conclusiéns algo diferentes che-
gan Wells e Rankin (1983), nun dos

traballos mdis cofiecidos e rigorosos den-
tro deste campo de estudio. Estes inves-
tigadores someteron a diversos ‘path
andlises” os datos obtidos en tres tomas
realizadas sobre unha mostra de 1799
adolescentes homes. A primeira recollida
tivera lugar cando a idade dos rapaces se
situaba arredor dos quince anos; a
segunda toma de datos realizdrase tras
un intervalo de ano e medio; a terceira,
un ano despois. A autoestima foi avalia-
da a través dunha escala moi similar & de
Rosenberg (1965); deste modo preten-
deuse capta-las actitudes globais dos
suxeitos cara a si mesmos. A actividade
antisocial foi medida a través dun cues-
tionario integrado por ftems sobre con-
ducta disruptiva no contexto escolar,
agresion interpersoal, roubo e vandalis-
mo. Os resultados puxeron de manifesto
que existfa un efecto negativo da autoes-
tima sobre a delincuencia (¢ dicir, a
menor autoestima inicial, maior probabi-
lidade de delincuencia), ainda que era un
efecto moi feble. A influencia da delin-
cuencia sobre a autoestima foi tamén
moi pouco intensa e, ademais, de signo
negativo; mdis que eleva-la autovalora-
cién, a conducta antisocial parecia dete-
riora-la autoestima dos individuos.

Tamén foron discordantes cos pos-
tulados de Kaplan os resultados obtidos
por McCarthy e Hoge (1984) noutro estu-
dio cldsico dentro da drea. Estes autores
parten dos datos rexistrados nunha
mostra de 1658 estudiantes, cos que se
contactou en tres ocasiéns. Como medi-
das de autoestima utilizdronse a escala
de Rosenberg (1965), unha versién redu-
cida do inventario de Coopersmith
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(1967) e un instrumento elaborado polos
propios autores, destinado basicamente
a avalia-la autoestima sentida nos dambi-
tos convencionais. Para avalia-la conduc-
ta antisocial disptixose dun cuestionario
configurado por 31 items, cun contido
que facfa referencia a actividades tales
como roubo, vandalismo, agresiéon e
comportamentos desviados no contorno
escolar. Co fin de examina-lo signo e
mailo alcance das influencias recfprocas
supostamente existentes entre autoesti-
ma e delincuencia, McCarthy e Hoge
desenvolven unha serie de andlises de
ecuacions estructurais a través do pro-
grama LISREL.

Os resultados vertidos por estas
andlises non constitden precisamente
unha fonte de evidencia favorable & pro-
posta de Kaplan. McCarthy e Hoge
encontran, coma Wells e Rankin (1983),
que o efecto da autoestima sobre a delin-
cuencia é negativo pero moi débil. Méis
intensos parecen os efectos da delincuen-
cia sobre a autoestima. Sen embargo, de
acordo tamén co constatado por Wells e
Rankin, estes efectos tefien un signo
negativo. De novo, o self-enhacement
resistese a aparecer na evidencia empiri-
ca.

Un ultimo achado resaltado polos
autores McCarthy e Hoge fai referencia
6s instrumentos utilizados para avalia-la
autoestima. Estes autores observan que
as interrelacions autoestima-delincuen-
cia cobran maior magnitude cando se
utilizan medidas especificas de autoesti-
ma ca cando se utilizan medidas de
cardcter mdis xenérico, mdis global. Asf,
por exemplo, atopan que tanto os efectos

da autoestima sobre a delincuencia coma
os da delincuencia sobre a autoestima
son madis intensos cando utilizan un ins-
trumento destinado a avaliar autoestima
en contextos convencionais ca cando uti-
lizan a Rosenberg Self-Esteem Scale, indice
por excelencia de autoestima global.

Na nosa opinién, McCarthy e Hoge
apuntan asi unha cuestién substancial
para entende-la situacion desta drea de
estudio: a natureza (global fronte a espe-
cifica) das medidas utilizadas para ava-
lia-la autoestima. E este un tema no que
afonda un traballo mdis recente, particu-
larmente interesante e no que convén
detérmonos: é o estudio de Leung e Lau
(1989).

Leung e Lau parten da necesidade
de considera-la natureza multidimensio-
nal da autoestima. Na stia opinion, a ten-
dencia dos traballos previos a utilizar
predominantemente indices xerais de
autoestima estd a empobrecer este labor,
e contribtie 4 aparicion de descubrimen-
tos inconsistentes. En consonancia coas
concepciéns de autoconcepto/autoesti-
ma mdis aceptadas hoxe na literatura
(ver, por exemplo, Bracken e Howell,
1991; Eccles, Wigfield, Flanagan, et al.,
1989; Marsh, 1990, Romero, 1993, 1996;
Romero, Otero e Luengo, 1994, 1995),
Leung e Lau defenden abertamente a
idoneidade de explora-la interaccion
autoestima-delincuencia, tendo en conta
diferentes compofientes da autovalora-
cion.

Asi, desefian un estudio no que, por
unha parte, se examinan as correlaciéns
que as distintas facetas da autoestima
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mantefien coa conducta antisocial e, por
outra, inténtase comproba-los postula-
dos de Kaplan partindo desa visién multi-
dimensional do autoconcepto/ autoesti-
ma. Para abordaren o seu cometido, os
autores contan cos datos transversais
recollidos nunha mostra de mdis de 1600
adolescentes, de idades comprendidas
entre os 11 e os 16 anos. A avaliacién da
delincuencia tivo lugar a través dun
cuestionario no que o suxeito informaba
da frecuencia de realizacion de 15 actos
antisociais. Canto 4 autoestima, utilizou-
se tanto un indice xeral (a escala de
Rosenberg, 1965) como indices de diver-
sos compofientes especificos da autova-
loracion: autoestima académica, autoes-
tima sentida na familia e no grupo de
iguais, autoestima referida 4 aparencia

fisica e autoestima referida a habilidades
fisicas. Os resultados da andlise de corre-
lacién indicaron que non existia unha
relacién significativa entre delincuencia
e autoestima xeral. Sen embargo, si apa-
recfan correlaciéns significativas con
dimensiéns especificas da autoestima.
Ademais, estas correlacions eran de sig-
nos diferentes. En concreto, a delincuen-
cia relaciondbase negativamente coa
autoestima familiar (-.12) e académica (-
.17) pero as stias relaciéns eran positivas
coa autoestima relativa 6 grupo de iguais
(.15), ds habilidades fisicas (.20) e & apa-
rencia ffsica (.11). Leung e Lau comproba-
ron que utilizar indices xerais pode
enmascara-las relaciéns que a conducta
antisocial mantén con distintos elementos
da autoestima. Os individuos antisociais

CT]

Fotograma de West Side Story. A delincuencia relacidnase positivamente coa autoestima relativa 6 grupo de iguais.
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poden ter unha baixa autoestima en
determinados dmbitos de avaliacién
(habilidades académicas, familia) e, sen
embargo, sentirense valiosos noutros
dominios da stia experiencia (o grupo de
amigos).

Posteriormente, estes autores ten-
tan conxugar estes achados cos supostos
de Kaplan e, a través dun path andlise,
pofien a proba un modelo explicativo da
relacién entre autoestima e delincuencia.
Concretamente, expuxeron que a delin-
cuencia se verfa influida polas dimen-
siéns familiar e académica da autoesti-
ma. E suxeriron, asi mesmo, que a
conducta antisocial influiria concreta-
mente (e de forma positiva) sobre a auto-
estima referida a habilidades fisicas e a
relaciéns co grupo de iguais. O modelo
foi apoiado, en esencia, polas andlises
estatisticas.

Leung e Lau interpretan os seus
resultados 4 luz das formulaciéns de
Kaplan. Unha baixa autoestima vivida
en determinados contextos (familiar e
académico), en concreto, pode levar —en
lifia co postulado por Kaplan— a que o
individuo se sinta motivado por delin-
quir para restaura-la stia autovaloracién.
Unha vez que o suxeito se implica en
actos antisociais, e tal como Kaplan suxi-
re, a autoestima pode elevarse. Pero
serfan s6 certos compofientes os que
experimentarfan esta elevacién. De acor-
do cos achados do seu traballo, Leung e
Lau propofien que probablemente se
incrementarfa o compofiente social e o
compofiente relativo a habilidades
fisicas. A dimensién social verfase favo-
recida debido & aceptacién que o mozo

experimenta dentro do grupo de amigos
desviados. E, en canto a habilidades
fisicas, os autores suxiren que a delin-
cuencia implica frecuentemente a posta
en prédctica de intensas actividades
fisicas (pelexas, vandalismo...); a realiza-
cién destas actividades poderfa poten-
cia-la autoestima do suxeito en relaciéon
coas suas destrezas motrices. Asi pois, en
opinién de Leung e Lau, o esquema teé-
rico de Kaplan poderia verse apoiado se
se tivese en conta o cardcter multidimen-
sional da autoestima.

As conclusiéns destes investigado-
res con respecto ds influencias autoesti-
ma-delincuencia resultan intuitivamente
aceptables, ainda que non debemos
esquecer que adoecen dunha limitacién
fundamental, recofiecida polos propios
autores: a natureza transversal dos datos
manexados. En ausencia de datos lonxi-
tudinais, dificilmente se pode establecer
cales son os antecedentes e cdles as con-
secuencias, cdles son as causas e céles os
efectos. Os propios Leung e Lau sinalan
que non se pode desbotar que unha alta
autoestima social e unha alta autoestima
fisica sexan en realidade precedentes da
delincuencia. Probablemente a implica-
ciéon nunha subcultura delincuente
requira ter un certo carisma social e unha
certa vitalidade fisica. Poderia ocorrer,
daquela, que os suxeitos que postien esas
habilidades e que, como consecuencia,
tefien unha alta autoestima social e fisica,
sexan mais aceptados por grupos desvia-
dos e que, por conseguinte, estean en
maior risco de delinquir. A autoestima
social e a fisica poderfan ser, pois, en
certa medida, causa e non efecto.
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Unha andlise similar poderia efec-
tuarse, 6 noso entender, arredor da rela-
cién entre delincuencia e autoestima
familiar e escolar. Ben pode ocorrer que a
actividade desviada dea lugar a rexeita-
mento e sanciéns nos espacios conven-
cionais e que, deste modo, se deteriore a
autovaloracién na familia e na escola.
Unha baixa autoestima nestes contextos
poderfa ser asi efecto e non causa da
delincuencia.

En definitiva, baixo o noso punto
de vista o modelo concreto de Leung e
Lau con respecto &s interrelacions entre a
delincuencia e os distintos elementos da
autoestima s6 pode ser considerada
como unha resposta moi tentativa. Non
obstante, a stia enérxica defensa das ané-
lises multidimensionais é, cremos, unha
opcién maximamente acertada, que pro-
porciona interesantes insights para com-
prende-lo confuso estado deste eido de
cofiecemento.

CONCLUSIONS. IMPLICACIONS PARA A INVESTI-
GACION FUTURA

Como levamos visto, foron diver-
sas as formulaciéns tedricas que intenta-
ron dar conta destas relacions, e foron
tamén diversos os resultados da realida-
de empirica.

No que respecta 4 teorfa da etique-
taxe, os achados (escasos) presentan
unha certa consistencia. Ainda que sen
dubida se necesita mdis investigacion
neste dmbito, téndese a cuestiona-la pre-
misa de que o procesamento oficial e a

institucionalizacién deterioran inexora-
blemente a autoestima do delincuente.

Miais confusa se presenta a eviden-
cia sobre o modelo da contencién (que
sostén a existencia dunha influencia
negativa da autoestima sobre a delin-
cuencia) e, en especial, a evidencia relati-
va & plataforma tedrica de Kaplan
(influencia negativa da autoestima sobre
a delincuencia; influencia positiva da
delicuencia sobre a autoestima). O traba-
llo de Kaplan semella apoia-lo suposto
de que unha baixa autoestima é un factor
de risco para a delincuencia. Sen embar-
go, outros estudios mostraron que o efec-
to da autoestima sobre a delincuencia é
extremadamente feble (neglixible é o cua-
lificativo que recorrentemente emerxe na
literatura).

Verbo da influencia da delincuen-
cia sobre a autoestima, o self-enhancement
que Kaplan sostén tampouco se viu
abondo verificado. Nalgtin dos estudios
deste autor (Kaplan, 1978) e no estudio
de Bynner et al. (1981) parece ratificarse a
presencia de certos efectos positivos da
conducta antisocial sobre a autoestima.
Pola contra, outros traballos amosan
insistentemente que a autoestima se ve
danada pola conducta antisocial.

O noso entender, esta disparidade
de datos estd determinada, polo menos
en gran medida, pola forma en que se
conceptuou e utilizou a autoestima nos
traballos desta drea de estudio. O feito de
que se tivera en conta unicamente o
aspecto madis global da autoestima resul-
ta disonante, sen dubida, coas recomen-
daciéns suxeridas nos dltimos anos
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polos que se ocuparon de afondar na
natureza conceptual deste constructo
(Bracken, 1996; Marsh, 1990; Vallerand,
Pelletier e Gagne, 1991).

A visién da autoestima como unha
variable simple, ‘“dunha peza’, deu paso
nos tdltimos anos 4 visién da autovalora-
cién como unha caracteristica na que,
xunto cun factor xeral tipo ‘Spearman’,
coexisten muiltiples facetas ou dimen-
sions (familiar, social, académica...).
Deste modo, considérase que un indivi-
duo pode ter unha elevada autoestima
nun dmbito determinado (as sdas aptitu-
des académicas), e, sen embargo, auto-
rrexeitarse noutras facetas da sta expe-
riencia (nas sdas habilidades de
interaccién social). Unha mensaxe fre-
cuente entre os investigadores do con-
cepto de autoestima é que tales facetas
non deben ser ignoradas & hora de exa-
mina-la relacién da autoestima con
outras variables; de feito, esta visién da
autoestima mostrouse xa fructifera nou-
tros campos de traballo que, como o que
agora tratamos, se presentaban inconsis-
tentes; é o caso do rendemento académi-
co (véxase Hattie, 1992).

O feito de que nos traballos previos
se considere unicamente unha autoesti-
ma xeral non fai senén oculta-lo tecido
de relaciéns autoestima-conducta antiso-
cial, e provoca que estas relacions apare-
zan especialmente endebles e inestables.
Como se desprende do estudio de Leung
e Lau (1989), a asociacion entre 4mbolos
constructos pode ser de diferente signo
en funcién das distintas dimensiéns da
autoestima ds que se atenda.

Parece, pois, que a rede de
relaciéns e influencias entre autoestima e
delincuencia s6 podera ser esclarecida se
se toma en consideracién a multidimen-
sionalidade que caracteriza a autovalora-
cién. A realizacién de estudios lonxitudi-
nais (doutro modo, dificilmente se
poden explora-las dindmicas formuladas
polos modelos explicativos) que, ade-
mais, incorporen esta perspectiva, con-
tribuird a dilucida-los interrogantes que
caracterizan esta drea de cofiecemento.
Na nosa opinién, e dada a importancia
do tema non sé a nivel tedrico, senén
tamén na stia dimensién mdis practica, o
investimento en esforzos na sta clarifica-
cion estd plenamente xustificada.
Probablemente o refinamento dos pro-
gramas de intervencién, abordando face-
tas especificas da autovaloracién mdis ca
dimensién globais, axude a perfecciona-
las estratexias educativas para delin-
cuentes.
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A SOIDADE DOS AURELIANOS
EN CIEN ANOS DE SOLEDAD

Dende as primeiras lifias de Cien
Afios de Soledad é inevitable senti-la sen-
sacién de circulos no plano temdtico e no
estructural. Non obstante, non é certo o
postulado por moitos criticos respecto
do tempo circular da novela. O tempo
narrativo da obra é lineal ben que existan
referencias mdis que cara ¢ pasado, cara
6 futuro, pero non do xeito dos flash-for-
wards ou ben dos flash-backs clasicos na
novela experimental ou da vangarda.
Marquez madis ben adianta os feitos que
van vir como farfa o cldsico narrador
omnisciente editorial do século dezano-
ve, segundo a tipoloxia de Friedman.

Os circulos, daquela, son tematicos
e non estructurais, e o que fai Marquez é
introduci-lo pasado mitico xa nas famo-
sas primeiras lifias do libro. Quizais a
culpa deste desconcerto o tefien estas
célebres lifias:"Muchos afios después |...]
el coronel habia de recordar...”

Por outra banda, de tédolos perso-
naxes de Garcia Marquez tal vez o mais
importante foi o primeiro Aureliano, o

Miguel Angel Otero Furelos
Instituto Rosais II. Vigo

protagonista de dereito en Cien Arios de
Soledad. El é quen abre o libro e tamén é
el quen protagoniza a maior parte da
novela, e, o mdis importante para o
autor, el é en realidade a ficcionalizacién
de Nicolds Mdarquez, o seu venerado avo.
Deste xeito, temos tempo, personaxe, fic-
cién e realidade, e veremos como todos
estes factores se engaden para compren-
dermos mellor o concepto mdis signifi-
cante da obra: a soidade.

O mundo da obra consta de “tres
circulos de fuego que se contienen”, 0 de
Macondo, o dos Buendia e mailo do
coronel Aureliano Buendia. Os capl’tulos
desenvélvense de xeito que semellan cir-
culos concéntricos, ou ben “ peces que se
muerden la cola” como ben definiu
Vargas Llosa. Soamente hai que le-lo
comezo da novela, no que se amosa a
Aureliano no presente anuncidndose que
no futuro se lembrard dun suceso do
pasado (o serdn no que cofieceu 0 xe0) co
que ha pechar este primeiro capitulo. E
ademais, no plano do narrado, Aureliano
traza un circulo derredor del para sinalar

1 VV. AA., Nueve Asedios a Garcia Mérquez, Santiago de Chile, Editorial Universitaria, 1972, paxs. 93-96.
2 Oscar CoIIazos Gabriel Garcia Marquez: la Soledad y la G/or/a Barcelona, Plaza y Janés, 1983 pax.129.
3 Mario Vargas Llosa, Garcia Marquez. Historia de un deicidio, Barcelona, Barral Editores, 1971, pax.545.
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simbolicamente a stia soidade e outro no
seu corazén cando tenta matarse. Deste
modo, vemos que non podemos ser
alleos a este xogo do narrador, a esta
trampa que nos leva a confundi-lo que é
tempo narrativo, isto é, organiza-los
acontecementos nunha determinada
orde cronoldxica.

Os distintos compofientes de
Macondo posten (ou mdis ben sofren)
tempos diferentes: o tempo histérico e
lineal de Macondo que se introduce
cando Ursula trae xentes do exterior e
destrtie o parafso do illamento; o tempo
circular dos Buendia, no cal a casa decae
e se renova constantemente gracias 0s
labores fmprobos de Ursula, circundada
por personaxes que se empefian na inttil
tarefa de facer e desfacer “como el coro-
nel Aureliano Buendia con los pescaditos
de oro, Amaranta con los botones y la
mortaja, José Arcadio Segundo con los
pergaminos y Ursula con los recuer-
dos” . Nin sequera ela se librou da mal-
diciéon da inutilidade, da busca sen
rumbo dos Buendia. Existe tamén unha
maldicién con respecto 6s nomes: cada
un dos personaxes cumpre unha funcién
dependendo do seu nome, constituindo
asi, unha vez madis, circulos determina-
dos pola herdanza xenética e mais polo
poder méxico da palabra. 56 Ursula se
vai decatar de que isto ocorre na familia
Buendfa:

Ya ésto me lo sé de memoria -gritaba
Ursula-. Es como si el tiempo diera vueltas

en redondo y hubiéramos vuelto al princi-
pio

E para rematar témo-lo tempo miti-
co, estatico, da fundacién de Macondo.
Esta é unha imaxe do paraiso, onde as
xentes de Macondo “habian estado [...]
Arreglando los negocios directamente
con Dios y habl’ezn perdido la malicia del
pecado mortal”. Macondo, neste esta-
dio, é un lugar sen mortos nin maldade,
sen datas nin nomes, sen sequera nocién
do tempo, xa que José Arcadio pensaba
que tédolos dias eran luns; era o lugar
onde habitaba o pobo elixido, dirixido
polo seu patriarca, José Arcadio, que che-
gou a esa terra que ninguén prometeu,
ese paraiso que se ha perder polo desexo
de cofiecemento do home encarnado na
parella mitica Ursula-José Arcadio, que
se erixe noutro plano na parella orixinal
da Xénese: as imaxes biblicas son unha
constante na novela.

Cando o tempo histérico entra en
Macondo (coa chegada das méquinas e
da xente de fora), soamente un sitio retén
o tempo mitico, e este é o cuarto de
Melquiades, no mesmo centro do circulo
creado por Madrquez, posto que
Melquiades é o narrador implicito da
historia, féra de todo tempo cronoléxico
ainda que personaxe tamén da novela.
Con estas coordenadas, pasamos a
desentrafia-la funcién dos Aurelianos na
obra.

Adivifiase que Aureliano Buendia
serd o heroe da novela polo motivo dos

4 Gabriel Garcia Marquez, Cien Afios de soledad, Madrid, Espasa-Calpe, 1984, pax. 352.

5 Ibidem, pax. 240.
6 Ibidem, pax. 135.
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sinais anormais do seu nacemento, como
cémpre nun heroe cldsico. Aureliano
chora no ventre da stia nai, nace cos ollos
abertos e ten o poder da clarividencia.
Aureliano, de feito, foi “el primer ser
humano que naci6 en Macondo”, o que
semella apunta-lo nacemento dun
Mesias, dun home que comeza unha
nova era.

Dende pequeno sentiu desexos
pola sta nai, e con isto herda o senti-
mento de culpa e medo con relacién 6
incesto e 4 profecfa do neno con rabo de
porco. A stia soidade temperd é un mis-
terio para o lector, mais esta desaparece
transitoriamente 6 casar coa nena
Remedios Moscote. Daquela, isto non é
mdis que un oasis nunha vida erma en
sentimentos. A morte de Remedios
Moscote devélveo 6 estado anterior, non
6 sufrimento e & desesperacion l6xicos
na morte dun ser querido, senén a

un sordo resentimiento de rabia que pau-
latinamente se disolvi6 en una frustracién
solitaria y pasiva, semejante a la que expe-

riment6 en los tiempos en que estaba
resignado a vivir sin mujer .

Esta carencia de amor l1évao & soi-
dade, 6 seu mundo propio e illado.

Na soidade, Aureliano dedicase a
elaborar peixifios de ouro no seu obrado-
rio a carén do cuarto de Melquiades, esas
pequenas xoias que o propio avé de
Gabo elaboraba na realidade. Aureliano
“funde y refunde los pescaditos de oro -

7 Ibidem, pax. 72.
8 Ibidem, péx.147.

doble simbologia: el pez como simbolo
de Cristo; el oro, de la vida esplrl’tual

pois o peixe foi o sfmbolo criptico de
Cristo usado polos seus seguidores na
Roma decadente. Do mesmo xeito, en
tempo de guerra os partidarios do coro-
nel Aureliano vanse identificar polos
peixifios que el lles deu, e os seus deza-
sete fillos recibirdn un como simbolo do
seu apostolado: o plano mitico-relixioso
volve aparecer na familia Buendia e
seguird facéndoo dun xeito recorrente.

No tocante & vida espiritual, non é
estrafio que o obradoiro de Aureliano
estea pegado 6 cuarto de Melquiades,
que é onde o saber estd pechado; de feito,
mesmo a propia novela que estamos a ler
estd gardada no cuarto de Melquiades,
dando asf unha volta méis 6 recurso cla-
sico do manuscrito achado. Pero ainda
hai mdis. Ese facer e desfacer de
Aureliano é “un circulo vicioso” nas
palabras de Joaquin Marco na sta intro-
duccién 4 novela; é un pasatempo inter-
minable coma el cuento de la Buena Pipa
dos faladoiros do pentltimo Aureliano.
O propésito é deixar que pase o tempo
para que a chamada do destino chegue
canto antes:

En el daguerrotipo familiar, el tinico que
existi6 jamds, Aureliano aparecié vestido
de terciopelo negro, entre Amaranta y
Rebeca. Tenfa la misma languidez y la
misma mirada clarividente que habia de
tener afios mds tarde frente al pelotén de
fusilamiento. Pero atin ng habia sentido la
premonicién del destino.

9 Graciela Maturo, Claves Simbdlicas de Garcia Mérquez, Bos Aires, Fernando Garcia Cambeiro, 1972, pax. 123.

10 Gabriel Garcia Marquez, op. cit., pax. 38.
11 Ibidem, pax.105.
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O tréxico é que, como di o propio
coronel, “uno no se muere cuando debe,
sino cuando puede”’, unha frase que
resume a traxedia do personaxe, incluso
do home no mundo: a de non poder
escolle-lo destino, segundo a visién pesi-
mista de Garcfa Mdrquez. Por iso a stia
futura tentativa de suicidio fracasara.

A stia outra obsesion foi a carreira
militar. As stias conversas con Apolinar
Moscote amosan a stia candidez en todo
o relativo 4 politica, algo que el coida
totalmente distinto do mundo militar
ainda que estea necesariamente conecta-
do. Aureliano é un caudillo mdis ca un
militar, seguindo asf, ou mellor dito,
parodiando a eterna influencia e o talan-
te habitual dos militares latinoamerica-
nos. Dun xeito madis visceral ca medita-
do, Aureliano adopta o lado liberal, e
neste preciso intre nace o heroe:

[...] No me vuelva a decir AurehtoS que ya
soy el coronel Aureliano Buendfa.

Marquez, a través da simboloxia
dos ntimeros —influido grandemente
pola Biblia— e da hipérbole, dota o coro-
nel de tédolos trazos dun heroe patriar-
cal guerreiro que incluso comparte carac-
terfsticas co Rei Artur (e ainda o Rei
Pescador) no seu papel de fertilizador da
terra e dador de bens:

El coronel Aureliano Buendia promovié
treinta y dos levantamientos armados y

los perdié todos. Tuvo diecisiete hijos
varones de diecisiete mujeres distintas [...].

12 Ibidem, pax. 284.
13 Ibidem, pax. 154.
14 Ibidem, pax. 155.
15 Ibidem, pax. 214.
16 Ibidem, pax. 212.

Escapé a catorce atentados, a setenta y tres
emboscadas y a un pelotén de fusilamien-
to.

Asi, nun primeiro momento o coro-
nel é a idealizacién esaxerada do gue-
rreiro de lenda. Sen embargo, Marquez
engadelle outros matices de gran valor
se consideramos que este puido se-lo
proxecto do futuro dictador de EI Otorio
del Patriarca. O coronel acada o poder
politico e convértese nun déspota, pero
ainda asf séntese “extraviado en la sole-
dad de su inmenso poder” , o mesmo c6
vello dictador da obra mencionada.
Tédolos seus sacrificios non o van conse-
guir afastar da soidade, e esta imposibili-
dade fai que se arrede ainda madis do
mundo, e constrtia un espacio simbélico
no que nin sequera Ursula poder4 entrar:

En el centro del circulo de tiza que sus ede-
canes trazaban dondequiera que él llegara,
y en el cual sélo él podia entrar, decidfa

con érdenes breves e inapelables el destino
del mundo.’

Nesta parte da novela Maérquez
quere reflectir un fragmento da historia
colombiana. Aureliano é na historia real
o xeneral Uribe, liberal, que perdeu
numerosas guerras contra os conserva-
dores, pero acabou sendo respectado
polos seus inimigos (de ai vén que lle
dediquen unha rda 6 coronel Aureliano
Buendia). Non obstante, o propio nome
do coronel procede de dous militares das
guerras colombianas: Ramén Buendia e
Aureliano Naudin', Mérquez mestura

17 Dasso Saldivar, £/ Viaje a la Semilla. La Biografia, Madrid, Alfaguara, 1997, paxs. 40-41.
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biograffa, ficciéon e historia no seu
personaxe mdis querido, e usa trazos
amplos e caricaturescos para relata-las
guerras que estragaron tantas ideas e tan-
tos sofios e proxectos en Hispanoamérica.

Deste modo, o coronel, fracasado
nas suas tentativas de acha-la paz inte-
rior e o dominio politico e militar, volve
a Macondo para agardar que a morte lle
chegue. Volve facer e desfacer peixifios e
comeza a borrar toda traza da sda exis-
tencia, a queima-las stias cartas e mailos
daguerrotipos —xa que estes perpettian
0 pasado no presente: por iso o coronel

“nunca permiti6 que le tomaran una foto-
grafin” —. O coronel, “envejecido por la
edad y el olvido” ', sae de vez do mundo
que o circunda, prmcipia a ser consumi-
do polo esquecemento de xentes que
afnda dubidan que el tivese existido.
Pero a tremenda conclusién do mesmo
coronel é que nunca chegou sabe-lo por-
qué da sta existencia agénica. Tivo que
ser Ursula quen o descubrise, unha vez
madis:

La lucidez de la decrepitud le permiti6 ver
[...] que el llanto de los nifios en el vientre
de su madre no es un anuncio de ventrilo-
quia ni facultad adivinatoria, sino una

sefial inequivoca de incapacidad para
20
amor.

E a ausencia do amor a que fai os
solitarios, a que os leva a existencias
ermas ou ben tréxicas. E semellante 6
poema The Waste Land de T. S. Eliot, no
que “the hero’s situation is one of

18 Gabriel Garcia Mérquez, op. cit., pax.155.
19 Ibidem, péax. 210.
20 Ibidem, pax. 291.

death-in-life because of his rejection of
love””. Neste poema, a sociedade occi-
dental decaeu ata o punto de se-lo pur-
gatorio do home posto que este carece de
fe, de amor e mais de ilusién para revita-
lizala. En Cien Afios de Soledad, os
Aurelianos e mailos José Arcadios repre-
sentan o van intento do home por iniciar
empresas cando no seu interior non ten
aquelas tres calidades. Macondo é o pur-
gatorio no que nin os mortos estdn mor-
tos nin os vivos estdn completamente
Vivos.

A soidade implica morte, e esta
supén unha volta 4 nenez e, daquela, 4
inocencia. Ursula ‘parecia una anciana
recién nacida”” , 0 Padre Antonio Isabel
xogaba cos nenos 4 pita cega, Aureliano
—o0 mesmo que Arcadio— revivia a stia
infancia cando a morte apareceu fronte a
un pelotén de fusilamento, e 0 mesmo
Aureliano recibe a premoniciéon da sta
morte despois de ver un circo, que ben
puido se-lo circo que veu Gabo de neno
acompafiado polo seu avé. Deste xeito
péchase o circulo das suas vidas, que se
ha repetir nos seus descendentes. Pero o
mdis terrible desta familia condenada 4
soidade é que nin sequera a morte é un
alivio para o espirito: as pantasmas soli-
tarias de Prudencio Aguilar, o morto que
tanto lle pesou 6 avé de Gabo, e mais do
primeiro José Arcadio seguen a
deambular pola casa sen que ninguén
poida pér remedio 6 seu sufrimento.

21 Wallace Gray, Homer to Joyce, Nova York, Macmillan, 1985, pax. 206.

22 Gabriel Garcia Marquez, ap. cit., pax. 373.
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Morre o coronel, morre o gran
patriarca, o personaxe crucial da novela,
a homenaxe do escritor 6 seu avd, e Gabo
vive a morte na ficcion da mesma manei-
ra que viviu a morte real de Nicolds
Madrquez . Agora cobra protagonismo o
primeiro descendente do coronel,
Aureliano José, nado de Pilar Ternera. O
fillo é exacto 6 seu pai tanto fisica coma
espiritualmente, o mesmo ca tédolos
fillos naturais do coronel:

Llevaron nifios de todas las edades, de
todos los colores, pero todos varones, y

con un aire de soledad que no permitia
poner en duda el parentesco.

Con Aureliano José tamén princi-
pia a profecia de que tédolos fillos do
coronel morrerdn de xeito violento. El
morrerd dun disparo, coma os dezasete
Aurelianos. Estes enfatizan ainda mdis a
simboloxia relixiosa que conforma a
novela: todos reciben un peixifio de
Aureliano Segundo, todos eles levan
unha cruz de cinza na fronte —a marca
indeleble da sda aurelianez— que os fai
case que invulnerables. En resumo, son
os apéstolos de Aureliano difundindo a
stia palabra —a soidade— polo mundo.

Ursula, como xa sinalaramos, é
quen comprende o0s mecanismos que
moven 6s Buendia. Ela sabe que unha
nena que leve o seu nome vai sufrir
moito, xa que o nome condiciona a exis-
tencia, e que

23 Dasso, op. cit., paxs. 439-440.
24 Gabriel, op. cit., pax. 200.

25 Ibidem, pax. 228.

26 Ibidem, pax. 302.

27 Ibidem, pax. 231.

28 Ibidem, pax. 383.

mientras que los Aurelianos eran retrai-
dos, los José Arcadios eran impulsivos y
emprendedores pero estaban marcados
por un signo trégico -

Mais esta xeneralizacién semella
cambalear cando nacen os xemelgos José
Arcadio Segundo e Aureliano Segundo.
Nin eles mesmos saben quen é quen, e,
unha vez mdis, é Ursula a que

confirmé la creencia de que en algin
momento de la infancia (José Arcadio
Segundo) se habia cambiado con su her-

mano gemelo, porque era €l y no el otro
quien debfa llamarse Aureliano”.

A proverbial forza mdxica da pala-
bra e do nome das persoas determina o
fado dos Buendia. Deste xeito, ]J. A.
Segundo aborda a tarefa de descifra-los
pergamifios de Melquiades. Este acttia
como un nexo para toédalas xeraciéns dos
Buendia; é unha presencia atdvica que
estd impresa no seu c6digo xenético:
Contra la reverberacién de la ventana [...]
estaba Melquiades [...]. Aureliano lo reco-
nocié de inmediato, porque aquel recuer-
do hereditario se habia transmitido de

generacion en generacxon y habia llegado
hasta ¢l desde la memoria del abuelo.

Este Aureliano é o seguinte da
serie, o fillo de Mauricio Babilonia e
Meme, e outro mdis que “también pare-
cia preferir el encierro y la soledad””
Este € o personaxe que vai afronta-la fin
de Macondo. E a época do diluvio; a
compafifa bananeira marchou de
Macondo; Ursula —a alma dos Buendfa—
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agarda a fin das choivas para morrer, e
segue a mirrar ata que semella un bebé
vello: isto € o preludio da catdstrofe final,
unha “regeneracién paradéjica””, unha
regresion temporal que sucede, na
nocién primitiva, cando o tempo vira e
se achega 6 punto de partida outra vez,
completando o ciclo do eterno retorno.
Deste modo, vemos que a fin estd a che-
gar e ainda que Amaranta Ursula tente
revitaliza-la casa seguindo a tradicién
das Ursulas, todo intento é estéril. Os cen
anos profetizados estdn a piques de se
cumprir e os circulos familiares hanse
ver cortados para sempre.

Aureliano comeza a descifra-los
manuscritos coa axuda de Melquiades, a
quen, por suposto, cofiece no instante
que o ve. Malia tédalas similitudes cos
demais Aurelianos, hai unha diferencia
crucial: Aureliano cofilece 0 amor con
Amaranta Ursula, e asi librae da maldi-
cién da soidade. Asi e todo, esta relacion
é incestuosa: é o anuncio do cataclismo
final. A espada de Damocles que pendu-
rou sobre os Buendia durante un século
cae precisamente sobre a tnica parella
namorada en cen anos. Da stia unién
nace o derradeiro Aureliano, sintese dos
José Arcadios e dos Aurelianos, pois

era un Buendia de los grandes, macizo y
voluntarioso como los José Arcadios, con
los ojos abiertos y clarividentes de los
Aurelianos, y predispuesto para empezar
la estirpe otra vez por el principio y purifi-
carla de sus vicios perniciosos y su voca-
ci6n solitaria, porque era el tnico hijo en

un siglo que habia sido engendrado con
amor.”

Edit. Catedra, 82 edicién, Madrid, 1997.

Igual que Amaranta Ursula pecha o
circulo do sacrificio, 0 pragmatismo e a
laboriosidade iniciado por Ursula, o
derradeiro Aureliano pecha o circulo dos
Aurelianos, e estes dous personaxes son
incluso un reflexo das duas forzas que
mdis influiron en Garcia Marquez: o avé
Nicolds, paradigma dos Aurelianos, e a
avoa Tranquilina Iguardn (que leva o
mesmo apelido de Ursula). Estas duas
persoas son tamén dous modos distintos

29 Mircea Eliade, EI Mito del Eterno Retorno, Madrid, Alianza Editorial, 1995, pax. 113.

30 Gabriel, ap. cit., pax. 443.
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de ve-lo tempo, como sinalou Dasso
Saldivar na biograffa:
El (mundo) de él pertenecia al mundo de
las cosas que pasan realmente, historica-
mente, en el cual hay un orden y una
pogresion; el de la abuela y las tfas, por el
contrario, era un mundo fantéstico, lleno

de supersticiones, con un tiempo estanca-
do girando en circulos viciosos [...].

O caso é que Aureliano, o derradei-
ro, poderia ter redimido a sda lifiaxe, ter
gafiado as trinta e diias guerras que per-
deu o coronel, ou ter resucitado o lugar
moribundo de Macondo, pero, segundo
a visién pesimista de Garcia Mérquez,
“las estirpes condenadas a cien afios de
soledad no tenfan una segunda oportu-
nidad sobre la tierra”32, e desta maneira o
derradeiro Aureliano morre devorado
polas formigas e a casa dos Buendia pola
natureza.

Asi, chegamos 4 conclusién de que
cada Aureliano, a través dos circulos
vitais, representa un microcosmos con
respecto 6 macrocosmos que é Macondo.
Os Aurelianos nacen —fundacién—, cre-
cen —progreso—, sofren a soidade
—decadencia— e finalmente morren
engulidos polo esquecemento na memo-
ria dos homes —destrucciéon—. Pero
afinda hai moito mdis. Macondo, con
todalas stias referencias historicas
(guerras, compafifas bananeiras, fol-
gas...), relixioso-mitoldxicas (a Biblia, as
culturas occidental e latinoamericana) e
literarias (a épica, as narracions fantdsti-
cas, a traxedia grega..) é tamén un

31 Dasso, op. cit., pax. 102.
32 Gabriel, op. cit., pax. 448.

microcosmos en relacién con calquera
vila ou cidade, ou, subindo de niveis, con
Colombia, con calquera pafis latinoameri-
cano e coa humanidade. Familia, histo-
ria, mitoloxia e literatura configuran
Macondo para lle dar unha visién totali-
zadora que, engadindo a simboloxia da
alquimia que inclde o narrador implicito
Melquiades, fai de Macondo un lugar
espiritual mdis ca terreal:

The symbolism of alchemy is apocaliptic

symbolism [...]: the centre of natural, the

gold and jewels hidden in the earth [lem-

brémonos do tesouro agachado por Ursula

no mesmo centro da casa dos Buendia], is

eventually to be united to its circumferen-

ce in the sun, moon and stars of the hea-

vens; the centre of the spiritual world, the

soul of man, is united to its circumference
in God.

Os personaxes tefien significados
polivalentes, dependendo do plano que
consideremos  (Nicolds  Mérquez,
Aureliano Buendia, o coronel Uribe
Uribe ou Xests Cristo) e todos eles com-
parten a incapacidade de comprension
de si mesmos, do seu mundo e mdis das
stas limitaciéns como humanos;
Aureliano, o coronel, é Ulises buscando a
stia identidade nas guerras e nos obra-
doiros, pero sen a atopar, como lles pasa
a tédolos demais: no mundo fatalista de
Marquez, todos loitan sés e andan 4
procura de quimeras pero 4 fin todo
remata en fracaso ou as mdis das veces
no maior fracaso de todos: a morte. Aqui
vese ben a influencia da traxedia grega
nos temas no Nobel:

33 Northrop Frye, Anatomy of Criticism, Nova York, Princeton University Press, 1957, pax. 146.
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Edit. Plaza & Janés, 52 edicion, Barcelona, febreiro 1998.

[...] Gabriel Garcia Mérquez se complacia
en imaginar a un personaje solitario y
orgulloso viviendo siempre recelosamente
frente a la sociedad que le rodeaba. [...] La
principal ~ preocupacién de  Garcia
Marquez es el problema de la autenticidad
individual dentro de una sociedad injus-
ta.

Distintos personaxes funcionan
como simbolos de motivos tradicionais
que dotan a novela do esquema mitico;
deste xeito, estes son os papeis asignados:

o da iniciacién, a Pilar Ternera; o da
redencién, 6 derradeiro Aureliano; o do
incesto, tanto a Ursula e José Arcadio
como a Aureliano e a Amaranta Ursula;
o da fecundidade, a Aureliano o coronel,
Petra Cotes e madis a Pilar Ternera; a
mediacién, a Remedios Moscote; a viaxe,
a José Arcadio o fillo; a fundacién, a José
Arcadio e o pobo elixido; o sacrificio, a
Ursula e Aureliano o coronel; o progreso,
a Aureliano Segundo g finalmente, a vir-
xindade, a Amaranta.

A estes motivos pdédense engadir,
por exemplo, o diluvio, a apocalipse e a
profecia para completa-lo esquema miti-
co. Daquela,
la historia de los Buendia funciona a nivel
de narracién como expresion esquematica
del desarrollo de la historia del Pueblo

Elegido desde su Alianza Fundacional
hasta el Final profetizado.

Para rematar, penso que queda
claro que a casa dos Buendia é o lugar
onde habita a alma humana & busca do
cofiecemento que a faga superior 4 stia
condicién, do daguerrotipo de Deus, loi-
tando contra a invencible natureza, a
propia natureza humana e mailo destino.
En cada Aureliano estamos nés mesmos,
e en nds unha representacién a escala
reducida da humanidade. Cien Afios de
Soledad é o simbolo da aventura humana
sobre a terra, do pecado orixinal do
home, que non é outro que a soidade,
que non é outro que as tentativas do
individuo de crecer, pero os deuses (o

34 Jean Franco, Historia de la Literatura Hispanoamericana, Barcelona, Ariel, 1990, pax. 329.
35 Gabriel, ap. cit., pax. 53 (Introduccion de Joaquin Marco).

36 Graciela, op. cit., pax.167.
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destino) non perdoan os homes que
manifestan soberbia:

La soledad contra la que se debaten los
miembros de una dinastfa colombiana es
también nuestra propia soledad y su tiem-
po es nuestro tiempo. Cien Arios de Soledad
esla h}grmosa creacion de una comtn nos-
talgia.
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PROXECTO CICLOTURISTA DO CAMINO DE SANTIAGO

1. XUSTIFICACION DO PROXECTO

A experiencia que imos narrar
naceu gracias 4 ilusion dun grupo de
profesores e alumnos dos institutos
Macias O Namorado de Padrén (curso
1995/96) e Francisco Barreras da Pobra
do Caramifial (curso 1996/97). Consistiu
na realizacién do traxecto do Camifio
Francés que vai desde Ledn a Santiago
de Compostela en bicicletas de montaria.

As razéns fundamentais da posta
en marcha desta actividade foron pro-
porlle 6 alumnado unha préctica radical-
mente diferente ds que adoito se vifian
facendo nos citados centros, e que se
implicaran activamente na stia prepara-
cién e desenvolvemento como actores
mdis ca como espectadores.

Outra das razéns que xustifican a
proposta radica en que desde a celebra-
cion do Xacobeo 93, o Camifio de
Santiago vén cobrando unha sona e un
interese mundial. Segundo a orde do 9
de decembro de 1992, da Conselleria de
Educaciéon e Ordenacién Universitaria,
compre destacar en tdédolos centros

Diego Rojo Garrido
Instituto Francisco Barreras
A Pobra do Caramifial

docentes de Galicia a importancia que
tefien os camifios de Santiago.

O Camifio non é s6 unha ruta de
peregrinaxe, senén que ofrece tamén
unha serie de atractivos para unha
ampla diversidade de eidos. Esta parti-
cularidade pode entroncar directamente
coa orientaciéon interdisciplinar que a
LOXSE lle pretende dar 6 ensino inte-
grandose no curriculo de case calquera
disciplina. Asi pois, é recomendable
involucrar varios seminarios que dean
unha visién mdis ampla sobre o aprovei-
tamento da actividade. Neste proxecto
participaron, dun ou doutro xeito, os de
Educaciéon Fisica, Lingua galega,
Debuxo, Xeograffa e Historia. Non esta-
rfa de mdis que, asi mesmo, estivesen
implicados o de Relixién e o de Ciencias.

Optamos por face-lo Camifo en
bicicleta e non a pé, como tradicional-
mente se vén realizando, polo maior
atractivo que presenta. Ademais, andan-
do non era doado organizar unha activi-
dade que durase mdis de oito ou nove
dfas e conseguir, neste tempo, apreciar
grandes cambios paisaxisticos, culturais
e xeograficos, etc. E asf foi como xurdiu a
idea de partir desde Ledn e en bicicleta.

Revista Galega do Ensino - Nam. 22 - Febreiro 1999
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O ciclismo é unha actividade que
ofrece unha variada gama de atractivos
desde moi diferentes puntos de vista.
Deixando 4 marxe o dmbito da competi-
cién, (desgraciadamente o mdis elitista e
remarcado polos medios de comunica-
cién) diremos que:

Como actividade recreativa:

* Proporciona pracer polo movemento.

* Proporciona a posibilidade dunha
relacién social espontdnea.

® Permite a participacién de todo o
mundo, sen distincién de idade, con-
dicién fisica, sexo, etc.

¢ Pon o individuo en contacto coa natu-
reza e, ademais, non é contaminante.

* Ofrece miiltiples posibilidades como
préctica deportiva.

Como actividade educativa:

e £ un excelente medio de traballo da
condicién fisica.

* Ofrece sensacions e percepciéns dis-
tintas a outras précticas deportivas.

e Permite traballa-las destrezas motri-
ces.

¢ E un bo medio de educacion vial.

Como actividade hixiénica:

e Adapta e mellora o sistema cardio-
vascular e respiratorio.

* Non repercute negativamente sobre
as articulaciéns.

e Permite axusta-lo nivel do propio
esforzo.

Como actividade utilitaria:

e £ un vehiculo accesible.
¢ £ un bo medio de transporte turfstico.
o E f4cil de manter e reparar.

* Contribtie a mellora-los problemas
derivados do trafico e a diminui-lo
ruido e a contaminacion.

e Dota o usuario de autonomia e, nal-
guns casos, de maior velocidade de
transporte.

2. CONTIDOS QUE SEVAN DESENVOLVER

O Camifio permitenos trata-los
mais variados contidos e, como xa dixe-
mos, relacionalos cunha gran diversida-
de de materias.

FEITOS, CONCEPTOS E PRINCIPIOS

* O papel do Camifio de Santiago como
difusor da arte romdnica en particu-
lar e da cultura en xeral.

* A bicicleta de montafia: conceptos
técnicos xerais, mecanica.

* As zonas xeograficas e a stia econo-
mia, cultura, historia, costumes, flora
e fauna.

* Alingua galega e as stas variantes: o
galego do Bierzo, do Cebreiro, da
Terra Cha, etc. (véxase punto 5).

PROCEDEMENTOS

e Realizacion do itinerario en bicicleta.

* Percorridos culturais por algunhas
cidades e vilas (Leén, Astorga,
Ponferrada...).



& -, C. 1 = )
Detalle da fachada sur de San Isidoro de Leén, onde
cOmezou a nosa travesfa.

* Explicaciéns puntuais en lugares de
interese histérico, monumental, pai-
saxistico...
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e Traballo escrito nun caderno do
alumno.

VALORES, ACTITUDES E NORMAS

* Valoracion e respecto das identidades
culturais.

* Respecto do medio natural.

* Fomento do espirito de cooperacién e
solidariedade entre os participantes.

* Promocién da independencia do
alumno en relacién con actividades
cotids como limpar e ordena-lo seu
cuarto e pertenzas, prepara-la sta
comida...

* Mellora do autocofiecemento en rela-
cién co nivel da propia condicién fisi-
ca e as stias posibilidades.

e Fomento do espirito de traballo e de
sacrificio.

3. DESENVOLVEMENTO DA ACTIVIDADE: FASE
PREVIA

A) ITINERARIO E DATAS

O ntmero de dias necesarios para
realiza-la viaxe depende da cantidade de
quilémetros ¢ dia que o grupo estea dis-
posto a percorrer. Consideramos que
unha boa media estd entre 7-9 dias de
tempo facendo 6 redor dos cincuenta
quilémetros diarios.

As datas que nés consideramos
ideais son os dias despois da Semana
Santa, por ser comezo de avaliacién e
non romper demasiado o ritmo escolar.
Ademais, os difas son mdis longos ca no
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pleno inverno e as temperaturas, mais
suaves.

O itinerario que seguimos en 1997
foi o seguinte:

1° etapa: Santiago de Compostela
- Leén (en tren) - Villadangos del
Paramo.

2% etapa: Villadangos — Rabanal del
Camino.

3" etapa: Rabanal — Villafranca.

47 etapa: Villafranca - Triacastela.

5% etapa: Triacastela — Portomarin.

6° etapa: Portomarin — Palas de Rei.

7% etapa: Palas de Rei — Arca.

8 etapa: Arca- Santiago- Padrén.

9" etapa: Padrén — A Pobra do
Caramifial.

A medida de quilémetros non
superou 0s cincuenta por etapa. A pri-
meira vista poden parecer moi poucos,
pero deste xeito queda mdis tempo para
realizar actividades complementarias e
visitas. Convén levar, para este efecto,
guias e mapas das zonas polas que imos
pasar.

E moi importante ter en conta a
capacidade, a dotacién e a situaciéon dos
albergues para a distribucién das etapas,
ver de qué servicios dispofiemos na
zona, qué interese cultural nos ofrece,
etc.

B) ACTIVIDADES PREPARATORIAS

Ademais das reunioéns formativas e
de tédalas xestiéns que sexa necesario
facer para organiza-la viaxe, é moi til

realizar algunha saida cos participantes.
Isto permitenos cofiecelos mellor, esta-
blecer un ntimero ideal (recomendamos
un grupo entre 15 e 25), comproba-lo
estado das bicicletas, a forma fisica dos
participantes e outros detalles de intere-
se.

Estas marchas previas deberfan ter
unha duracién similar & das etapas que
vaiamos realizar no Camifio. Asi mesmo,
recomendamos levar a cabo unha etapa
dunha fin de semana completa no
mesmo réxime que imos vivir logo para
ver cémo se desenvolve e cémo se orga-
niza o alumnado nas diferentes facetas
da actividade.

C) SEGURIDADE

Circular en bicicleta cun grupo
duns vinte alumnos polo monte e pola
estrada pode supofier nalgiin momento
situaciéns de perigo que cémpre evitar
ou, cando menos, prever.

Nas actividades preparatorias con-
vén deixar ben claras as normas de com-
portamento viario que se observardn
durante a viaxe: evitar circular en parale-
lo nas estradas, respecta-la sinalizacién,
mante-la distancia de seguridade no
monte, non adiantar nunca ¢ profesor ou
profesora que vaia de gufa, rodar en
grupo compacto, etc.

As bicicletas deberdn ir ben revisa-
das xa que as someteremos a unha dura
proba.

Levaremos unha lista dos partici-
pantes na que consten os datos dos



alumnos, asi como a fotocopia da cartilla
da Seguridade Social da familia.

Convén dispor dun medio de cone-
xién co coche de apoio (teléfono mébil,
por exemplo), ou, polo menos, concertar
6 longo da etapa puntos de reunién nas
zonas onde o camifio coincida coa estra-

da.

Haberd unha xenerosa caixa de
urxencias no furgén, xa que nalgunhas
etapas non disporemos dun centro sani-
tario ou dunha farmacia preto. Ademais,
algtin dos monitores pode levar algiin
material sanitario na bicicleta para
urxencias.

Por tltimo, realizaremos, de non o
ter concertado o instituto, un seguro
colectivo que cubra, ademais dos acci-
dentes, a responsabilidade civil e os
danos a terceiros ante posibles desper-
fectos ou danos materiais que poidamos
ocasionar durante a viaxe.

D) TRANSPORTE

O medio de transporte ideal para
desprazarse ata Le6n € o tren, tanto polo
prezo como pola comodidade.
Desgraciadamente RENFE non ofrece a
posibilidade de envia-las bicicletas, asf
que deberemos buscar outro xeito de
facelo. Podemos facturalas a través
dunha empresa de mercadorias, ou ben
transportalas nun furgén de apoio con
capacidade abonda.

O vehiculo de apoio debe se-lo
suficientemente amplo como para que
entre toda a equipaxe, as provisiéns,
unha bicicleta de reposto, a caixa de

Proxecto cicloturista do Camifio de Santiago 147

urxencias, as ferramentas, unha ou duas
persoas ademais do conductor, e espacio
baleiro para que se algtin participante se
manca, se esgota ou ten unha avaria non
solventable no momento, poida remata-
la etapa nel.

E) EQUIPAXE E FERRAMENTAS

Ainda que é bastante persoal, acon-
sellamos non se exceder demasiado
neste apartado para non limita-lo espa-
cio do vehiculo de apoio:

Bicicleta: culotte (2), luvas, casco,
calzado rixido e de reposto, bomba a
bidén, lentes de sol.

Varios: documentacion, papel e
boligrafo, cdmara de fotos.

Cocifia: avituallamento (mellor en
grupo), prato e cunca, garfo, culler, coite-
lo, pano de cocifia.

Hixiene persoal: cepillo e pasta de
dentes, xel/champd, toalla e chancletas
de bario, peite, leite solar e hidratante,
xabén de lava-la roupa.

Persoal: chandal, calcetins e cami-
setas (igual 6 namero de dias mdis un ou
dous), xersei de abrigo ou cazadora, cal-
zado de descanso (deportivo), gorro,
luvas, saco de durmir, esteira.

En previsiéon de posibles picadas,
cada ciclista levard na bicicleta unha
cdmara de reposto, unha caixa de par-
ches e un xogo de desmontables; cada
participante ha ser quen de cambiar e
parchear un pneumatico para frear o
menos posible a marcha do grupo.
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Pode ser interesante dar unhas cla-
ses de mecénica nas marchas previas e,
durante o propio Camifio, facer tédolos
dias unha pequena rolda de reparaciéns.
Para isto levarémo-lo seguinte material
na caixa de ferramentas: xogo de chaves
fixas, xogo de chaves hexagonais, chave
de radios, chave inglesa, chaves de
conos, extractor de pifién e reposto,
desaparafusadores, tronzacadeas, alica-
tes, radios de diversas medidas, cdmaras
de reposto, parches e desmontables,
cables de cambio e freo, cinta illante,
parafusos varios, zapatas de freo de
reposto, aceiteira e fias de algodén.

F) ALOXAMENTO E MANUTENCION

Unha das vantaxes que ofrece o
Camifio de Santiago ¢ a existencia dunha
rede de albergues gratuitos, ou moi bara-
tos, que facilitan a pasada da noite. Sen
embargo convén, antes de chegar a eles,
asegurarse de que non estean ocupados,
xa que non é posible reservar prazas. Na
maioria deles tamén podemos cocifiar,
ducharnos e lava-la roupa. Simplemente
convén observar unha conducta respec-
tuosa cos edificios e cos peregrinos cos
que poidamos comparti-lo aloxamento,
asf como cos seus horarios.

No tocante 4 alimentacién, propo-
mos que sexan os alumnos os encarga-
dos da elaboraciéon das comidas, por
considerarmos isto madis educativo c6
feito de facelo en establecementos ptibli-
cos. Ademais, nalgunhas etapas durmi-
remos en poboaciéns nas que non atopa-
remos ningln servicio deste tipo. Os
mends seran abundantes e ricos, sobre
todo, en hidratos de carbono. Non esté

de mais levar un pequeno fornifio porta-
til por se nalgtin dos albergues non fun-
cionan as cocifias. A comida farase apro-
veitando un dos numerosos descansos
que efectuaremos en ruta e serd misién
dos ocupantes da furgoneta. Consistird
en bocadillos e froita.

G) O CADERNO DE TRABALLO

En colaboracién cos diferentes
departamentos, preparamos un pequeno
caderno de traballo para distribuir entre
os alumnos no que figuraban os seguin-
tes datos:

® Recomendaciéns practicas sobre com-
portamento vial.

* Equipaxe aconsellable.

¢ Informacion sobre a viaxe, itinerario,
quilémetros, puntos de interese para
visitar...

e Fichas de traballo:

— Actividades de tipo lingiiistico para
desenvolver.

— Datos e preguntas sobre diversos
temas relacionados coa arte, a histo-
ria, a xeograffa...

— Consellos sobre estiramentos e quece-
mento previos e posteriores & activi-
dade.

— Notas de viaxe.

Resulta moi gratificante aproveita-
la chegada 6 albergue e, logo de descan-
sar un anaco ou despois da cea, buscar
un oco para face-la posta en comtin das
impresiéns do dfa, os lugares percorri-



dos ou comentarios sobre a seguinte
etapa. Convén, para isto, non Chegar a
noitifia moi cansos, polo que non serd
recomendable facer demasiado longas as
etapas. Destas xuntanzas podemos tirar
informacién moi interesante para facer-
mos unha avaliacién sobre o aproveita-
mento da actividade.

H) ORZAMENTO

Varia en funcién do ntimero de par-
ticipantes, do lugar de partida, do custo
do vehiculo de apoio, etc. O financia-
mento da viaxe pode provir de contribu-
ciéns do propio centro, dos participan-
tes, do concello...

Deberanse ter en conta, a modo de
orientacién, os seguintes conceptos:
viaxe en tren, envio das bicicletas (no
caso de utilizar empresa de transporte),
aluguer do vehiculo de apoio, combusti-
ble, ferramentas e repostos, caixa de
urxencias, fotocopias, cartas, imprevis-
tos, manutencién, aloxamentos (a maio-
rfa dos albergues son gratuitos, pero non
todos).

4, DURANTE A VIAXE: UN DIA NO CAMINO

A modo de exemplo practico, des-
cribimo-lo horario e as actividades efec-
tuadas nun dia da ruta elixida. Tratase
do que discorre entre Rabanal del
Camino e Villafranca.

08:00.- Erguerse, aseo, almorzo,
recollida de equipaxes.

09:00.- Limpeza do albergue, revi-
si6bn de bicicletas. Deixamos todo tal
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Rabanal del Camino. Torre da igrexia maior.

como o atopamos, ddmo-los tdltimos
toques ds nosas mdquinas e despedimo-
nos de Rabanal.

10:00.- Saida cara & Cruz de Ferro.
A subida, ainda que relativamente curta,
é dura e farémola de vagar.
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10:45.- Alto e reagrupamento en
Foncebadon, vila semiabandonada e en
proceso de reconstruccién. S6 vive unha
ancid de mais de oitenta anos. Moitas das
casas estdn sendo compradas por perso-
as que buscan un recuncho de tranquili-
dade. De seguro a atoparan aqui.

11:30.- Chegada 4 Cruz de Ferro,
cota maxima de todo o Camifio de
Santiago. Botdmo-la tradicional pedra no
milladoiro 4 dereita da estrada, para dei-
xarmos constancia do noso paso polo
lugar. Baixada cara a Molinaseca, con
parada en Manjarin e no Acebo.

12:45.- Desvidmonos uns tres quilé-
metros do Camifio para achegdrmonos
ata Compludo e visita-la ferrerfa do
século VI, rehabilitada e en funciona-
mento. (Os domingos s6 abre ata as tres
da tarde).

14:00.- Despois de  visitar
Compludo e volver 6 Acebo, salvando os
empinados tres quilémetros que os sepa-
ran (a volta é costa arriba), baixamos a
Molinesca para xantar.

14:30.- Chegada a Molinesca, onde
nos agarda a furgoneta co xantar. Tempo
libre ata as 16:00, hora & que partiremos
cara a Ponferrada. Nesta vila podemos
atopar relembranzas da stia mais célebre
filla, dona Urraca.

16:30.- Estamos en Ponferrada. O
Camifio pasa xusto por fronte do Castelo
dos Templarios, e aproveitamos para
velo. Saida cara a Cacabelos.

17:30.- Parada en Cacabelos. Nun
cofiecido mesén, como é sabido por

todolos peregrinos, somos invitados a un
vifio e a un anaco de empanada.

19:00.- Chegada 6 albergue de
Villafranca. Revisdmo-las bicicletas para
evitar que pola mafid se acumule o choio.
Despois, prepdranse as cousas de durmir
e asedAmonos para cearmos frescos e rela-
xados.

21:00.- Cea. Posta en comdn dos
acontecementos do dia e anotaciéns no
caderno de traballo da viaxe. Ata a hora
de deitarse ainda queda tempo para dar
un pequeno paseo pola vila.

00:00.- Boas noites.

5. ACTIVIDADES DE TIPO LINGUISTICO

Aproveitando que a ruta comeza
en Ledn e discorre catro dias féra da nosa
comunidade, propuxemos unhas activi-
dades de tipo lingiifstico-dialectal cen-
tradas nas localidades de fala galega da
comarca do Bierzo para logo confronta-
las coas falas fronteirizas da provincia de
Lugo.

As actividades propostas tefien
como obxectivo fundamental pofier de
manifesto o feito de que os idiomas non
tefen por qué deterse en fronteiras
administrativas e politicas establecidas,
senén que poden traspasalas.

Aspectos lingtifsticos que se poden
investigar e anotar:

* Repara en cdmo se fan os plurais das
palabras agudas rematadas en —n
(pantalén, camién) en dmbalas zonas.



* Fixate no xeito en que se realizan as
palabras en —ifio (camifio, padrifio).

e Comproba se existen palabras co f-
inicial propio do galego, como facer,
farifia, e outras.

* Repara en se se empregan palabras
que leven os ditongos ei e ou cando
estes aparecen no noso idioma (pri-
meiro, touro).

* Investiga se usan palabras como chu-
via, chover, cheirar, chamar ou chan.

¢ Fixate na maneira en que realizan as
palabras ano e pano e outras do
mesmo tipo.

* Anota calquera palabra ou expresién
que recofiezas como galega ainda que
non se axuste a ningtin dos exercicios
propostos anteriormente, en especial
aquelas que descofiezas e resulten
novas para ti.

e Se escoitas algunha historia, lenda,
cantiga ou calquera outra mostra de
literatura popular, toma nota dela.

6. CONCLUSIONS

Resulta complexo intentar avaliar
dun xeito resumido unha actividade tan
completa e, 6 mesmo tempo, tan comple-
xa. De tédolos xeitos, mdis que facelo en
funcién dunha concepcién tradicional,
como conceptos ou contidos (datos) asi-
milados polos participantes, tivemos en
conta aspectos mdis amplos e significati-
vos. Deste xeito centrdmo-la cuestién en:

* Funcionamento dos aspectos de tipo
organizativo:
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— Cumprimento do itinerario estableci-
do: quilémetros diarios, tempo...

— Axeitamento do percorrido 6 nivel
dos participantes.

—Solucién dos distintos imprevistos, ou
non (e o porqué).

— Alimentacién e dieta axeitada 6 gasto
enerxético requirido; etc.

* Observacién doutros pardmetros de
cardcter actitudinal:

— Harmonia e comunicacién entre tédo-
los participantes.

— Colaboracién nas tarefas cotids: des-
carga-la equipaxe, manter ordenado
e limpo o albergue, facer ou compar-
ti-la comida...

— Preocuparse polo mantemento da
bicicleta e axuda-los demais nesta
tarefa.

— Amosar interese e curiosidade polas
visitas, as explicacions puntuais, polo
descubrimento do medio...

— Utiliza-lo caderno de traballo, etc.

Esta andlise do desenvolvemento e
obxectivos acadados durante a viaxe
debe facerse tanto individual como
colectivamente, tanto durante como 6
remate desta.

Resulta sumamente interesante,
despois da chegada 4 praza do
Obradoiro, nun momento libre, propo-
fie-la redaccién por escrito dun resumo
das impresiéns sobre a actividade e as
cousas que nela aconteceron, e realizar
unha xuntanza dias mdis tarde no centro

para entregalas e facer unha posta en
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® Para uns a viaxe foi simplemente
unha marcha de carécter deportivo,
un pouco mdis dura do normal.

e Para outros, o que fa ser simplemente
unha excursién do centro converteu-
se nunha das experiencias madis belas
da stia vida.

Houbo quen protestou por todo:
desde o trazado do percorrido (che-
gando a suxerir que se deberfa ir
mdis tempo pola estrada para evitar
tanta costa arriba), ata a calidade das
instalaciéns.

Alguén considerou que tifia sido un
xeito inusual de descubrir aspectos
da stia personalidade, ou dos compa-
fieiros e compafieiras, que nin seque-
ra sospeitaba.
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SISTEMAS DE POSICIONAMENTO GLOBAL

1. INTRODUCCION

O home tivo dende sempre a nece-
sidade de cofece-la sia posicién na
Terra. A topograffa cldsica, como ciencia
que se encarga do estudio do terreo, vifia
resolvendo esta cuestion co establece-
mento dunhas bases ou puntos de coor-
denadas cofiecidas, a chamada Rede
Xeodésica, e posteriormente, mediante
instrumentos topograficos que se situa-
ban con respecto a esa rede. Na actuali-
dade, gracias 4 evolucién da tecnoloxia,
existen sistemas de posicionamento que
non dependen de ningunha rede de pun-
tos.

Os sistemas de posicionamento
global (GPS) permiten precisar posicions
en calquera lugar do globo e facilitan,
ademais, a posibilidade de introducir
datos asociados a cada punto do espacio.

O GPS pode existir como tal gracias
6 Departamento de Defensa dos Estados
Unidos de América, que nos facilita 4 stia
infraestructura para tomar calquera dato
en calquera lugar do planeta, a calquera
hora e con calquera condicién

Xestis Pablo Gonzdlez Vizquez
Universidade de Santiago
Campus de Lugo

meteoroléxica, polo que se acadan preci-
siéns asombrosas.

2. EVOLUCION E TENDENCIAS DOS SISTEMAS GPS

2. 1 FUNCIONAMENTO DOS GPS

Os sistemas de posicionameno glo-
bal empregan unha constelacién de saté-
lites chamada NAVSTAR. Esta constela-
cién, formada por 24 satélites, xira 6
redor da Terra a unha altura aproximada
de 20.000 quilémetros, transmitindo
sinais que son recibidos polos receptores
GPS na Terra. Estes receptores miden a
distancia entre eles e os satélites e asi
poden calcula-la stia posicién en calque-
ra lugar.

Agora ben, o Departamento de
Defensa dos EUA ten fins estrictamente
militares, e para evitar que calquera
usuario consiga as stas precisions intro-
ducen ‘erros’ nos sinais enviados que, en
principio, soamente eles poden descodi-
ficar.

Este erro inducido, engadido a
pequenos erros naturais como son o
efecto da ionosfera e a troposfera no
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sinal, erros no receptor, etc., fan que un
receptor manual GPS acade unha preci-
sion de arredor dos 80 metros.

2. 2 GPS DIFERENCIAL

Para evita-los erros inducidos, asi
como os naturais, desenvolveuse o GPS
diferencial, ou tamén chamado DGPS. A
solucién é sinxela: sitliase un receptor
estacionario, encargado unicamente de
medi-los tempos enviados polos satélites
nos seus sinais. Mentres este receptor
recibe datos, podemos traballar con
outro receptor de xeito normal.

Unha vez rematado o traballo no
campo, podemos procesar conxunta-
mente, coa axuda dun programa infor-

maético axeitado. O ter datos de dous
aparellos —un deles fixo e, polo tanto,
con coordenadas definidas—, o progra-
ma pode estima-los erros cometidos
sobre o primeiro receptor (fixo) e aplicar-
lle-las correcciéns correspondentes 6s
datos do receptor mobil. O posproceso
pode dar como resultado precisions cen-
timétricas (ata 10 cm) e incluso, depen-
dendo do tempo de medicién en cada
punto, precisiéns milimétricas (ata 1 cm).

2.3 GPS EN TEMPO REAL

O seguinte paso na evolucién dos
sistemas GPS parece l6xico: elimina-la
fase de posproceso e acadar no campo as
precisiéns antes comentadas de, como
maximo, 10 centimetros.
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Situacions das cinco estacidns que conforman o segmento terra do sistema GPS.
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De novo a solucién é sinxela.
Adéptase un emisor de radio en FM a un
receptor GPS que permanecerd fixo no
campo. O equipo GPS mébil encéixaselle
un receptor de FM e un potente ordena-
dor cun software de proceso de datos.
Deste xeito estdn os dous equipos comu-
nicados e procesando datos 4 vez, polo
que se pode traballar no campo en
tempo real con precisién centimétrica.

Este sistema ten os seus inconve-
nientes:

e ter que levar dous equipos pesa-
dos durante o traballo,

* abandonar temporalmente un
equipo no campo,

® etc.

A solucién estd en marcha. Neste
momento estase a estender por Espafia
unha rede de receptores fixos, chamados
bases comunitarias, ds que tefien acceso
tddolos usuarios de GPS. Deste xeito,
despois de face-lo traballo de campo, e
xa no gabinete, pidense os datos das
horas nas que se fixeron as mediciéns &
base comunitaria mdis préxima para
poder posprocesar.

A Universidade de Santiago de
Compostela ten na Escola Politécnica
Superior de Lugo unha base estatica GPS
a cargo dos profesores de Topograffa.
Esta base é a tinica na provincia de Lugo,
e mesmo na Comunidade galega, que
permite a descarga dos arquivos de
correccién diferencial mediante médem
ou mesmo a través de INTERNET.
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De tédolos xeitos, hoxe en dia non
se pode traballar en Galicia en tempo
real. Experiencias noutros lugares
(Estados Unidos e Catalufia) amosan un
xeito de traballo en tempo real sinxelo e
6 alcance de todo o mundo. Nestes casos
as bases comunitarias funcionan a maio-
res como emisoras de radio nunha fre-
cuencia de FM determinada, de forma
que a mensaxe do receptor estdtico da
base estd no aire, e non hai mdis que sin-
toniza-la frecuencia axeitada para poder
traballar no campo en tempo real. Nos
casos antes mencionados, as emisoras de
GPS pertencen a organismos ptblicos
para garanti-lo acceso libre a estes datos.

3. APLICACIONS DOS SISTEMAS GPS

Nun avién a antena do sistema GPS coldcase no alto da
fuselaxe para recolle-los sinais que entren no angulo
recto desprazado cinco graos sobre o horizonte do
avion.
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Os sistemas GPS tefien multitude
de aplicaciéns. A mdis salientable é a ela-
boracién de cartografias dixitais ou
Sistemas de Informacién Xeogrdfica,
practicamente imposibles de realizar sen
a axuda do GPS.

Outras aplicaciéns son:

e Servicios contra incendios. O GPS
permite non sé saber 6nde estd o
lume, senén 6nde estdn os puntos
de auga mdis proximos a este, as
brigadas, os vehiculos, o apoio
aéreo, o avance da fronte...,, todo
isto coordinado en tempo real
dende unha central tnica.
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e Agricultura e forestal. Parcelas,
propietarios, lindes, etc. Mapas de
cultivos, mapas de demanda de
fertilizantes, repoboaciéns, montes
tratados, plans de xestion...

* Axuda 4 navegacién. Estd claro
que un GPS bdsico é mais que sufi-
ciente para navegar polo mar,
tendo en conta que na aproxima-
cién & terra cada barco debe contac-
tar coa emisora do porto para os
achegamentos precisos.

e Control de flotas de calquera tipo
de vehiculos: mensaxeria, emer-
xencias, etc., xa que nos permite
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0 GPS € un dos principais sistemas de navegacion por satélite. Emprega dezaoito satélites artificiais orbitando a Terra.

Esquema do seu funcionamento.



cofiece-la stia posicion en calquera
intre para actuar segundo as cir-
cunstancias.

e Traballos topograficos, actualiza-
cién das redes xeodésicas, etc.

Sistemas de posicionamento global
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AXUDA A UN ESCOLAR DO ESO CON DIFICULTADES
NA LINGUAXE ESCRITA

1.VISION XERAL DO CASO

Nunha aula de 3° de ESO, nas pri-
meiras semanas do curso, o profesor de
Lingua galega detecta que un dos seus

José R. Negro Varela
Andrés Sudrez Ydiiez
Universidade de Santiago
de Compostela

alumnos escribe moi mal. Observa a pre-
sencia na stia escrita de fragmentaciéns
de palabras, uniéns incorrectas, unha
graffa ilexible... Como mostra das difi-
cultades, pédenos valer a seguinte:

b MWJ_W
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O caso é presentado 6 resto do pro-
fesorado do curso que, despois de estu-
dialo, llo comunica & direccién do
Instituto. Esta remitello 4 Inspeccién
educativa, quen pon en contacto con este
centro a persoa encargada do proxecto
de orientacién dun instituto préximo, xa
que non existia o dito servicio no centro
onde se produciu o caso. Esta persoa
solicitou a axuda dun dos autores deste
traballo.

Decidiuse intervir coa finalidade
de corrixi-las graves deficiencias obser-

vadas e coa motivacién engadida da sos-
peita de que este tipo de casos non son
algo illado. Neste sentido, non debemos
esquecer que a extensién da idade de
escolarizacién obrigatoria ata os dezaseis
anos fai que os profesores de educacion
secundaria se atopen agora con casos
semellantes 6 que presentamos, que
antes quedaban nunha anterior etapa do
proceso educativo.

Neste traballo exponse a axuda
prestada a Carlos (nome finxido do
alumno, que empregamos para mante-lo
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seu anonimato): o punto de partida, as
decisiéns organizativas, os obxectivos e
as actuaciéns do programa, os resultados
e unha serie de reflexiéns.

2. O PUNTO DE PARTIDA E ALGUNHAS REFLE-
XIONS

Resumimos a continuaciéon os
datos cos que contabamos sobre Carlos &
hora de comezarmos a traballar no caso.

Carlos realiza toda a escolaridade
da EXB no colexio da mesma vila onde
estd o instituto 6 que agora asiste. No
primeiro ciclo repite curso e despois de
tres anos académicos obtén a cualifica-
cién de ‘suficiente’. No ciclo medio volve
repetir curso. O nivel mdis alto no que
logra unha cualificacién global positiva
(‘suficiente’) é 6° de EXB.

No primeiro trimestre de 3° de
EXB, é enviado por primeira vez 6 gabi-
nete psicopedagéxico da zona que lle
corresponde. Carlos conta xa con nove
anos e medio. O informe psicopedagéxi-
co emitido, dunha extensién de pdxina e
media, amosa unha avaliacién diagnésti-
ca predominantemente psicométrica:
Carlos ten unha eficiencia intelectual
normal; debe ser examinado por un neu-
rélogo, para ver se a stia desorganizacién
perceptiva se puidera deber a unha
lesién cerebral. Existe a presencia nos
protocolos de dificultades emocionais e
de impulsividade; é importante non o
presionar ata que adquira a madureza
minima necesaria para comeza-la apren-
dizaxe sistemdtica da lectura e da arit-
mética.

Dous anos mais tarde, o mesmo
gabinete emite un segundo informe psi-
copedagoxico. Aplicanlle de novo catro
dos seis tests administrados na primeira
ocasién. Do seu contido chama a aten-
cién que non hai referencia ningunha ds
stias dificultades perceptivas (seguram-
nete porque unha das probas suprimidas
foi o desenvolvemento perceptivo de
Frostig); a intelixencia xeral resulta ser
agora inferior 4 media. Concltiese que o
baixo rendemento escolar é debido a un
atraso madurativo, sobre todo a unha
mala lateralizacién (na primeira avalia-
cién non se atopa mencién ningunha a
isto). As actividades recomendadas para
acelera-lo desenvolvemento deste esco-
lar de once anos e medio son basicamen-
te de natureza psicomotora.

O terceiro informe, de ‘seguimen-
to’, é emitido un ano madis tarde.
Novamente se lle aplica o0 WISC. O infor-
me contén un claro erro: afirmase que o
cociente de intelixencia de Carlos é de 85,
pero na folla do perfil que se axunta
consta: CI (verbal), 89; CI (manipulati-
vo), 100; CI (escala), 100. Agora insistese
nos problemas de atencién e discrimina-
cién visual do alumno e non se fala das
dificultades de lateralizacién.

A vista de toda esta informacién,
cremos conveniente realizar unha serie
de reflexions:

- Nos inicios da stia vida escolar
tardouse tres cursos antes de pedi-la
axuda do equipo da zona, malia que se
estd a observar que Carlos non responde
4 actuacion pedagoxica do centro. Isto é,



Axuda a un escolar do ESO con dificultades na linguaxe escrita 161

non se toman do modo mdis rdpido posi-
ble as medidas oportunas.

—Na avaliacién diagndstica non hai
refencia ningunha nin 4 linguaxe oral de
Carlos nin 6 seu historial lingiistico, nin
6s seus puntos fortes. Tampouco non hai
un estudio serio do seu contexto familiar,
comunicativo, evolutivo, médico, nin
escolar; as stas dificultades de lectoescri-
tura non aparecen suficientemente espe-
cificadas...

A este respecto, puidemos recom-
pilar unha serie de datos sobre Carlos
que consideramos importantes para o
cofiecemento do caso e que, pensamos,

ﬂﬁdm}ads:r’

Manual de escritura 6 dictado de 1893.

As veces os exercicios de escritura mostran graves
deficiencias. Débese actuar o mais rapido posible coas
medidas oportunas.

non deberon ser pasados por alto.
Brevemente: Carlos nace nun pais euro-
peo de lingua anglosaxona, no seo
dunha familia de emigrantes galegos; alf
asiste durante un curso 4 garderia pro-
piedade da empresa na que traballan os
pais. Posteriormente é enviado cos seus
avos a uhna aldea de Galicia. Pasa unha
tempada en Catalufia, cunha tfa. Volve
de novo a Galicia... Como se pode pres-
cindir desta informacién se en verdade
pretendemos comprender a Carlos!
Parece clara a secundariedade da infor-
macién facilitada polos tests fronte a
estoutra de cardcter mais ecoldxico.

® Son preocupantes as contradic-
ciéns que se advirten nos informes psi-
copedagoxicos —todos elaborados polo
mesmo equipo—, as{ como no resto da
documentacién. A pesar de que a nai o
nega, no informe do colexio de EXB dise
que Carlos foi visto por un neurélogo.
Nese informe, asi como nos elaborados
polos profesores do rapaz, afirmase que
todo leva a suporfier que este é un caso
“dun neno PROPIAMENTE DISLEXICO” (con
maitisculas no orixinal). Isto contrasta
cos informes psicopedagdxicos nos que
non aparece tal etiqueta.

e Respecto a Carlos, non hai
ningunha evidencia de que se desefiara e
puxera en prdctica un auténtico progra-
ma de recuperacién.

* As orientacions que se dan para a
intervencién baséanse no concepto de
‘madureza para a lectura’, con exercicios
de apresto de cardcter psicomotor.
iCando Carlos ten nove anos dise que é
importante non o presionar ata que
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acade a madureza minima necesaria
para comeza-la aprendizaxe sistematica
da lectura e da aritmética! O contraste é
evidente coa orientacion diddctica de
‘centrarse nas tarefas de escribir e ler’.

* Na EXB, Carlos repite dous cur-
sos. Polo nivel amosado no 3° curso do
ESO, non semella que tal medida servira
de moito. Isto 1évanos a unha cuestién:
;é atinado facer convivir con escolares
mdis pequenos durante tanto tempo a un
escolar que supostamente poste ‘atraso
madurativo’?

¢ Unha tltima reflexion fainos afir-
mar que en termos econémicos rendibili-
dade dos recursos investidos en Carlos
resulta moi baixa.

Con tédolos datos sinalados nas
nosas mans, puidemos formularnos
unha intervencién dirixida 4 superacién
das obvias dificultades na escrita amosa-
das por Carlos. A seguir expofiémo-lo
proceso de traballo resumidamente.

3. AAXUDA A CARLOS

3.1 ASPECTOS ORGANIZATIVOS

Tras detectdarmo-las dificultades do
alumno, o profesor-titor solicitou o ase-
soramento dun profesional alleo 6 cen-
tro, logo de varios trdmites burocraticos.
Entre os dous elaboramos un plan de tra-
ballo axeitado 6 caso, que contou co visto
e prace dos pais e da direccién do insti-
tuto. Este plan coordinouse coa adapta-
cién curricular individual recomendada
polo equipo psicopedagdxico da zona.

O plan de traballo seguido con
Carlos desenvolveuse en tres sesiéns de
traballo semanais, féra da aula-clase,
executadas por un de nés como profesor-
titor do escolar. As sesiéns eran progra-
madas en bloques semanais. Despois de
mandar os xoves por correo urxente o
labor feito por Carlos e o plan de traballo
da seguinte semana 6 asesor, este remitia
0s seus comentarios tamén por correo
urxente, que chegaban 6 Instituto os
luns. Neste sentido debemos lembra-las
excelentes posibilidades que ofrecen as
novas tecnoloxias (Internet, por exem-
plo, que posibilita un asesoramento a
distancia inmediato). Doutra banda, o
contacto entre asesor e profesor-titor foi
continuo por medio do teléfono, o correo
e tamén en varias ocasiéns o propio ase-
sor estivo presente nas sesions de traba-
llo, co que se estableceu un contacto mais
persoal.

No periodo das vacaciéns do verdn
proptixose un plan especial: Carlos traba-
llou na sta casa seguindo as indicaciéns
que se lle deron, e mantivo contacto con-
nosco a través do correo urxente.
Normalmente, Carlos enviaba o labor rea-
lizado e nés remitidmoslle as oportunas
correcciéns e indicaciéns de cémo conti-
nuar. Ademais, debia cubrir unha folla de
control na que indicaba o tempo dedicado
e 0 horario mantido en cada sesion. Antes
de inicia-las vacaciéns e o traballo, Carlos,
0s seus pais e nés asinamos un contrato
no que nos comprometiamos dun xeito
formal a cumpri-lo establecido de ante-
madn. Para asegura-la motivacion, inclufu-
se como reforzo un sistema de economia
de fichas: dédbanselle puntos a Carlos
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polo labor desenvolvido na semana, e a
cambio deses puntos podia obter unha
serie de “premios’ acordados previamen-
te cos pais. O resultado disto foi que
Carlos chegou 6 mes de setembro sen
perde-lo hdbito de traballo adquirido, e
produciuse unha continuidade malia a
ruptura estival do curso escolar.

0 mdis pequeno, Eloy Cabrera Capilla, 1981. A tarefa
da educacion € algo mais ca ensino.

3.2 05 OBXECTIVOS DO PROGRAMA E AS ACTUACIONS

Nunha primeira fase o obxectivo
foi que Carlos aprendera a comporfier
textos dunha oracién, orixinais, lexibles,
cunha exactitude ortogréfica ‘natural’ e
sen fragmentar nin unir palabras de
modo indebido. Nunha fase posterior,
que Carlos aprendera a compofier textos
de mais dunha oracién, orixinais, lexi-
bles, cohesionados, coherentes, estructu-
rados, calibrados en funcién do seu des-
tinatario...

Para a consecucién do primeiro
obxectivo partimos dun principio basico:

unha axeitada imbricacién das facetas de
autor e escribente no proceso da escritu-
ra. Carlos debia partir de oraciéns pro-
pias, polo que se decidiu que escribira na
stia lingua habitual, o galego. Sen ddbida
habialle ser ben mdis sinxelo 6 non ter
que ir traducindo mentalmente para o
castelan.

Partimos de textos dunha oracién
porque é unha unidade con significado e
porque ¢é unha unidade bdsica na escrita
(sepdrase por puntos); 6 mesmo tempo,
non é demasiado extensa, de modo que o
numero de posibles dificultades de
Carlos se mantefien dentro dunha marxe
limitada. Un texto longo, con moitos
erros, pode resultar afogante.

Comezamos pola mellora dalgu-
nhas grafias (a, o, m, n, os paos dos p, t,
b...); pasamos mdis adiante a fixarnos na
correcta unién entre as letras dunha
palabra, na separacién entre palabras, a
coida-la presentacién deixando marxes,
etc. Todo iso sabendo Carlos, antes de
escribilas, qué conxunto de palabras for-
maban unha oraciéon e cdles non.
Mellora-la calidade da letra foi unha
prioridade. Non intentamos cambia-lo
modelo de letra de Carlos, o que quizais
serfa un erro xa que as melloras acada-
das consumiron demasiadas enerxias.
Nunca nos preocupou a ortografia ‘arbi-
traria’: o importante era que Carlos escri-
bira e que se entendera o escrito (unha
vez logrado isto xa se poderia pasar a
corrixi-la ortografia ‘arbitraria’).

Unha sesién tipica partia dun
ambiente distendido, iniciado cun breve
didlogo, para centrarnos axiia no traballo.
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A insistencia nos obxectivos da sesion
levdbanos 4 realizacion de numerosos
borradores. A observacién continua e a
incorporaciéon do observado na progra-
macién e no desenvolvemento das
sesiéns seguintes foi unha pauta cotid.
Debiase anotar todo e para iso servidmo-
nos dunha folla de programacién-execu-
cién na que aparecian os obxectivos da
sesion xunto ds actividades e as observa-
ciéns oportunas (Sudrez, 1996, 150).

O longo do traballo seguiuse un
ritmo lento. Non importaba volver unha
e outra vez sobre 0 mesmo. A idea era
que os pasos dados quedaran fixados,
ben afianzados: non se trataba de ir ds
présas, senén de facelo ben. Quizais
unha das claves dos logros obtidos se
deba a esa lentitude.

Unha vez que a composiciéon de
textos dunha oracién acadou un nivel
aceptable (na calidade da letra, na sepa-
racién de palabras, etc.), pasamos a unha
parte menos monétona e mdis gratifican-
te: a composicién de textos de mdis
dunha oracién. Chegados a este punto,
as actividades axudaron a amosarlle a
Carlos a stia capacidade para compofier
textos utiles e dunha certa beleza.

Para comezar, Carlos suxeria unha
oracién a partir da cal o profesor-titor lle
daba tres opciéns de continuidade para
que el averiguase cél delas irfa ben, cdl
cadrarfa coa oracién inicial. Nun princi-
pio eran textos moi sinxelos, para que
apreciara a idea de continuidade. Mais
adiante, Carlos pasou a compofier textos
de ddas oraciéns sen axuda de ninguén.
O camifio quedaba aberto asi & continui-

dade e a elaboracion de textos mdis com-
plexos. Agora, o noso labor consistia en
axudar a Carlos a buscar propdsitos e
temas para escribir, sempre aqueles que
tiveran algo que ver coas stas preferen-
cias, ou ben coa stia vida cotid. Era
importante que se decatara de que a
escritura non se trata s6 dun feito acadé-
mico: non sé escribimos sobre a antiga
Roma, os adxectivos ou a formacion das
rochas. Con esta idea, unha das tarefas
mdis motivadoras foi a das cartas breves
e as notas (por exemplo, deixar unha
nota &s pais na casa ou ¢ veterinario para
que fora ver un animal). Pretendiamos
con isto que Carlos se dera conta de que
0s escritos tefien propoésito(s) e destinata-
rio(s). Debia de escribir para alguén e ese
alguén tifia que entender non s¢ as dife-
rentes graffas, senén tamén o conxunto,
o que querfa dicir. Os textos debfan ser
claros, coherentes, ter unha mensaxe
correctamente expresada en funcién de
cdl fose o propésito do texto e quén fose
o destinatario.

3.3 05 RESULTADOS

Existen varias razén que nos poden
levar 4 satisfaccion respecto 6 traballo
desenvolvido, pero s6 dun xeito modera-
do. O noso entender, Carlos probable-
mente progresou mdis nas aproximada-
mente 50 horas de execucién do noso
programa ca nos varios centos de horas
pasadas nas clases de lingua ds que acu-
diu en toda a stia escolaridade anterior.

O avance acadado nas composi-
ciéns realizadas por Carlos podémolo
apreciar na seguinte mostra. No mes de
abril proptixenlle a toda a clase de Carlos
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(vinte escolares de terceiro do ESO) esta
tarefa: “Imaxina que estds na casa e mar-
cha a luz. Vas busca-lo electricista pero
non estd na casa. Déixalle unha nota para
que vefia arranxa-la avarfa canto antes”.

As composiciéns foron puntuadas
ds cegas, é dicir, os xuices non sabfan a
quén pertencian; pediuselles unha pun-
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tuacioén global e impresionista. Sumando
a puntuacién dos tres xuices, unicamen-
te tres alumnos da clase acadaron unha
puntuaciéon mais alta cd de Carlos. A stia
composicién —lixeiramente mutilada
para asegura-lo anonimato— é a que a
seguir se amosa:

Helo,, kiks.
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4, REFLEXIONS DERRADEIRAS

Este traballo ten, segundo cremos,
un interese bdsico ¢ non ser un caso illa-
do. E, moi probablemente, un caso pro-
totfpico que ten que empezar a detectar-
se cada vez mdis nas aulas de ensino
secundario. No anterior sistema educati-
vo, 6 ensino medio s6 chegaban os ‘bos’;
agora, coa obrigatoriedade do ensino ata
0s 16 anos, van 6s centros de ensino
secundario tédolos rapaces, os ‘bos’ e os
‘malos’. Aparecen asi uns problemas ata
o de agora inexistentes neses niveis.

A lexislacion da Comunidade
Auténoma de Galicia responsabiliza da

elaboracion e desenvolvemento do refor-
zo educativo e das adaptaciéns curricu-
lares 6s profesores das materias nas que
ten dificultades o escolar (orde do 6 de
outubro de 1995). ;Estdn preparados os
profesores para isto? ;Posten unha acti-
tude axeitada?

“Non todo vale”. Trétase de ter en
conta unha suma de pequenas cousas
(partir dunha teorfa diddctica correcta,
levar unha atencién individualizada e
sistemdtica, seguir un ritmo lento, etc.)
para poder chegar a resultados esperan-
zadores. O que si resulta obvio é que non
podemos continuar a facer mdis do
mesmo. Non podemos pretender que un
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escolar avance s6 a poder de face-lo
mesmo ca antes pero cos materiais dun
curso anterior 6 que lle corresponde pola
sta idade. jEstas actividades xa as reali-
zou o escolar e non deron resultado! O
feito de que todos sabemos ler e escribir
e de que estivesemos expostos a modelos
de profesores durante moitos anos,
pédenos levar a pensar que estamos
capacitados para axudar a estes alum-
nos. Pero non ¢ asi: non podemos seguir
repentindo modelos, porque non todo
vale. Hai que ter unha sensibilidade
especial para facer algo distinto.

A atencién individualizada a certos
escolares con necesidades especiais res-
pecto 4 linguaxe escrita é, e continuard
sendo, necesaria. Pero unha boa forma-
cién inicial dos profesores en diddctica
da linguaxe escrita para os primeiros
niveis pode evita-la aparicién de moitas
dificultades. Un mecanismo de forma-
cién continua excelente pode ser que en

cada centro un grupo de profesores tra-
balle sistematicamente con algin caso,
como o de Carlos, contando con asesores
ad hoc. E un bo pretexto e un bo mecanis-
mo para a reciclaxe.
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O PRACER DE LER

Literatura infantil e xuvenil

Unha das eivas que tradicionalmente se vifie-
ron sinalando na oferta de libros en galego dirixidos
6s primeiros lectores era a escaseza de dlbumes de

roduccién propia. Animais de compaiiia, o libro que
ﬁoxe salientamos aqui, é unha boa mostra do que
cémpre facer para que esa eiva deixe de existir.

Ahistoria que se nos conta no libro é moi sin-
xela, case unha anécdota. Pero estd narrada de
forma versificada e cunha rima que explota a ver-
tente humoristica; apéiase, ademais, nun dos mais
cofiecidos xogos de palabras derivados das técnicas

Agustin Ferndndez Paz
Delegacién Provincial de Educacién
Pontevedra

Titulo: Animais de compaiiia
Autor: M. Lourenzo Gonzélez
Tlustraciéns: Enjamio

Coleccion: Demademora

Edita: Kalandraka Editora

Primeiros lectores

surrealistas, como é a creacién de palabras fantdsti-
cas a partir da segmentacion doutras realmente exis-
tentes.

Este breve texto sérvelle a Enjamio para
recrea-la historia en imaxes sorprendentes e diverti-
das, que explotan tamén esa vertente surrealista
insinuada nel. A peculiar proposta gréfica, con ima-
xes caricaturescas e cheas de expresividade, resoltas
con técnicas mixtas que nos amosan un artista dono
dos seus recursos, é digna de tédalas loanzas. Un
album excelente.

Revista Galega do Ensino - Nam. 22 - Febreiro 1999
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A literatura de tradicién oral (contos, lendas,
adivifias, cantigas, refrdns...) ten a virtude de intere-
sar 0s lectores de calquera idade. Tamén 6s mdis
novos, sempre que se lles presente en ediciéns axei-
tadas, como esta que comentamos aqui.

Adivifias dirixese 6s primeiros lectores. Os
responsables da edicién seleccionaron vinte adivi-
fias e puxeron nas mans de Maife Quesada a reali-
zacién préctica do libro.

En cada dobre pdxina atopdmo-lo texto
dunha adivifia, escrito con letra de corpo xeneroso e

Dende hai algtin tempo, Bernardino Grafa
emprendeu un labor de recreacion de determinados
contos populares, coa intencién declarada de recu-
peralos en versiéns axeitadas para os nenos e nenas
do noso pafs. Entre elas, salienta Rata linda de
Compostela, publicada hai algtin tempo, unha mara-
billa dende calquera punto de vista. Agora, o autor
ofrécenos O quirico lambén, onde recrea, nunha
narracion versificada, un dos madis cldsicos contos
populares de cardcter acumulativo, A voda do galo
Quirico.

Como é obvio, a gracia deste conto non resi-
de s6 na historia senén no magnifico traballo de

Titulo: Adivifias
Ilustracions: Maife Quesada
Coleccion: Montana Encantada
Edita: Everest Galicia
Primeiros lectores

unha grande ilustracién en cor, case sempre cun
enfoque cheo de humor, onde se proporcionan as
pistas necesarias para que o lector atope a solucién
(por se for necesario, incltiense as respostas na paxi-
na final). Para darlle un cardcter unitario ¢ libro,
tédalas ilustraciéns estdn protagonizadas pola
mesma personaxe, unha nena que acaba sendo o
eixe 6 redor do que se articula o libro.

O traballo de Maife Quesada é excelente.
Empregando un amplo abano de técnicas, constrie
unhas ilustraciéns atractivas e cheas de gracia, que
por si soas xa xustificarfan a adquisicién do libro.

Titulo: O Quirico lambén

Autor: Bernardino Grana
Coleccion: Merlin

Edita: Ediciéons Xerais de Galicia

Primeiros lectores

recreacion feito polo autor. O contala en versos rima-
dos, con moito humor e con soluciéns orixinais e
inesperadas, Bernardino Grafia consegue unha ver-
si6n id6nea para ser lida en voz alta por unha per-
soa adulta, ainda que tamén é un libro axeitado para
nenos e nenas que se enfronten de xeito auténomo
ds stias primeiras lecturas.

O libro preséntase en letra manuscrita, con
numerosas ilustraciéns a toda cor. Son debuxos
cheos de gracia, onde se resolve moi ben a personi-
ficacién dos diferentes animais e elementos que
intervefien no conto, con soluciéns que reforzan e
amplian o sentido do que conta o texto.



L. P G & Wi N
B Shoamas Mome fon 7

-

O titulo xa nos avisa de que estamos ante un
libro que se inscribe nunha corrente amplamente
representada na literatura infantil: a critica dos tra-
dicionais papeis de xénero, tan presentes no mundo
adulto e, por extensién, no dos nenos e nenas.

A protagonista deste relato, Marfa Xosé, é
unha nena que ten moitas das afecciéns e valores
que comunmente se lle atribtien és nenos: gustalle
levar roupa comoda e sen adornos, ama o deporte, é
valente e arriscada (de maior, quere ser bombeira)...
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Neste libro, Joan Manuel Gisbert rende unha
explicita homenaxe a Contos da taberna do Cervo
Branco, un dos maéis famosos titulos de Arthur C.
Clarke, un dos mestres do xénero de ciencia-ficcion.
Aqui tamén hai unha pousada, O Corzo Gris, onde
se retine xente para contar historias, que son as que
acaban configurando o libro.

Os que se retinen no Corzo Gris son tres ex
astronautas (americano, ruso e chinés), que contan
cadansta historia. O engarzamento entre elas vén
dado polo fillo do dono da pousada, que se agacha
no cuarto para poder escoita-los relatos dos tres
homes.
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Titulo: ¢Por que a Maria Xosé lle chaman
Xosé Mari?
Autor: Seve Calleja

Version galega: Damidn Villalain

Ilustraciéns:  Cristina Losantos

Coleccion: Bamban

Edita: Galaxia & Editores Asociados
De 6 anos en diante

E tanto lle ten que, para burlarse dela, os compafiei-
ros da clase lle chamen Xosé Mari.

A historia estd contada con sinxeleza, coa
intencién declarada de axudar a elimina-las frontei-
ras entre 0s papeis asignados 6s nenos e ds nenas. As
ilustraciéns de Cristina Losantos, graciosas e carga-
das de tenrura, fan un acertado retrato da protago-
nista, nunha proposta que recrea e amplia moitas
facetas s6 suxeridas no texto.

Titulo: Historias secretas do espacio
Autor: Joan Manuel Gisbert

Traduccién:  Xosé Luis Rivas Cruz
Tlustracions:  Toni Garcés
Coleccion: Tucén

Edita: Edebé-Rodeira

De 9 anos en diante

O lector, coma o neno oculto, asiste tamén &
narracion das tres historias, onde Gisbert desenvol-
ve dous temas cldsicos no eido da ciencia ficcién: un
planeta que ten vida propia, os estrafios fenémenos
que ocorren nun planeta solitario e a aparicién dun
raro obxecto dotado de propiedades extraordina-
rias.

Como xa ¢é habitual nos libros deste autor,
tamén aqui atopamos unhas historias moi ben cons-
truidas, que se len con gusto e conseguen manter en
todo momento o interese do lector.
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Coéntasenos neste libro a historia de
Estanislao, principe de Sofrovia, coroado rei do seu
pais 6 face-los dezaoito anos, co nome de Tanis I o
Mocos. Todo isto serfa normal se non fose porque o
principe Tanis xa hai tempo que adoptou os modos
de vestir e de entende-lo mundo propios do move-
mento punk.

Nas primeiras semanas do seu reinado, os
conflictos de Tanis cos seus conselleiros fanse cada
vez mdis fortes, pois que o principe desexa un pafs
mais xusto e igualitario. E deciden que a tinica solu-
cién é elimina-lo rei, matdndoo ou facéndoo pasar
por tolo. Pero entén Tanis cofiece a princesa Sildym

Aparece unha nova coleccién, “Mitos e
Lendas”, no panorama dos libros dirixidos & moci-
dade. E faino cun primeiro volume onde se recrea a
vida dunha das nosas figuras miticas por excelencia:
Breogdn, o caudillo celta que, segundo a lenda, fun-
dou un reino no territorio que hoxe chamamos
Galicia.

Xabier Docampo, autor deste libro, foxe dun
texto erudito, pero non desbota utilizar tédolos
datos que puido atopar na tradicién oral, tanto na
galega coma na irlandesa. Deste xeito, atopdmonos
cunha narracién que recrea os feitos recollidos nesas
fontes, ddndolles un aire novo que serve para que o

Titulo: Tanis I 0 Mocos
Autor: M. Lourenzo Gonzélez
Tlustraciéns: Santiago Gutiérrez
Coleccion: Merlin
Edita: Ediciéns Xerais

De 11 anos en diante

e, a partir de af, os acontecementos collen un rumbo
inesperado.

Tratase dunha novela moi ben construida,
cun enfoque irénico e humoristico. O paradoxo dun
principe con feituras de punk e, sobre todo, coa ideo-
loxia propia dese movemento, é un punto de parti-
da que permite a creacién de situaciéns cheas de
humor, resoltas con moi bo tino. O autor aproveita
estas situacions para facer unha critica aceda do sis-
tema capitalista, propofiendo, por boca de Tanis,
soluciéns alternativas que tefien moito de utdpicas,
pero que axudan a pofier en cuestién o ordenamen-
to en que se basea a sociedade de hoxe.

Titulo: Breogin

Autor: Xabier P. Docampo

Ilustracions: Pepe Carreiro

Coleccion: ~ Mitos e Lendas

Edita: Ediciéns A Nosa Terra
De 11 anos en diante

lector se achegue 6 libro coma se escoitase todo por
primeira vez.

O fio conductor que o autor utiliza é a figura
de Nar, oitavo fillo de Breogén, que, xa vello, reme-
mora os feitos protagonizados por Brath, o pai de
Breogdn, logo por este e, mdis adiante, polo seu fillo
Ith e os fillos de Mil, mantendo sempre o cardcter
épico das lendas.

O libro complétase cunhas ilustraciéns a toda
cor de Pepe Carreiro, moi achegadas 4 técnica do
cémic, que complementan eficazmente o contido do
texto.



O comezo desta novela é magnifico e atrapa
o lector dende as primeiras pdxinas. Expdsito
Vindeira, fareiro nunha pequena illa préxima a
Ribadeo, estd canso da vida rutineira que leva.
Decide romper con todo e facerse pirata: cambia o
seu nome polo de Capitdn Thunderskin, arrasa cos
alimentos do supermercado, contrata tres marifiei-
ros e, nunha noite de treboada, decide botarse 6 mar
tendo por barco a sta illa. E, para sorpresa de todos,
a illa bota a navegar polo mar adiante.

Velaqui un libro que merece ser salientado
especialmente. A edicién orixinal é de 1971, e hai
que lle agradecer a Galaxia que nos ofreza agora a
traduccion galega desta formidable novela.

A historia que se nos conta nela, aparente-
mente, é dunha gran sinxeleza. Nun colexio de
Alemana, en 1932, dous adolescentes cofiécense e
nace entre eles unha fonda amizade. Un é Hans, o
fillo dun médico xudeu, e o outro é Konradin, per-
tencente a unha familia da mais vella nobreza ale-
mana. A voz narradora é a de Hans, quen nos conta
a historia nun longo flash-back, despois de fuxir da
persecucion nazi e pasar toda a stia vida nos Estados
Unidos.
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Titulo: A rutina corsaria

Autor: Jaureguizar

Coleccion: ~ Féra de Xogo

Edita: Ediciéns Xerais de Galicia

De 14 anos en diante

Iniciase entén unha viaxe onde os tres nave-
gantes vivirdn toda clase de aventuras, dacabalo
entre o sofio e a fantasia, narradas sempre cunha
gran dose de ironia e humor: viaxes polo mar do
Arco Iris, encontro coas sereas, chegada 4 Terra das
Mil Virxes, visita 6 retiro dos vellos piratas...

Velaqui un libro que vén render unha especie
de homenaxe parddica as vellas novelas de piratas;
unha homenaxe que se plasma a través dunha fer-
venza imaxinativa que lembra o Lewis Carroll das
viaxes de Alicia 6 outro lado do espello.

Titulo: Reencontro

Autor: Fred Uhlman
Traduccién: ~ Miguel Pérez Romero
Coleccion: Costa Oeste

Edita: Editorial Galaxia

De 14 anos en diante

Aparentemente, no libro non hai madis ca iso.
A crénica apaixonada da amizade (que conta coa
oposicién da familia de Konradin) e, como pano de
fondo, o paulatino ascenso do nazismo na sociedade
alemana, un ascenso que fai que todo remate por
romper: Konradin pasa a formar parte das fileiras
nazis e os pais de Hans vense na obriga de mandar
a Hans 6s Estados Unidos, para poder salva-la stia
vida. Pero, como en toda gran novela, as palabras
que lemos son s6 a parte visible dun iceberg, e por
baixo delas latexan os grandes temas da vida huma-
na: a grandeza, a dor, a crueldade ou a esperanza.
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Lili é unha nena que gusta das historias que
lle conta a sta avoa. Unha delas é a referida &s
baleas que chegaban ata a beiramar e, ds veces, can-
taban para ela. O av6 burlase, e di que todo iso son
fantasias. Unha noite, Lili escoita en sofios o canto
das baleas. O dia seguinte, vai ata o peirao e bota no
mar unha flor, como agasallo para elas. Agarda alf
todo o dfa, ata que, xa 4 noitifia, 0 avé vaina buscar.
Pola noite, dende o seu cuarto, a nena escoita un
ruido. Baixa correndo 6 peirao, e entén Lili ve as
baleas, saltando no mar e inundando a noite co seu
canto.

O rei Arturo, que descansa dende hai centos
de anos no pafs de Avaldn, recibe a visita dun elfo
encantado que vén propofierlle que emprenda a
aventura de conseguir un caldeiro maxico, capaz de
cumprir tédolos desexos. O caldeiro estd no Castelo
de Irds e non Volverds, habitado polo temible
Brumante Tanabrts.

O elfo consegue convencelo e &mbolos dous
emprenden a marcha. Pero non irdn sés, porque
axifia se lles une o mago Merlin. E logo, durante a
viaxe, cofiecerdn novos personaxes que se van unin-
do 4 expedicién: Carmina —unha rapacifia que
Arturo acaba nomeando cabaleiro—, 0s estrafios
Cabaleiros do Musgo, o xigante Angriote, o fauno
Tintagel... Todos eles irdn atopando outros seres:

Titulo: El canto de las ballenas
Autor: Dyan Sheldon
Ilustraciéns: Gary Blythe

Edita: Kékinos

De 7 anos en diante

El canto de las ballenas é un dlbum merecedor
de tédalas gabanzas que lle queiramos facer, onde
texto e imaxe forman un todo indisociable. Se o
texto, sinxelo e cun ton poético contido, é dunha
gran fermosura, ainda o son mdis as enormes ilus-
tracions, resoltas cunha técnica que por veces lem-
bra o estilo impresionista. Quizais o engado delas
resida en que, sendo realistas, tefien un aire entre
onirico e poético que as fai inesquecibles. Un dlbum
para tédalas idades, que entusiasmard tamén as per-
soas adultas que se acheguen a el.

Titulo: El Rey Arturo Cabalga de Nuevo,
Mds 0 Menos
Autor: Miguel Angel Monleén Viana

Ilustraciéns: Tino Gatagan
Coleccién:  El Barco de Vapor-Serie Oro
Edita: Ediciones SM

De 9 anos en diante

ananos, dragéns, trolls, bruxas, que axudardn ou
obstaculizardn a chegada 6 castelo e a consecucién
do caldeiro méxico.

Tratase dun libro que parodia e rende home-
naxe a toda a literatura baseada nas lendas arttiricas.
Os personaxes —tenros e ridiculos a un tempo—
estan tratados dende unha perspectiva humoristica.
A novela, estructurada en capitulos moi breves, con
abundantes didlogos, fai unha revisién irénica dos
temas e mitos que adoitamos atopar neste tipo de
literatura.

Este libro acadou o premio El Barco de Vapor
no ano 1997.
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Velaqui un deses poucos libros que elevan de
xeito significativo o nivel medio da literatura infan-
til que se publica. Juan Farias, unha vez mdis, ofré-
cenos un texto onde a concision e a dificil sinxeleza,
caracteristicas bdsicas da sda escrita, acadan unha
rara perfecciéon. Un texto que é como a parte visible
dun iceberg; 6 lector correspondelle completalo con
todo o que o autor suxire coas stias palabras.

A historia, coma en case tédolos libros de
Farias, é moi simple. Un home, Juan el Viejo, pasea
pola praia levando da man 4 stia neta Marolifia. A
neta fai preguntas, e os seus interrogantes desenca-
dean as lembranzas de Juan, que recorda a sta
infancia na vila, a vida familiar, os primeiros amores

Nace unha nova coleccién dirixida 4 mocida-
de, “El Navegante”, da man de Ediciones SM. Entre
o0s primeiros titulos editados destaca esta novela de
Sierra i Fabra, un escritor dos mdis apreciados polos
lectores, que conta xa con numerosos titulos de
éxito. A novela inscribese dentro do xénero da cien-
cia ficcién, pero tamén poderfa estar no policial,
porque o que se nos conta € a investigacion que un
avogado, Hector Pons, desenvolve nunha Barcelona
futurista, no ano 2049.

Pau Quentin, unha especie de Bill Gates, apa-
rece asasinado no seu despacho. Con el s6 estaba
Zen, o seu secretario, un home sintético creado por
Quentin. Tédalas evidencias estdn contra Zen, pero
el decldrase inocente. Para demostralo, Héctor Pons
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Titulo: Los caminos de la Luna
Autor: Juan Farias
Tlustracions: Alicia Canas Cortazar
Coleccién:  Sopa de Libros

Edita: Ediciones Anaya

De 10 anos en diante

coa que logo serfa a stia dona, as horas na escola, 0s
xogos polo monte ou pola praia... E todo en estam-
pas brevisimas, nun ton poético que respira autenti-
cidade, nunha linguaxe inzada de palabras galegas,
coma se Farias, conforme pasan os anos, recuperase
cada vez con mdis intensidade os nomes das cousas
asociadas 4 stia infancia.

O libro complétase cunhas ilustraciéns de
Alicia Cafias, a lapis, que estdn 4 altura deste texto
magnifico. Ademais, unhas notas finais de Raquel
Lépez acldranlle 6 lector as numerosas referencias
literarias que, como de pasada, o autor introduce no
texto.

Titulo: Las voces del futuro
Autor: Jordi Sierra i Fabra
Coleccién:  El Navegante
Edita: Ediciones SM

De 12 anos en diante

terd que loitar contra a poderosa organizacién que
Quentin controlaba, contra os que se opofien 4 exis-
tencia de mdquinas pensantes e contra o sistema
xudicial. O final, con sorpresa incluida, é tan espec-
tacular coma toda a investigacion.

Unha das maiores virtudes de Sierra i Fabra
¢ a habilidade para construir historias e para engan-
cha-lo lector mediante unha habilisima dosaxe dos
materiais narrativos. Neste caso, ainda que a novela
sexa debedora dun dos seus maiores éxitos, En un
Iugar llamado Tierra..., o autor conseguiu, unha vez
mais, que o libro se lea dun tirén, sen o poder soltar
ata a paxina derradeira.
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A aparicion de A mdquina do tempo (1895), de
H. G. Wells, pasa por se-lo punto de partida da cien-
cia ficcién moderna, un xénero que se desenvolveu
e consolidou neste século que agora estd a piques de
rematar. Para quen desexe achegarse por primeira
vez a un xénero sobre o que hai numerosos prexui-
zos sen sentido, o libro que comentamos aqui é o
camifio mdis axeitado.

No prélogo, disenos que “para esta antoloxia
selecciondronse nove dos contos que pola stia cali-
dade e innovacién se consideran cldsicos dentro do
xénero, e que exemplifican as diferentes tendencias

Un dos personaxes do cadro de Velazquez
As Meninas, o anano que aparece a dereita do lenzo,
cun pé sobre o can que figura en primeiro termo, é
o narrador e protagonista da singular historia que
se nos conta neste libro. Tratase de Nicolds
Pertusato, Nicolasillo, traido dende Italia ata a corte
dos reis de Espafia cando s6 tifia oito anos. A través
del imos cofiecendo as humillaciéns derivadas da
stia condicién de anano, a amargura do traslado a
Madrid, os dificiles anos de aprendizaxe na corte...
Chega un momento en que o pofien 6 servicio de
Veldzquez, que andaba daquela a idea-lo cadro que
logo serfa As Meninas. E, sen el sabelo, Nicolasillo

Titulo:
Autores:

Los mejores relatos de ciencia ficcién
H. G. Wells, Ray Bradbury e
outros
Traduccion: Noemi Novell

e Julio Gémez de la Serna
Coleccién:  Alfaguara Juvenil
Edita: Editorial Alfaguara
De 13 anos en diante

tematicas e estilisticas que se manexaron dende tem-
pos de Wells”. E iso é o que atopamos nel: nove con-
tos doutros tantos mestres do xénero (H. G. Wells,
Stanislaw Lem, Ray Bradbury, Philip K. Dick, etc.).

A escolma, coma todas, é discutible.
Salientan especialmente os relatos de Ray Bradbury
(unha reflexién aceda sobre as viaxes no tempo),
Robert Silverberg (unha historia desacougante, que
lembra alguns relatos de Kafka) e Philip K. Dick
(unha visién irénica sobre a manipulacién das men-
tes, levada logo 6 cine con moito éxito).

Titulo: El misterio de Veldzquez
Autor: Eliacer Cansino
Coleccion:  Paralelo Cero

Edita: Editorial Brufio

De 14 anos en diante

ten un importante papel no proceso, entre miste-
rioso e sobrenatural, que o autor fabula para expli-
car cémo Veldzquez chegou a pinta-lo prodixioso
cadro.

Estamos ante un libro moi superior 6 que
habitualmente se publica, e que interesard tamén a
calquera persoa adulta. Combinanse nel o rigor
documental, a intriga da trama, a mestrfa na distri-
buciéon dos materiais narrativos e, sobre todo, a
forza dunha escrita onde rigor, beleza e paixén
conflien con toda naturalidade. EI misterio
Veldzquez acadou o Premio Lazarillo no ano 1997.



Non é habitual que cheguen ata n6s libros da
literatura sueca. Neste caso, posiblemente pola caixa
de resonancia que supuxo o Premio Alemén de
Literatura Xuvenil en 1996, aparece traducida esta
novela, moi diferente das que estamos habituados a
ler para estas idades.

John-Thon, o protagonista da historia, é un
mozo mulato (seu pai foi un marifieiro americano
que estivo temporalmente en Suecia); a stia familia é
de clase baixa e nela hai conflictos permanentes. O
mozo é intelixente e as stias afecciéns principais son
0 boxeo e a escritura. El e mailo seu amigo Fighter
pasan o tempo vadiando e facendo roubos ocasio-
nais. Todo cambia cando John-John se namora de
Elizabeth, unha rapaza de familia rica, e Fighter se

O pracer de ler 177

Titulo: Bahia de invierno
Autor: Mats Wahl
Traduccién: Juan Miguel Miera
Coleccion:  La Joven Coleccion
Edita: Loguez Ediciones

De 14 anos en diante

integra nun grupo de extrema dereita. Logo de moi-
tos avatares (o libro ten case 300 péxinas), que se
seguen con paixén, a novela remata cun final aberto
e esperanzado.

O interese do libro non reside s6 na historia,
que tamén, senén no xeito en que estd contada.
Narrada en primeira persoa, en breves capitulos
resoltos case sempre por medio de didlogos, conse-
gue unha rara sensacién de achegamento e credibi-
lidade. Na lingua empregada hai unha mestura de
crueza (falase de sexo ou violencia, con naturalida-
de) e de alento poético, moi conseguida. En resumo,
un libro publicado nunha editorial minoritaria, que
paga a pena buscar.
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A faceta mdis cofecida do profesor
universitario vigués, Maximino
Cacheiro, é a de investigador; pero
tamén se dedica 4 creacién literaria e ten
publicados varios libros. Entre a stia pro-
duccién critico-literaria poderiamos des-
tacar: O mar na poesia galega (1985),
Poetisas galegas do século XX, América na
poesia galega (1992) e un poemario,
Memorial de exilio (1993).

Catro anos despois do seu ultimo
libro recibimos este pequefio poemario
composto por sesenta e dous poemas e
dez suxestivas ilustraciéns que sintoni-
zan co contido dos poemas e o realzan,
debuxadas por Antolin Cacheiro, irmdn
do autor. A modo de dedicatoria o poeta
escribe: “Estes poemas son unha home-
naxe 6s delirios Barthianos de amor”.

Polo que respecta 6 aspecto formal,
o libro non presenta divisiéon en partes.
Os poemas son sucintos, quintaesencia-
dos e non chegan a enche-la péxina;
todos van precedidos dun explicativo
titulo, tal como logo se recolleran no
indice. Xa os nomes dos expresivos poe-
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Titulo: O tremor do amor

Autor: Maximino Cacheiro Varela
Editorial: SuaveR, 1997

Nam. pp.: 89

Tamafio: 21x16

mas aluden 4 rica gama de sentimentos
dende Sucumbir de amor | e aniquilarse,
primeiro poema, ata Espertar, o derradei-
ro, pasando por Catdstrofe, Contacto,
Culpa, Ciumes, Mutismo, Namorado, Exilio,
Tormenta, Chorar, So...

O tremor do amor é unha reflexiéon
sobre o mundo interior e persoal: 0 amor,
o destino, o desamor ou morte do senti-
mento amoroso e as nostalxias dos tem-
pos felices.

Case tédolos poemas son inspira-
dos e xorden a raiz das reiteradas lem-
branzas do narrador lirico. Quizais se
poderia falar dunha concepcién do ero-
tismo cacheirano, relacionada coa idio-
sincrasia de Grecia; asi, as constantes
alusiéns a tal mundo delatan unha e
outra vez o amante da mitoloxia grega,
como se pode ler, por exemplo, no
segundo poema Amote (pax. 8):

Nese intre
Dionisos vence a Apolo

Erotismo, sexo e sensualidade son
os tres eixes 0s que se circunscribe o

Revista Galega do Ensino - Nim. 22 - Febreiro 1999
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discurso poético da obra, onde o corpo
(asf se titula un dos poema) exerce de
resorte do sentimento e da perplexidade.
O erotismo esténdese como un veo polas
péxinas do libro e as palabras provocan
un impacto de emocién e un sobresalto
de autenticidade; estoura o lirismo do
escritor e alcanza os seus cumes. Son
moitos os exemplos que se poderfan
pofier para exemplifica-lo dito, pero
abonda coas seguintes citas:
Euentie ti en min

Asi xa non serei
mais nave senlleira (pax. 11)

Contacto (pax. 23): A pel/ do
corpo/ pide/ furtivo contacto/ unha
resposta/ do ser desexado./ Tremor/ no
braseiro/ do sentido.

Aparece o tremor, as expresions
puras, extractadas, sen metdforas, aditi-
vos nin adornos superfluos; os versos
son breves e encabalgados; todo o denso
poema abarcaria unha lifia e s6 para
expresar algo tan antigo coma o mundo:
o amor. Hai tempo que non atopaba uns
versos tan expresivos e vividos como os
precedentes, dignos de figurar nunha
antoloxia da poesfa amorosa, 6 lado, por
exemplo, dos grandes Cernuda, Salinas
ou Neruda.

Outros temas que figuran no poe-
mario estdn directamente relacionados
co amor, como é o caso do desamor, o
exilio amoroso (péx. 40), a tormenta pola
aparicion de “rivais secundarios”

(pdx. 41). Todo isto culmina en
Insoportable (pax. 57 ), que comeza asf:
Non se pode continuar mais!
E insoportable!
Grita 0 namorado

na morea de sufrimentos.
Non se pode continuar asf, [...]

Soidade de dous, o verso crebado
ou encabalgado, as palabras precisas;
tralo desamor estd o esquecemento, a
morte do amor, o trio amoroso; breves e
precisas palabras, pero que destilan un
amargo e profundo sentimento de dor
ante a separacion e o abandono do ser
amado. O narrador lirico logra transmi-
tirlle 6 lector a emociéon que el sente
“escribindo / como se fosen Werther”
(péx. 50).

Varias veces atopamos palabras ou
expresions exclamativas sen o signo ini-
cial e soamente co final (segundo acaba-
mos de ver), asi como de interrogacion
(pédx. 55), penso que serd unha licencia
poética como son outras nas que se
detecta un estudioso da lingua e da lite-
ratura, por exemplo: “tristanizarse”
(péx. 7), “holofrase” (péx. 8), “metonimia
devorante” (p.26), 6 lado de vocdbulos
actuais: “flipo” (pdx. 15), “alucina”
(péxs. 18 e 48), “compartillar” (pax. 41)...
que, lonxe de constitufren un demérito
convértense en todo o contrario. Os crea-
dores literarios sempre foron os motores
que tiraron do conservadorismo lingiiis-
tico.

Asi pois, estamos diante dunha
obra que, no seu conxunto, postie unhas



connotaciéns que fan interesante a sta
lectura non sé por parte de especialistas,
senén polo publico en xeral xa que é de
bastante fécil comprensién; as palabras
van dende os sentimentos do eu lirico 6s
nosos sentimentos de lectores, suxerin-
donos muiltiples sensaciéns.

Maximino Cacheiro entréganos en
O tremor do amor unha morefia de poe-
mas co tema principal da viaxe pola
memoria nun proceso de recofiecemento
de si mesmo.
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En definitiva, a stia poesia é senti-
mental, non sentimentaloide, e chea de
autenticidade. Cacheiro utiliza “Nin
imaxes aparecen, / s6 a linguaxe”, pero
escribe co corazén, xa que “Sen embargo
no amor / escribir non se pode. / S6
produce imaxinaria linguaxe, / linguaxe
utdpica” (pax. 35). Recomendo a lectura
de O tremor do amor.

Luisa Blanco
Universidade de Vigo
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Mtesis

A saida & luz deste libro constittie
un feito salientable no eido das nosas
letras. Este novo volume complementa a
faceta literaria de César Cunqueiro, xa
que primeiro se deu a cofiecer cunha
novela, Beatum Corpus (1994) e nesta
segunda entrega tratase dunha primeira
incursién no mundo da poesia.

Mtesis, La distancia —significativo
subtitulo que non figura na portada e si
dentro do libro— é unha reflexién sobre
o mundo interior e persoal: o amor, o
destino, a morte e as nostalxias.

Estd composto por corenta e dous
poemas de diferente ntimero de versos,
divididos en tres apartados de variada
extension titulados: “Distante Eros” (é o
mdis longo de todos), “Anemos” e “La
Noche Antigua” (onde estd omnipresen-
te Grecia e os poemas son moito mdis
longos, de versos que semellan prosa),
precedidos dunha breve introduccién ou
prélogo en forma de verso; tratase dun
fragmento de Hesfodo, importante para
entende-la concepcién do erotismo cun-
queirano: “los dioses se separaron de los
hombres. Y aparecié la mujer que, segin
Hesiodo, causé estupefaccién a los mis-
mos mortales. Y con la mujer, el amor y
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el sufrimiento, el trabajo, la enfermedad
y la muerte”.

Tamén podemos falar dun epilogo
que leva o nome de “Amor y muerte en
Mileto”, onde César Fengos, o narrador
lirico, atépase xa “cansado de perseguir
la distancia, llegd a un bosque sagrado
famoso por los ordculos”. O poemario
vai dedicado “A Daeva”; asi mesmo faise
constar que a edicién do libro estd ¢ coi-
dado de Belén Fortes.

Case tédolos poemas se inspiran
nas reiteradas estancias de César
Cunqueiro na stia admirada e amada
Grecia e mais na mitoloxia; pero estes
temas son contemplados dende a distan-
cia, de af a importancia do subtitulo do
libro. Segundo as propias palabras do
autor deste poemario: “Neste sentido, a
Grecia coa que eu sofio particularmente
€ moi diferente da real e dirfa neste sen-
tido que a tinica maneira de ser gregos é
dende a distancia”.

Neste poemario vélvese sobre
temas queridos polo autor e xa tratados
en Beatum Corpus, ainda que doutro
xeito. Haberfa que destaca-la presencia
do erotismo, que ocupa a parte mais
extensa do libro: “Distante Eros”
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(péxs. 9-71), El Mar (péxs. 31-32): “Miré
entonces para ti, / s6lo te vi a ti”; Fisura
(péx. 39): “mi alientocaballo enamora-
do.”; e tres poemas que levan o mesmo
titulo e diferenciados pola numeracién
progresiva: Amor de nardo, 1, 2 e 3; Verso
quizd iniitil (pdxs. 71-72): “Salir a tu
encuentro, simplemente, / los 0jos en los
ojos, / las manos en las manos, / habitar
en la ciudad marina / y renacer alli,
como volcén, / por ti, sin cesar, alimen-
tado”.

Outros temas que figuran en
Mtesis. La distancia son novos, como é o
caso do desamor que aparece en varios
poemas. Véxase como exemplo o suxes-
tivo poema Silencio (péx. 47):

Y una distancia inmensa,

aunque ambos, al lado cada dfa.

Mas profundo el silencio,

mayor la distancia,

acaso,
que en tu ausencia.

O plimbeo silencio, a soidade a
pesar da compafifa, o verso quebrado, as
verbas precisas... non se precisa mdis, as
antiteses din todo o necesario.
Relacionado co desamor estd o Olvido
(péx. 77), breve poema onde se pon de
manifesto que “Crecen las aguas del
olvido, / siempre crecen, / mar inmen-
so, / que asedia y asola la Memoria”, e

coa desaparicién da memoria tamén a do
amor.

Outro tema que se trata neste poe-
mario é a morte; léase e reléase unha
excelente elexia pertencente 4 segunda
parte, “Anemos”, titulada Separacién
(péxs. 83-85), en lembranza da stia nai,
onde se reflicte o sentimento de dor pola
morte do ser amado: “agosto abrasado, a
media tarde, / un dos de agosto, / [...]
muerte comenzada de lamadre. / [...] Yo
pensé, madre, pensé siempre / [...] darte
de mi calor / contra el extrafio frio”.

César Cunqueiro entréganos en
Mitesis unha manchea de poemas co tema
principal da viaxe e da contemplacién
(viaxe pola memoria e contemplacién da
paisaxe grega).

A stia poesia é serenamente medi-
tativa e chea de autenticidade.
Cunqueiro utiliza imaxes verbais pero
escribe co corazén, calidade pola que a
sda lectura resulta altamente recomen-
dable.

Luisa Blanco
Universidade de Vigo

>
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Cando nos achegamos & historia
dunha lingua é necesario ter en conta
as vicisitudes histéricas experimenta-
das pola colectividade humana que a
utiliza, pois estas van determinar de
maneira directa o tipo de relaciéns lin-
giifsticas que se establecen no seu seo.
Isto é especialmente significativo no
caso do galego, de modo que a «latini-
dade vulgar galaica» da que falou
Joseph Piel non se entende senén como
consecuencia dun determinado tipo de
romanizacién; o porqué da construc-
cién de dous estdndares diferentes den-
tro do espacio iberorromanico occiden-
tal non se comprende se non se sabe
nada dos avatares histéricos sufridos
por Galicia e Portugal durante a idade
media, e especialmente a partir da
segunda metade do século XI; as mani-
festaciéns e diferentes ritmos do proce-
so de castelanizacién da lingua galega
débense estudiar 4 luz dos progresos
experimentados pola penetracién do
casteldn en Galicia, mesmo xa desde o
século XIII. Todo o anterior explica que
ainda que o volume que hoxe lle pre-
sentamos 6 lector non constitiia unha
gramadtica histérica do galego, si que
tenta conecta-la secular dindmica
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sociolingtiistica da sociedade galega
con aquelas mudanzas da estructura
interna da lingua que o autor conside-
rou madis ostensibles, definitorias ou
mellor estudiadas hoxe.

No capitulo I: “A latinizacién da
Gallaecia”, o autor fai un breve perco-
rrido polo que constitufa o latin galaico
e os seus substratos; detense logo nos
diferentes compofentes prerromanos
da lingua galega: os preindoeuropeos e
os indoeuropeos (o elemento paracelta
ou sorotdpico e o elemento celta). A
continuacién trata polo mitdo a colo-
nizaciéon romana, a latinizacién da
Hispania e madis concretamente da
Gallaecia, para ocuparse logo da narra-
cién primeiro de cémo se produciu a
conquista militar e a integracién dos
pobos vencidos no imperio romano;
indica cdl era a situacion administrati-
va da Gallaecia baixo o imperio roma-
no, como se desenvolveu a latinizaciéon
da Gallaecia e da Hispania e cémo tivo
lugar o abandono dos idiomas prelati-
nos. Remata sinalando as caracteristi-
cas da romanizacién da Gallaecia e da
Hispania e indicando céles foron as
stias repercusiéns lingtifsticas (a mono-
tongacién dos ditongos /ai/ e /ou/, as
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asimilaciéns consonédnticas /mb/ >
/mm/ > /m/ e /nd/ > /nn/ > /n/,
etc.)

O capitulo II, que leva por titulo
“A longa viaxe medieval (séculos V-
-XV): o galego entre o latin e o caste-
lan”, 4brese cunha introduccién 6
marco histérico para ocuparse a conti-
nuaciéon dos diferentes superestratos.
Mais detidamente abrangue o superes-
trato xermadnico por ter este un maior
influxo no noso territorio; asi, trata en
primeiro lugar as invasiéns xermanas e
a fragmentaciéon da unidade romana,
detense tamén nos xermanismos lexi-
cais, e merecen asi mesmo un apartado
propio o legado onomdstico xermano e
finalmente o proceso inverso 4 latiniza-
cién dos xermanos. A continuacién
octipase do superestrato drabe, moito
menos relevante no noso territorio.

O apartado 4 octipase das rela-
ciéns entre o latin e o romance na idade
media, asi como da elaboracién dos
primeiros textos en romance galego.
Progresivamente, trata da disgregacion
do espacio romédnico e a produccién
dos primeiros documentos escritos en
vulgar romance, da documentacién
preliteraria da lingua galega e dos tra-
zos da lingua empregada nos textos
mdis antigos escritos en romance gale-

go.

No seguinte apartado, o quinto,
fala das relaciéns entre galego e portu-
gués na idade media, sinalando as ori-
xes da xénese de dous estandares dis-
tintos na Iberorromania occidental.
Sinala cédles foron os antecedentes da

situacién e o marco histérico, para logo
precisa-las diferencias lingtiisticas exis-
tentes entre &mbalas linguas.

O apartado 6 é unha reflexién
sobre a dialectoloxia medieval, na que
apunta a dificultade coa que bate o
investigador 6 carecer de testemufio
directo ou indirecto de ningtin obser-
vador da época que puidese informar-
nos da variaciéon diatépica galega nal-
gunha das etapas do longo ciclo
medieval. O investigador s6 conta cos
textos escritos do periodo que deron
chegado ata nés, pero débese ter en
conta que non son unha fonte idénea
pois estes non se conciben nunca e en
ningures como unha simple transcri-
cién do falar dos escritores ou do colec-
tivo no que estes se moven. Ademais,
sobre a nosa poesfa profana medieval
pesan importantes factores de unifor-
mizacién lingtifstica que tefien que ver
tanto co cédigo comtin 6 que os distin-
tos trobadores parecian acollerse
voluntariamente coma coas vias de
transmisién polas que actualmente
cofiecémo-las cantigas (a lingua poética
é a mitdo escrava das esixencias da
rima, o ritmo, a medida dos versos...).
Contamos tamén co irresoluble proble-
ma da dataciéon de moitos textos, e non
é infrecuente que descofiezdmo-los
seus autores, traductores ou copistas, a
sta orixe, residencia, estudios, opi-
niéns sobre a lingua...

Recolle no apartado 7 a madura-
cién da concepcién individualizada do
galego e dos romances ibéricos circun-
dantes. En primeiro lugar trata a confi-
guraciéon dos espacios lingiiisticos



ibéricos na idade media, sinala cales
foron as denominaciéns medievais do
galego, pero tamén doutras variedades
romadnicas, e finalmente o valor das tra-
ducciéns «intrapeninsulares» como
indicio de maduraciéon da distinciéon
conceptual entre os romances ibéricos
centro-occidentais.

No apartado 8 octpase o autor
dos textos galego-leoneses: os Foros de
Castelo Rodrigo e as versiéns galego-
-leonesas do Fuero Real e das Flores de
Derecho, asf como a version galego-leo-
nesa do Fuero Juzgo.

Detense no apartado 9 na lingua
da poesia galego-casteld, pois como
sabemos o galego continuou sendo a
lingua da lirica durante os tempos dos
reis Pedro I, Enrique I, Juan I, Enrique
III e Juan II; o galego seguiu brillando
na corte casteld como lingua poética
indicada para o verso dos que non o
tifian como idioma propio e non o
dominaban cabalmente. Serd entre os
séculos XIV e XV cando vaia minguan-
do o emprego do galego e o seu flore-
cemento que dominara todo o escena-
rio poético ibérico durante o
douscentos e a primeira parte do tres-
centos.

Xa no apartado 10 octpase das
dreas de cultivo do galego na baixa
idade media e os inicios da penetraciéon
do castelan en Galicia; preséntanos en
primeiro lugar o marco histérico
daquel momento para deterse logo nas
dreas de cultivo do galego na baixa
idade media e as sdas lagoas; poste-
riormente trata o problema da castela-
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nizacién do poder e das elites galegas
no solpor medieval, para pecha-lo
apartado cunhas conclusiéns que reco-
llen de xeito resumido todo o proceso.

O capitulo III, que leva por titulo
“A prostracién dos séculos XVI, XVII e
XVIII”, tamén vai introducido por un
marco histérico para explicar despois
de modo detallado cémo foi a penetra-
cién do casteldn en Galicia durante a
idade moderna. O autor opta por unha
fragmentacién cronoldxica do proceso,
tratando os séculos XVI e XVII conxun-
tamente e o século XVIII de xeito illado.
O longo desta minuciosa presentacién
vemos que a situacién 6 remata-lo
século XVIII en Galicia amosa que esta-
ban dispostas algunhas das condiciéns
necesarias para que se producise o
avance social do cofiecemento e o uso
do casteldn e o retroceso da lingua
autéctona co inicio dos intentos de
extension da educacién obrigatoria-
mente en casteldn, cidades castelani-
zantes convertidas en delegaciéns da
administracién mondrquica, promo-
cion social inimaxinable en galego, etc.
Ainda que, doutra banda, os datos
daquela sociedade —como o analfabe-
tismo estendidisimo, a moi escasa asis-
tencia as aulas, os elevadisimos indices
de ruralismo, a mobilidade social irre-
levante, etc.— fixeron que se frease o
avance que cobrou especial virulencia
no século XX como consecuencia do
cambio social.

No apartado 3 o autor recolle o
cultivo, a defensa e a reivindicaciéon do
galego durante a idade moderna; con-
tasenos cdl era a ideoloxia lingiiistica
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dominante na monarquia espafiola do
Antigo Réxime e o menosprezo de
Galicia, do galego e dos galegos; a
seguir recolle o testemurfio de apoloxia
do Reino de Galicia pero tamén o seu
reverso lingtifstico. Sinala cémo nas
primeiras décadas do seiscentos a
causa da recuperacién do voto en cor-
tes, por exemplo, contou co valioso
apoio de galegos tan ilustres coma
Diego Sarmiento de Acufia, conde de
Gondomar, ou Pedro Ferndndez de
Castro, sétimo conde de Lemos, que
non se limitaron a facer na corte as xes-
tiéns oportunas para a recuperaciéon do
voto para o Reino de Galicia, senén que
tamén acometeron por escrito a defen-
sa do Reino de Galicia ante o inxusto
estado de opinién que contra el habia.
Ambolos casos son testemurias illadas
pero que pofien de manifesto o proble-
ma que estd patente na sociedade da
época.

Remata o apartado cunha panora-
mica do que foi o cultivo da lingua
galega, onde se sinala que durante
estes “séculos escuros” foron agroman-
do entre as clases letradas galegas ou
voces illadas (necesariamente clérigos,
aristocratas ou fidalgos leigos) que oca-
sionalmente compuxeron en galego
algtins poemas, algunha peza teatral
de aire popular ou algunha falsifica-
cién histérica en prosa. Tamén se obser-
va que entre as composiciéns en verso
da época se percibe unha lifia creadora
de ton menor, humoristico, festivo, epi-
gramadtico ou popular en que o idioma
galego, de acordo coa mentalidade
imperante na época, resultaba axeitado

0 tema tratado e 4 intencién con que se
trataba. Sen embargo, tamén se cultiva
tenuemente unha lifia de composicién
poética de ton madis elevado e grave,
ocasionalmente intimista, sostida esta
polo soneto anénimo de Monterrei,
polos sonetos cofiecidos de Isabel de
Castro y Andrade, Gémez Tonel e
Vézquez Neira, pola «Cancién galega
en loor de don Diego das Marifias
Parragués», tamén por algins dos
romances galegos das Festas Minervais
de 1697, polo soneto da Filida de José
Cornide entre outros. Pero o autor
tamén se ocupa dos textos en lingua
galega producidos durante esta época
alén das nosas fronteiras, como por
exemplo, a difusiéon que o noso vilanci-
co tivo por toda a Peninsula Ibérica
entre os séculos XVI e XIX (cantdronse
vilancicos galegos en Portugal, Castela,
Aragon, Andalucia e Cataluna).

No amplo apartado 4 fai un deta-
llado estudio dos cambios lingiiisticos
experimentados pola lingua galega ¢
longo dos séculos XVI, XVII e XVIIL;
pero non da lingua galega falada polas
elites aut6ctonas con contacto asiduo
co teito lingiifstico casteldn durante
estes séculos, senén da lingua falada
nesa época pola gran maioria da
poboacién, a masa galegéfona arreda-
da de tal teito. Para o seu estudio reco-
rreu Os escasos textos escritos conser-
vados, & informacién que nos achegan
as obras lingtifsticas, fundamentalmen-
te lexicograficas de Sarmiento, Sobreira
e Cornide no século XVIIL. E para situar
na debida perspectiva os datos extrai-
dos dos textos da época coémpre facer



un contraste deles coas informaciéns
que nos poidan subministrar tanto a
documentacién medieval coma a dia-
lectoloxia actual (a lectura atenta dos
mapas dialectais adoita revelar céles
son as formas que, relegadas hoxe a
dreas marxinais, puideron ter madis
extensién e vida no pasado ou, de se-lo
caso, cdles son as formas que parecen
manterse firmes 6 longo de varios
séculos). Deste xeito consegue en certa
medida supera-lo problema que repre-
senta o feito de que a lingua galega
escrita na idade moderna debe presen-
tar un grao de castelanizacién algo
superior & da realmente falada pola
maiorfa dos habitantes do Reino de
Galicia, xa que naquela época s6 escri-
biron en galego individuos pertencen-
tes 4 minorfa que cofiecia e utilizaba,
oralmente e por escrito, o casteldn.

No apartado 5 octipase detallada-
mente tamén do galego escrito, dos
tipos de texto e de galego escrito
empregado neles, do portugués como
codigo escrito ou como referencia para
a escrita en galego (recolle tanto as
ideas e opiniéns da época verbo das
relaciéns entre o galego e o portugués
como a importancia do portugués
como referencia ou como cédigo escri-
to para os escritores galegos daquel
momento).

Xa no apartado 6 fai un repaso
polos diferentes estudios sobre o gale-
go, pero é de todos cofiecido que a
prostracién en que o noso idioma caeu
mesmo xa na segunda metade do sécu-
lo XV non o fard obxecto apetecible de
estudio ata moito madis tarde; todo o
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contrario comezaba a acontecer co por-
tugués, o casteldn, o francés ou o italia-
no. De xeito que 6 longo dos séculos
XVI e XVII s6 temos antecedentes do
que serdn os verdadeiros estudios
sobre o galego. Logo do vocabulario do
bacharel Olea (ca. 1536) e algunha
outra curiosidade, deberemos esperar
ata o século XVIII onde se sittan os
traballos de Cornide, Sobreira e sobre
todo Sarmiento. Traballos fundamen-
talmente lexicograficos, pois a primeira
gramdtica galega publicada, Compendio
de gramdtica gallega-castellana  de
Francisco Mirds, foi editada no 1864; e
hoxe en dia soamente € titil como fonte
para o estudio do galego da segunda
metade do século XIX. A primeira gra-
madtica galega digna de tal nome é a
Gramdtica Gallega de Saco Arce do ano
1868.

Co capitulo IV achéganos o autor
“ A problematica renacencia dos séculos
XIX e XX” onde novamente establece
un breve marco histérico para introdu-
cirnos logo na extensién do cofiecemen-
to e 0 uso do casteldn e o retroceso do
monolingilifsmo en galego provocado
por diversos factores entre os que des-
tacan a transformacién socioeconémica
e cultural de Galicia (evoluciéon demo-
grafica, emigracién, mobilidade social,
o progreso da urbanizacién, etc.), a
transformacién politica e administrati-
va (destacan a reforma da administra-
cién civil e a evolucién da situacién
legal do galego, asi como a reforma e
extensiéon do sistema educativo). Esta
transformacién cultural leva parella a
evolucién do proceso de substitucion
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lingtiistica; a partir do século XIX &bre-
se unha nova época na historia de
Galicia na que se facilita a castelaniza-
cién de certos sectores sociais privile-
xiados que ata aquel momento non
sentiran necesidade ningunha de asu-
mir tal asimilacién ou simplemente
non tiveran 6 seu alcance os medios
precisos para conseguila. Deste xeito, 6
final do século XIX as clases privilexia-
das, que copaban as diferentes delega-
cibns da administracién do estado,
dirixian a vida empresarial e comercial
ou gobernaban a Igrexa, estaban soli-
damente asentadas no uso e aprecio do
casteldn e no rexeitamento ou desprezo
do galego. O emprego do casteldn
como marca de clase e de status xa non
corresponde sé os nobres instalados na
ctipula da pirdmide social, a eles uni-
ranse as “clases acomodadas”.

O apartado 3 recolle a ideoloxia
lingtifstica da época, cdl era o cultivo, a
defensa e a reivindicacién do idioma
galego durante os séculos XIX e XX que
abrangue un tratamento detallado dos
precursores, do Rexurdimento, do
alborexar do nacionalismo antes da
Guerra Civil espafiola, da resistencia
durante o franquismo e a situacién
actual, sen esquece-lo tratamento do
galego na emigracion e no exilio.

A evolucién da ideoloxia e o fra-
guar dunha defensa e reivindicacién
da lingua autéctona leva canda eles
uns cambios lingtifsticos dos que se
ocupa no apartado 4. Estes son experi-
mentados sobre todo polo vocabulario
debido & onda castelanizante especial-
mente operante na segunda metade do

século XX e 6 declive que estan a sufri-
-las formas de vida tradicionais, que en
moitos casos mesmo desaparecen e con
elas importantes sectores lexicais liga-
dos a estas. Doutra banda, a posta en
marcha do proceso de estandarizacién
desde finais da década de 1970 ata a
actualidade, a declaracién de cooficiali-
dade que provocou a introduccién do
galego no ensino, na vida politica e
parlamentaria, na administracién, nos
medios de comunicacién audiovisual,
a instauracién dun modelo normativo
no ano 1982... tamén exerceron unha
influencia de dificil avaliaciéon sobre o
galego espontaneamente falado polo
comun da poboacién.

Precisamente da elaboracién dese
estandar do galego e os seus problemas
se ocupa detidamente no apartado 5,
onde novamente lembra a situacion
naquela antesala do Rexurdimento,
como se desenvolveu o chamado
Rexurdimento, a senlleira tarefa desen-
volvida polos intelectuais que consti-
tuiron as Irmandades da Fala e da
Xeracién N6s, a época de Galaxia (dos
anos cincuenta 6s setenta) chegando
dese xeito ata 0 momento presente.

Pecha o libro un amplo apartado
onde o autor amosa unha panordamica
do que foi a historiografia lingtiistica
dende os primeiros estudios sobre o
galego aparecidos no século XVIII ata
os nosos dias. Conclte que o traballo de
investigacion estd consolidado no
campo da lexicografia, a cartografia lin-
giifstica e a dialectoloxia; pero o camifio
afnda estd por andar noutras dreas: no
ambito da lingiiistica sincrénica bétase



en falta unha gramadtica que non sexa
meramente descritiva, no da lingtifstica
diacrénica carecemos ainda dunha gra-
matica histérica, dun diccionario histé-
rico, un diccionario etimoléxico, etc.
Queda pois ainda moito camifio por

Recensions 193

facer para as novas xeraciéns de inves-
tigadores no eido da lingiiistica galega.

Teresa Monteagudo
Centro Ramon Pifieiro
Santiago de Compostela






Estamos vivindo unha ‘revolu-
ciéon’ no eido das comunicaciéns que
crece dia a dfa, de xeito que xa se estdn
a implicar nela os gobernos, as empre-
sas e os individuos. A propia Unién
Europea fala nos seus informes da
‘Sociedade da Informacién’ para
designar aquela na que nos movemos
ou 4 que pouco a pouco nos imos
incorporando. Asi, por exemplo, un
estudio encargado pola Comisién
Europea en 1994 indica que de cara 6
ano 2000, de cada dous postos de tra-
ballo novos que se creen en Europa,
un estard relacionado coas tecnoloxias
da informacién ou da comunicacién.
Deste modo vemos clara a necesidade
de normaliza-la sta utilizacién no
dmbito do ensino, de achegarlles 6s
posibles usuarios a informacién preci-
sa para o 6ptimo proveito das posibili-
dades que se lles ofrecen a través das
novas tecnoloxias.

A utilizaciéon axeitada do mate-
rial polos docentes na stia dobre ver-
tente: 1) utilizalo como canle para
ensina-los conceptos propios de cada
materia e 2) familiariza-los alumnos
coas novas tecnoloxias e ensinarlles a
acceder & nova informacion de intere-
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Nam. pp.: 111

Tamafio: 24 x 17

se para eles, repercutird tamén nunha
mellor preparacién e utilizacién das
ferramentas 6 seu alcance; obtense
deste xeito unha 6ptima cualificacion
para o mundo laboral.

O volume que hoxe presentamos
persegue dambolos dous obxectivos:
dunha banda indica cémo utiliza-los
recursos informadticos con finalidade
didactica na aula de lingua galega e
doutra tenta ser un manual bdsico
para as persoas pouco familiarizadas
coas novas tecnoloxias. Para cubri-lo
primeiro obxectivo suxire por exem-
plo algunhas posibilidades de aplica-
cion do CD-ROM no eido educativo
basedndose en duias propostas diddacti-
cas: O Principe feliz e E falando de Fole,
ainda que tamén engade datos dou-
tras propostas que xa atopamos no
mercado. A continuacién céntrase na
rede informdtica mdis cofiecida e
empregada, Internet. Tras unha defini-
cién e breve historia, indica cémo
conectarse, o equipo necesario, c6mo
navegar, a stia estructura e funciona-
mento interno, velocidade, etc.
Céntrase despois no dominio galego,
sinala cdles son os principais editores
de péxinas web, qué nos ofrecen, qué
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recursos se poden obter de balde e
outros datos de interese.

Tras un pequeno apartado onde
se orienta o lector sobre o futuro da
Internet e a stia expansion, indicaselle
tamén cdles son algtins dos recursos
gratuitos 6s que podemos acceder na
rede, e céntrase finalmente nalgunhas
posibilidades de aplicacién no campo
educativo. Cémpre destacar neste sen-
tido o web 66, onde hai unha listaxe
con mdis de tres mil cincocentas esco-
las en todo o mundo con presencia na
rede. Saliéntase o interese de Internet
como fonte inesgotable de informa-
cién e de datos. Asi, como rede orixi-
nariamente cientifica, nela atépase
gran cantidade de informacién ftil
para as clases, desde as tltimas ima-
xes chegadas & Terra de satélites
meteoroléxicos a documentos histdri-
cos, pasando por conxuntos de datos
sobre ecoloxia, revistas cientificas
completas en lifia ou o ultimo paper
sobre fisica non publicado ainda.
Ofrece tamén a posibilidade de encon-
trar materiais para calquera nivel edu-
cativo, preparados por outros profeso-
res. Existen arquivos de
programacions e experiencias educati-
vas, materias para a utilizacién do
profesor e para a preparacién das stias
actividades de ensino, aprendizaxe,
etc. Internet tamén nos ofrece unha
inmensa fonte de programas educati-
vos e varios programas informadticos
en galego.

Pero esta rede, ademais de facili-
tarnos esta inxente cantidade de posi-
bilidades, tamén é un recurso en si

mesma, pois posibilita a realizacién de
proxectos comtns, o intercambio de
experiencias; en definitiva, ofrécese
como unha canle mdis para rompe-lo
illamento do mundo e facer mdis
doada a comunicacién.

Pero as stas posibilidades son
ainda maiores se temos en conta que
unha das suas aplicaciéns educativas
é o ensino a distancia mediante a
cofiecida como ‘aula virtual’, que con-
siste nun contorno de ensino-aprendi-
zaxe baseado nun sistema de comuni-
cacién mediada por ordenador, de
xeito que ofrece a distancia as posibili-
dades dunha aula real, con varios
espacios cibernéticos: biblioteca, semi-
nario para actividades, etc.

Dadas as suias caracteristicas,
esta rede constitiie un foro perfecto
para logra-la igualdade de oportuni-
dades entre as persoas, de ai que na
actualidade xa se comezou a adapta-la
www ds persoas con minusvalias e 6s
mais pequenos para facerlles madis
doado o acceso a esta fonte sumamen-
te interesante para a stia formacion.

Unha parte fundamental desta
publicacién é dar a cofiece-los endere-
zos electrénicos que poidan ser de
interese para os usuarios, fundamen-
talmente os galegos, acompanados en
tédolos casos dun breve resumo dos
contidos que ofrecen en cada caso.

Pechan o volume unha seleccién
dos materiais en soporte informatico
sobre a lingua e a literatura galegas
que existen neste momento no merca-
do, incltese tamén un pequeno glosa-



rio onde se indica o contido semdntico
dos douscentos once termos do eido
da informdtica mdis empregados na
actualidade, e engade o comentario de
cinco manuais bdsicos moi ttiles para
calquera usuario pouco familiarizado
coa Internet ou que desexe explotar de
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xeito 6ptimo os recursos que esta lle
ofrece.

Teresa Monteagudo
Centro Ramén Pifieiro
Santiago de Compostela






A Editorial Alfaguara retine nun
fermoso volume unha compilacién de
textos do académico e escritor Antonio
Mufioz Molina, sempre acollido con inte-
rese desde as pdxinas desta Revista.

Trdtase, en tdédolos casos, de
ensaios, publicados ou lidos —admbalas
posibilidades confltien nalgtns— en
diferentes ocasiéns e para auditorios
diversos, prioritariamente universita-
rios. Desta maneira, artigos dispersos e
as veces pouco doados de consultar apa-
recen agora 6 alcance dos interesados.

As catro conferencias que pronun-
ciara en xaneiro de 1991 na Fundacién
Juan March, cofiecidas xa en libro baixo
o titulo La realidad de Ia ficcién, abren esta
entrega.

Muifioz Molina reflexiona nelas
sobre a arte de novelar. Desde uns presu-
postos de claridade e de franqueza, que
deixa sentados na “Introduccién”, onde
tamén confesa o seu desdén por todo
aquilo que implica improvisar, vai refle-
xionando sobre os distintos aspectos cos
que o escritor debe enfrontarse na cons-
truccion dos seus relatos e ofrece, como é
léxico, as stas propias experiencias no
oficio.
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Titulo: Pura alegria

Autor: Antonio Mufioz Molina
Editorial: Alfaguara, Madrid, 1998
Nam. pp.: 230

Tamaiio: 13,5x225

Estes textos, que unen as confe-
si6ns dun artesdn da novela coa cultura
dun afervoado lector, achégannos
momentos de indubidable importancia,
pois fan posible compartir con el eses
seus mundos interiores, decote alerta,
nos que lle xorde a chama creativa:

[...] enredado en el suefio, en el cuento, en el

juego, en el mito, el escritor oird en silencio

una voz que no es del todo la suya y recibi-

ré la visita de hombres y mujeres que poco a

poco adquieren nombres, rasgos, pasiones,

costumbres, y destinos (35). [...] quien escri-
be no es exactamente uno mismo (74).

Aproximannos, ademais, 4 sta
poética, 6s seus conceptos sobre cémo ha
ser —como de feito é para el— a cons-
truccién do relato, de énde lle nacen os
trazos das criaturas (tan balzaquiana-
mente), de 6nde arrincan os temas...
Pensa o escritor de Ubeda que nada se
ten mentres non se sitte o punto de vista,
e que, para o novelista, un dos mdis
grandes traballos de aprendizaxe é o de
manipula-la experiencia ata convertela
en ficciéon. Entre dmbalas ddas tordea a
néboa, quizais a maxia, porque por veces
xa é imposible saber qué parte dunha
penetrou na outra ou cdl mente méis ou
€ mdis verdadeira: “Todos inventamos a
los demads” (38-39); todos “somos una
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mezcla inquietante de realidad y de fic-
cién” (40).

No tocante 6 estilo, recofiece a
necesidade de aprender imitando, pois
“la imitacion entusiasta es el tinico cami-
no posible hacia la originalidad” (61), e,
coma en tantas ocasiéns 6 longo da stia
intensa carreira, decldrase seguidor de
moitos mestres e perseguidor da natura-
lidade.

Remata este ciclo de conferencias
cunha moi licida visién do papel do lec-
tor, tan espectador da obra coma o ptbli-
co que olla Las Meninas e tan entrelazado
co escritor que semella que este o xera de
si mesmo.

Autor e lector necesitan da soidade,
aquel para crear mundos imaxinarios,
este para reconstruilos e interpretalos
enchendo, coa stia sabedoria, os ocos de
silencio das elipses: “[...] me gustaria que
alguna vez me sucediera lo que dice
Lampedusa de Stendhal, que logro resu-
mir una noche de amor en un punto y
coma” (82).

Tras La realidad de la ficcion ofrécese-
no-lo discurso de ingreso na Real
Academia Espafiola, Destierro y destiempo
de Max Aub, lido o 16 de xufio de 1996,
unha peza verdadeiramente antoléxica
xurdida da admiracién polo escritor
xudeu, republicano e socialista, exiliado
en México, coma tantos outros espafiois,
desde 1939.

Sobre a base dun finxido discurso
de ingreso na Academia, escrito e impre-
so polo propio Max Aub en 1956, e a lem-
branza do que Antonio Machado nunca

Chegou a rematar, constrie Muifioz
Molina o seu, no que salienta varias
obras do transterrado escritor, eloxia os
seus ainda mal recofiecidos méritos e
gaba nel a capacidade de reinventar
unha Espafia digna, na que as cousas
non foran como foron, senén como tifian
que ser. Por iso, entre os académicos que
escoitan o imaxinario discurso de Max
Aub atépanse Garcia Lorca e Miguel
Hernédndez, os poetas exiliados do 27,
académicos que realmente o eran daque-
la, e afnda algtins que non tifian cadeira
pero que a habian ter moitos anos des-
pois, como Miguel Delibes ou Francisco
Ayala. Pintou Aub a Academia que sofia-
ba, mais non soubo pintar do mesmo
modo a Espafia que perdera e que, cando
puido recuperar, o “destiempo” do exilio
lle impediu recofiecer.

O discurso de Mufioz Molina, habi-
tado de escritores e de literatura, é unha
brillantisima peza oratoria da que con-
moven, pola elaborada sinxeleza con que
esté feita ([...] “la naturalidad o la verdad
de lo escrito sélo se logra con el méximo
artificio” 60), o contido cheo de vindica-
ciéns e de nostalxias e as duras criticas
que, ponderadamente espalladas en
péxinas de perfecciéon senlleira, se apli-
can 4 sociedade actual.

A conferencia lida no Escorial nos
cursos de verdn do ano seguinte, titulada
Max Aub, una mirada espariola y judia sobre
las ruinas de Europa, fala dos puntos de
confluencia e de diverxencia entre as
vidas de dous exiliados, Max Aub e
Vladimir Nabokov, que son propostos
como exemplo do que padeceron coas



guerras europeas —tamén coa espafio-
la— milléns de persoas.

Diversas obras de Aub serven para
someter a revisién un longo periodo, no
que foi agromando o gran sufrimento
que impulsou o escritor xudeu a buscar
novas técnicas de expresion, ou a reno-
va-las antigas, porque o horror do suce-
dido non collia xa nos moldes usuais.

A recente historia de Europa mes-
tirase neste ensaio coa literatura, a cal,
nas pdxinas de Max Aub, ten a virtude
de facer vivo un pasado que non nos
pode resultar alleo. Escribe Mufioz
Molina desde a indignacién, e amdsase,
conforme o require o tema, duro e con-
tundente:

El mayor cémplice de Hitler desde 1933 no

habia sido la obediencia encanallada y babo-

sa de decenas de miles de alemanes: lo que
le permitié rearmarse y fortalecerse, lo que
le dio la oportunidad de sentirse a la vez
omnipotente e impune, fue la incapacidad
cobarde de las democracias, la politica brita-
nica y francesa de apaciguamiento, el vacuo

y miserable pacifismo que preferia la obe-

diencia a los nazis antes que el peligro de

una confrontacién militar. [..] la guerra
espafiola, su curso y su resultado no pueden

entenderse fuera de este contexto (132).

Os dous traballos seguintes dife-
réncianse dos que os enmarcan: non son
textos feitos para seren acollidos desde a
oralidade dunha conferencia. EI hombre
habitado por las voces serviu de proélogo a
unha edicién de jAbsalon, Absalon!, de
William Faulkner. Resulta bastante
curioso que Mufioz Molina, pouco
amigo das andlises académicas, faga
aqui, en parte, unha diseccién da estruc-
tura da novela digna de calquera dos
madis ltcidos tedricos da literatura. Non
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actia da mesma maneira con Suefios rea-
lizados: invitacion a los relatos de Juan
Carlos Onetti, prélogo a unha edicién de
Cuentos completos do autor uruguaio.
Mufioz Molina retoma agora un campo
no que se move con extraordinaria habi-
lidade: o da stia experiencia como escri-
tor, neste caso tamén como cofiecedor da
literatura hispanoamericana e en parti-
cular de Onetti, da sta orixinalidade e
das relacions existentes entre as novelas
e os contos que escribiu, dalgtns dos
cales se nos proporcionan aqui revelado-
res xuizos.

Experiencias da vida e das lecturas
intervefien tamén en Memoria y ficcion,
texto preparado para un ciclo de confe-
rencias sobre a memoria no ano 1995.
Analiza o autor o papel da imaxinacién e
da memoria nas obras de moitos escrito-
res (Proust especialmente) e acaba decla-
rando algo que para os seus lectores
resulta unha evidencia, pois dese mesmo
ano € a stia obra Ardor guerrero:

Hubo un tiempo en el que yo no sabia o0 no

me atrevia a convertir la literatura en una

desnuda confesién personal y me veia abo-
cado a escribir novelas. En los tltimos afios,
lo que me ocurre es que queriendo escribir
novelas cada vez se me interpone mds impe-
riosamente el flujo de la memoria personal,

y renuncio, contra los consejos de mi inteli-

gencia, a inventar tramas, y me dejo llevar

por el puro impulso de la rememoracién

(189).

La invencion de un pasado, dictada en
Harvard en 1993, vén se-la culminacién,
dentro destes ensaios, do biografico, pois
a parte das duras criticas pola perda do
noso pasado cultural, centradas na dicta-
dura franquista, Mufioz Molina recupera
o seu pasado propio e, remontdndose 4
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infancia, debulla a espiga das stias lectu-
ras e confesa as influencias recibidas ata
a publicaciéon da sda primeira novela,
Beatus Ille, en 1986.

A feroz critica da sociedade e do
réxime socialista daqueles anos despraza
uns intres a literatura do centro do dis-
curso e déixanos ve-lo escritor incomo-
damente arrastrado, pola moda do culto
d xuventude, a formar parte dunha xera-
cién espontdnea de novelistas posmo-
dernos. Do rexeitamento a unha postura
que ignora os valores que o pasado ence-
rra nace o que é, sen dabida, o mellor
deste artigo: a rabia con que se recofiecen
os defectos e a insignificancia do propio
pais, internacionalmente ignorado, e,
paradoxalmente, o amor con que se
defenden Espafia e o feito mesmo de ser
espafiol fronte a calquera tipo de menos-
prezo e de nacionalismo castrador.

De mi pais las potencias occidentales espe-

raban que después de la muerte de Franco

se encenagara en una gran corrida de san-
gre, y ha resultado darse a si mismo una
gallarda libertad, tan rdpidamente aprendi-
da y respirada que ahora Espania es la mds

tolerante y la mds abierta de las democracias
que conozco.

Eran palabras do ano 1993.

Con Pura alegria, artigo periodistico
publicado en 1997, remata o volume. O
escritor volve considera-las orixes dos
argumentos das stias novelas, neste caso
da tdltima, Plenilunio, e a sinala-los proce-
dementos de que se axuda para escribi-
las. Inmerso na suda sociedade, atento 6
que nela ocorre, Mufioz Molina d4 conta
da minuciosa documentacién previa 6
seu traballo, asi como da alegria que lle
proporciona o fluir da escritura en certas
péxinas pracenteiras. A pura alegria da
ficcién, segundo unha idea tomada de
Paul Theroux.

Pura alegria a dos seus lectores.
Con este libro, modelo de prosa, achegd-
monos mdis 6s procesos de creacién, 6
pensamento, 6 caracter e & cultura de
quen ocupa agora, e ten reservado no
século que xa chega, un lugar primeiro
entre os primeiros. Non é pouco para
quen nunca buscou lucirse cuns devan-
ceiros tirados da mentira, e fala, con
orgullo, do humilde contorno intelectual
no que naceu.

Ana Maria Platas Tasende
Instituto Rosalia de Castro
Santiago de Compostela

<



A enorme influencia da lingua
inglesa no casteldn tradtcese na incor-
poracién masiva de palabras, siglas,
expresions e estructuras sintdcticas
anglosaxonas. O alto grao de integra-
cién dos empréstitos do inglés na lin-
gua casteld queda demostrado polo
protagonismo que estdn a adquirir nas
novas ediciéns de diccionarios cldsi-
cos do espafiol, como o de Maria
Moliner, o DRAE ou o Larousse. Se ben
contamos contamos con literatura
abundante sobre este tema —destaca
moito a obra de Lorenzo (1996), que
recolle e comenta empréstitos e calcos
anglosaxéns— sen embargo, ata agora
sO se cofiecfa un dnico diccionario de
empréstitos anglosaxéns ou anglicis-
mos na lingua espafiola: o diccionario
de Alfaro (1964). Esta obra céntrase no
espafiol americano e non estd actuali-
zada, sobre todo se temos en conta
que o maior auxe de anglicismos no
casteldn peninsular se atopa no tltimo
tercio deste século. Por este motivo, o
Nuevo Diccionario de Anglicismos, dos
profesores Félix Rodriguez Gonzélez
(director do proxecto) e Antonio Lillo
Buades da Universidade de Alacante,
constitde un traballo oportuno e nece-
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Titulo: Nuevo diccionario de anglicismos

Autores: Félix Rodriguez Gonzélez
(dir.) e Antonio Lillo Buades

Editorial: Gredos, Madrid, 1997

Coleccion: Biblioteca romdnica hispénica,
(Gredos) 20

Nam pp.: 562

Tamaiio: 25x 16,5

sario que por fin vén cubrir un oco no
mundo da lexicoloxia e a lexicografia
actuais.

Este diccionario dd entrada a
aquelas formas de uso prolongado no
espafiol peninsular que tefien forma
inglesa e proceden, en ultimo termo,
do inglés, como business, folk, thatche-
rismo ou ye-yé. Inclde, asi mesmo, ter-
mos que usamos a diario relacionados
coa cultura inglesa, como cricket ou
Commonwealth, e tamén marcas comer-
ciais ou nomes propios de uso fre-
cuente, coma After Eight ou
Tupperware. O diccionario non da cabi-
da, polo tanto, 6s anglicismos de
vixencia efémera na lingua, nin 6s cal-
cos como rascacielos (rafiaceos, traduc-
cién literal de sky-scraper) ou calcos
semdnticos como estrella (estrela) para
referirse a un actor de cinema (por
influencia de film-star).

Cada entrada do diccionario
recolle a seguinte informacién:

— Variantes gréficas e de pro-
nunciacién (por exemplo, gymjazz ou
Qimjazz; pronunciacién: yin yds)
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— Significado: equivalente caste-
lén e definicién. Nas entradas onde se
considera preciso, incldense ademais
datos enciclopédicos, é dicir, unha
explicacién detallada do concepto que
denota o anglicismo.

— Sinénimo recofiecido no caste-
l&n ou traduccién proposta.

— Orixe: palabra inglesa da que
procede, e significado orixinal desa
palabra na lingua orixinal.

— Marcas gramaticais de xénero
e nimero que o anglicismo adoptou
no casteldn.

— Area semantica 4 que pertence
(mdsica, deporte).

— Citas que ilustran o uso do
anglicismo no casteldn.

— Referencia a outros dicciona-
rios nos que aparece.

— Marecas de frecuencia que indi-
can se o empréstito estd totalmente
integrado na lingua, se é de uso
comun, infrecuente, ou obsoleto.

En canto 4 elaboracién do diccio-
nario, segundo explica o seu director,
empregouse un corpus composto de
obras xornalisticas de natureza moi
diversa, que inclie dende artigos
informativos ata revistas especializa-
das en economia, moda, cinema ou
informdtica. Os datos obtidos destas
fontes foron posteriormente contrasta-
dos cos proporcionados por medios
orais como a televisién ou a radio, e
cotexados con falantes anglosaxéns e
hispanos. Como fontes mdis especiali-

zadas, contaron coa axuda de expertos
en lexicografia anglosaxéns, e tamén
consultaron toda unha sorte de diccio-
narios do espafiol e do inglés.

Ademais do feito de que este dic-
cionario, como xa mencionei, se fai
completamente necesario no mercado
e constitde, pola stia natureza, unha
obra tnica, retine tamén outros méri-
tos que quixera destacar. Na mifia opi-
nién, detrds desta obra hai un traballo
inxente de recompilacién, seleccién, e
andlise dos anglicismos do casteldn
actual. Tratase, sen dubida, dun dic-
cionario rigoroso, serio, que o distan-
cia completamente do seu afastado
predecesor, o diccionario de Alfaro, de
cardcter méis subxectivo e vehemente.
Chama a atencién, por exemplo, o
estilo conciso e directo co que se trans-
mite gran cantidade de informacién,
de forma clara, en cada entrada. Asi
mesmo, destaca o feito de que dea
cabida non sé a termos de orixe
inglesa, sen6n tamén a siglas (MBA ou
UHT), expresions (Spain is different ou
Elemental querido Watson), interxec-
ciéns (wow) e mesmo simbolos ($).
Resulta de gran relevancia a inclusién
de termos derivados de anglicismos,
como yuppismo, de yuppie, que serven
6 proposito de medi-lo grao de inte-
gracion do anglicismo en cuestién na
lingua.

A stia maior valia é, sen dubida,
a gran cantidade de informacién lin-
glifstica que recolle, 6 ofrecer non s6 a
definicién do anglicismo, senén tamén
a stia etimoloxia, frecuencia de uso no
espafiol peninsular, drea semdntica na



que se emprega, sentido orixinal, etc.
A achega destes datos lingtisticos fan
deste diccionario unha obra de grande
interese non s6 para o falante que
busca unha palabra descofiecida,
senén tamén para o lexicégrafo que
precisa unha anélise mdis profunda e
detallada.

Un exame madis minucioso do
diccionario revela certas limitacidons,
que paso a comentar. En primeiro
lugar, non especifica o ntimero de
entradas das que consta; en segundo
termo, tamén serfa interesante para o
lingiiista especializado que se mencio-
nase o ndmero de palabras consulta-
das, co fin de poder xulga-la magnitu-
de e adecuacién do corpus. No que
atangue 4s voces recollidas, o diccio-
nario definese como un “diccionario o
registro de las influencias mds paten-
tes del inglés en el dominio del 1éxico”
(péx. 13); sen embargo, ainda que
inclde siglas coma USA ou VIP, bétan-
se en falta outras de nomes anglosa-
x6ns de uso comun na lingua, coma
UNICEF ou UNESCO. Por outra
banda, os artifices do diccionario deci-
diron, sabiamente, rexistrar voces
como footing, a pesar de que non ten o
mesmo significado na lingua orixinal;
sen embargo, falta unha mencién ou
discusién de préstamos como confort,
chicle, fotografia, parka, zombi ou zoo,
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termos que se ben tefien unha orixe
dubidosa, aparecen testemufiados
noutros diccionarios como de orixe
inglesa. Con toda seguridade, o lector
buscaraos no diccionario para non
obter resposta e concluir, erroneamen-
te, que non son anglicismos, algo que
non é de todo correcto. Outros angli-
cismos claros que non aparecen son,
por exemplo, store (ou estor, persiana).

A pesar destes reparos, que
poden responder 6 feito de que un
diccionario nunca pode ser exhausti-
vo, esta obra é dende tédolos puntos
de vista recomendable para o falante,
lexicégrafo e lingtiista especializado,
polo seu rigor, a profundidade da ana-
lise e a stia utilidade. Como reflexién
final, gustarfame sinala-la convenien-
cia de impulsar un proxecto de simila-
res caracteristicas que recollese os
anglicismos en galego, xa que, como é
de todos cofecido, a influencia do
poder econémico americano e da cul-
tura anglosaxona en xeral tamén estd a
deixar unha pegada profunda na lin-
gua galega (cf. Constenla Bergueiro
1994).

Elena Seoane Posse
Universidade de Santiago
de Compostela

(<)






BT
B T T
T TR AR

Este volume recolle unha coleccién
de artigos que tentan reflexionar sobre a
crecente importancia da lingtifstica de
corpus e dos corpus electrénicos no ensi-
no de linguas estranxeiras e no ensino da
lingtifstica xeral e aplicada. Os distintos
capitulos dos que se compén o libro
foron tomados do congreso “Teaching
and Language Corpora” (TALC), cele-
brado na Universidade de Lancaster
(Reino Unido) na primavera de 1994.

O libro componse de catro secciéns
que abarcan por separado un aspecto
diferente da relacién entre ensino e
investigacion, por unha banda, e a utili-
zacion dos corpus lingiifsticos. As
devanditas secciéns van precedidas dun
artigo de Geoffrey Leech que presenta de
forma concisa o estado da cuestién sobre
os diferentes aspectos desenvolvidos
mdis adiante nos distintos capitulos: a
converxencia entre o ensino da lingua, a
investigacion sobre a lingua e a metodo-
loxia propia da lingiiistica de corpus; o
corpus como material de ensino que fai
que o alumno sexa protagonista da sta
propia aprendizaxe; a utilizacién de con-
cordancias e listas de palabras obtidas
dos corpus en actividades nas que poder
confrontar estes datos co saber lingtiisti-
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co tradicional exemplificado nas grama-
ticas e nos diccionarios; o emprego dos
corpus no ensino de rexistros especificos
(comercio, ciencia e tecnoloxia...), e as
distintas aplicaciéns que ofrecen os cor-
pus bilingties e multilingties, etc.

A seccién A (“Why Use Corpora?”)
componse de tres capitulos nos que se
sublifia 0 enorme potencial que pode ter
0 uso dos corpus no ensino das linguas.
No primeiro artigo desta seccién,
Sinclair amosa que o profesor deberia
prestarlles mdis atencion 6s datos sobre o
uso e frecuencia que ofrecen os corpus ca
4s suas propias intuiciéns 4 hora de deci-
dir qué contidos ha de ensinar e a sda
secuenciacion. Isto exemplificao coa pro-
ductividade que tefien as unidades fra-
sais (por exemplo a estructura X of Y) no
uso real da lingua. Pola stia parte, Mindt
demostra que o uso real dalgtns verbos
modais ingleses (will e would) non se ve
reflectido nin na gradacién nin na orde
de presentacion que se fai destes verbos
nas gramadticas escolares da lingua
inglesa. Finalmente, ademais de insistir
no importante que resulta a autenticida-
de do material utilizado no ensino,
Aston analiza as enormes posibilidades
dos corpus no enfoque comunicativo de
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linguas.

A seccién B (“Teaching
Languages”) componse de sete artigos
centrados en aspectos précticos do ensi-
no de linguas como o inglés, o alemdn ou
o galés. Minugh exemplifica a utilizacién
na aula de xornais britdnicos e america-
nos en formato de CD-ROM. Con eles, o
alumno pode buscar palabras novas,
comproba-las stias propias intuiciéns
sobre o uso actual da lingua ou atopar
informacién sobre a tendencia de certas
palabras a apareceren xunta outras (as
collocations). Gavioli insiste en que o
cometido do profesor pasa a se-lo de
facilitar que o alumno aprenda a inter-
pretar e clasifica-los datos tomados do
corpus. Os capitulos de Johns e Wilson
amosan cémo adaptar materiais toma-
dos de corpus para que o alumno traba-
lle na lingua. Asi, Wilson presenta o
modo no que se poden crear exercicios
de CALL de forma automdtica a partir
de corpus, e cémo estes exercicios poden
ser adaptados ds cofiecementos e necesi-
dades de distintos grupos de alumnos.
Dodd presenta, exemplificindoos, dife-
rentes xeitos de utiliza-los corpus que
van dende a simple observacién da lin-
gua ata os proxectos de investigacion
levados a cabo polos alumnos para ava-
lia-las descriciéns que da lingua se fan en
gramdticas e diccionarios. Noutro capi-
tulo, Jones describe o seu traballo na
compilaciéon dun corpus de aleman fala-
do. Gracias a esta ferramenta, o alumno
pode non s6 familiarizarse con exemplos
reais senén tamén analizar aqueles ele-
mentos lingtifsticos da lingua coloquial
6s que non se lles presta atencién nos

materiais de ensino sobre a lingua ale-
mana.

E, finalmente, o capitulo de Ahmad
e Davies explora as posibilidades que
presentan os corpus electrénicos no estu-
dio e normalizacién de linguas minoriza-
das como o galés: a creacion de dicciona-
rios (bases de datos terminoldxicas,
diccionarios de neoloxismos...) e de gra-
madticas de uso.

Na seccién C (“Teaching
Linguistics”), os seis capitulos estdn
dedicados 6 uso dos corpus no ensino da
lingua dende un punto de vista non ins-
trumental e dirixidos 6 ensino universi-
tario. Tratanse, por exemplo, dreas como
a micro- e a macrolingtifstica, o procesa-
mento da linguaxe natural, a adquisicién
da primeira lingua, o ensino da historia
da lingua inglesa, o ensino da prosodia,
cuestions estilisticas e a utilizacion dos
corpus literarios no ensino da literatura.
En xeral, cada capitulo trata dunha expe-
riencia tomada do uso cotidn na clase por
parte de docentes e alumnos 4 hora de
pofier en préctica un enfoque baseado no
uso de corpus lingtifsticos. A conclusién
que se pode tirar das diferentes propos-
tas é que os novos materiais de ensino
estdn axudando a reformular non sé os
contidos que se ensinan, senén tamén a
forma de ensinar. Deste xeito, o alumno
aprende cousas sobre a lingua asf como a
facer investigacién empirica e a conver-
terse en protagonista da stia propia
aprendizaxe.

Os distintos capitulos da seccién D
(“Practical Perspectives”) tentan axuda-
los docentes dispostos a pofieren en



préctica as stas ideas acerca do uso dos
corpus pero que se han de atopar con
dificultades como consecuencia directa
de teren escasa experiencia practica neste
campo: o ensino da lingtifstica de corpus
6s profesores de lingua inglesa, a cons-
truccién dun corpus de lingua francesa
utilizando materiais dispofiibles a través
de Internet, etc. Neste sentido, o capitulo
de Hughes é dunha importancia trans-
cendental, xa que explica os pasos que se
han seguir na creacién dunha infraes-
tructura informdtica bdsica & hora de
aproveita-los recursos baseados en cor-
pus electrénicos.

O libro inclde 6 final cinco apéndi-
ces con informaciéns variadas: unha sec-
cion bibliografica para os que queiran
saber mdis sobre os distintos temas trata-
dos no libro, unha lista de textos electr-
nicos disporiibles, unha lista de corpus e
ferramentas de andlise de textos e, por
dltimo, un glosario no que se definen
distintos termos informadticos emprega-
dos no libro.

En resumo, este volume presenta
un amplo abano de posibilidades que
existen 4 hora de aplicar ds actividades
diarias na aula unha metodoloxia basea-
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da nos corpus. Os datos que ofrecen os
corpus poden axudar a redefini-las uni-
dades de descricién lingtifstica, asi como
a determina-la stia frecuencia real de uso
e, polo tanto, o xeito no que se deben pre-
sentar 0 alumno (a stia secuenciaciéon e
gradacion). Xa que logo, este libro pode
ser de utilidade para os docentes nos dis-
tintos niveis de ensino de linguas estran-
xeiras e de lingtiistica (ensino secunda-
rio, universidade). Tamén pode ser de
interese para os investigadores de lin-
giifstica aplicada e, en xeral, para aquelas
persoas interesadas no desefio de mate-
riais de ensino que reflictan o uso real da
lingua en diferentes contextos. As activi-
dades que os distintos capitulos propo-
fien poden ser perfectamente integradas
nun curriculo centrado no alumno, é
dicir, nun programa de estudios no que o
alumno asume un papel activo, préximo
6 do investigador que fai descubrimen-
tos sobre os usos lingiifsticos e comproba
as stas propias hipoteses sobre a lingua.

José Ramén Varela Pérez
Universidade de Santiago
de Compostela
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A National Portrait Gallery de
Londres vén publicando ultimamente
unhas coidadas guias sobre diversos per-
sonaxes ou grupos que contan con retra-
tos na citada pinacoteca. Os productos
finais resultan ser excelentes recursos
didacticos que combinan comentarios e
reproducciéns de retratos e que consti-
tden materiais moi vélidos para o seu
aproveitamento na aula do ensino secun-
dario e do bacharelato.

Frances Spalding, historiadora e
critica da arte, é a autora deste volume
dedicado 6 célebre grupo de
Bloomsbury, integrado por diversos
artistas pertencentes a diferentes dreas
estéticas. Ademais das stas biograffas,
Spalding tamén se centra nos retratos
verbais e mesmo visuais que os mem-
bros deste grupo se fixeron mutuamente,
non xa mimeticamente, senén favorecen-
do desefios expresivos e caracterizacions
imaxinativas. Este grupo de amigos foi
cofiecido polo nome da zona londiniense
onde se reunian, concretamente o niime-
ro 46 de Gordon Square, a casa que no
1904 habitaron Vanessa Stephen, a sua
irmd Virginia e os seus irmans Thoby e
Adrian. Os amigos de Bloomsbury senti-
ron, nun primeiro momento, a

Recensions 211

Titulo: The Bloomsbury Group
Autor: Frances Spalding
Editorial: National Portrait Gallery

Publications, Londres, 1997
Nam. pp.: 64

Tamaiio: 17 x 12,5

necesidade de dar a cofiece-la arte moder-
na francesa en Londres, para se liberar do
anecdotismo sentimental que caracteriza-
ba a arte britdnica do momento. Asi
mesmo, socialmente determinaron substi-
tui-la hipocrisia pola liberdade, de xeito
que contribuiron definitivamente ¢
desenvolvemento do pensamento liberal
e librepensador.

A seguir imos facer referencia ds
tiguras de Bloomsbury consideradas por
Frances Spalding na presente gufa. De
cada personaxe ddse unha breve biogra-
fia, un comentario sobre a stia obra e a
sta vision persoal dentro do contexto de
Bloomsbury.

Desmond MacCarthy (1877-1952)
foi un gran conversador, ademais dun
apreciado critico literario que participou
activamente no Sunday Times durante as
décadas de 1930 e 1940. Duncan Grant
pintou o retrato de MacCarthy durante a
Segunda Guerra Mundial e amosa a
imaxe dun home apartado e dedicado a
lectura e 6 cultivo da mente.
Precisamente consérvanse cartas de
MacCarthy nas que expresa a importan-
cia que para el ten a confidencialidade e
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a reserva que, segundo el, fan posible as
relaciéns e mesmo o amor.

Virginia Woolf (1882-1941) é qui-
zais a autora mdis famosa do grupo de
Bloomsbury. Foi unha gran reformadora
da narratoloxfa e traballou no marco que
hoxe considerariamos comparatista
sobre as relaciéns entre a novela e a pin-
tura. Woolf rachou coas convenciéns
normalmente aplicadas 6 discurso e 4
caracterizacién dos personaxes e empre-
gou a técnica do stream of consciousness en
obras como Mrs Dalloway, To the
Lighthouse ou Orlando. De Virginia Woolf
consérvanse numerosas pinturas e
mesmo a sda irmd Vanessa Bell (1879-
-1961) retratouna sentada nun sofd
facendo gancho nun cadro que, fiel 6
estilo de Bell, suxire mdis que define.
Vanessa tamén retratou o marido de
Virginia, Leonard Woolf, e de Vanessa
Bell consérvanse na National Portrait
Gallery dous retratos pintados por
Duncan Grant.

O marido de Vanessa, Clive Bell
(1881-1964) caracterizdbase por unha
natural sociabilidade e, a pesar da sta
separacién matrimonial no 1911, sempre
considerou que o seu fogar espiritual
seguia sendo Bloomsbury. Como escritor
de arte e de literatura, é lembrado por
diversos libros e ensaios, entre os que se
pode salientar Art (1914), no que analiza
a emocion estética na arte.

Xunto coa literatura, a pintura foi
unha das actividades artisticas mais cul-
tivadas por este grupo: Duncan Grant
(1885-1978) educouse na Westminster
School of Art e en Parfs e interesouse pola

experimentacion de diferentes estilos e
métodos no eido da pintura; outro pintor
do grupo de Bloomsbury foi Roger Fry
(1866-1934), quen impulsou decidida-
mente o cofiecemento da arte moderna
francesa en Londres.

Lytton Strachey (1880-1932) benefi-
ciouse da actitude liberal e da estimula-
cién mental que atopou no Trinity
College de Cambridge. A stia receptivi-
dade, sabedorfa e particular sentido do
humor configuraron unha personalida-
de especialmente carismdtica no grupo.
Foi, asf mesmo, un auténtico ‘home de
letras’ e publicou numerosos artigos e
libros sobre literatura e biograffas. Dora
Carrington (1893-1932) mantivo unha
intensisima amizade con Lytton
Strachey, a pesar das diferencias cronolé-
xicas (Strachey era trinta anos maior ca
ela) e psicoléxicas (Carrington era mdis
intuitiva e Strachey madis intelectual).
Mesmo chegaron a compartir duas casas,
sen que a homosexualidade de Lytton
fose en ningtin momento un obsticulo
para a estreita relacién que sostiveron.
De feito, logo da morte de Strachey, o 21
de xaneiro de 1932, Dora non foi capaz
de atopar forzas para seguir vivindo e
suicidouse o 11 de marzo dese mesmo
ano, cando tifia 38 anos de idade.

A Universidade de Cambridge foi
o elemento de conexién do novelista E.
M. Forster (1879-1970) co grupo de
Bloomsbury, un contorno no que Forster
tivo a oportunidade de compartir valo-
res como a inconformidade, o respecto
polo individuo e a afeccién pola arte, a
vida interior e as relaciéns persoais. A
stia vida estivo marcada por unha rica



actividade literaria, tanto creadora como
critica: A Room with a View, Howards End,
A Passage to India, Maurice, Aspects of the
Novel, etc.

David Garnett (1892-1981) viviu
entre 1915 e 1919 un ménage i trois con
Duncan Grant e Vanessa Bell. Garnett
escribiu obras de creacién (Lady into Fox),
ensaios (Great Friends) e unha interesante
autobiografia que supén unha contribu-
cién para o cofiecemento do grupo de
Bloomsbury.

Nada no 1900, Frances Partridge
pertence a unha segunda xeracion de
Bloomsbury, pero é herdeira dos valores
do grupo. Frances colaborou en varios
proxectos literarios e en 1978 publicou
Memories, o primeiro de varios volumes
nos que celebra moitas das figuras de
Bloomsbury e, 4 vez, amosa a sta fe na
capacidade da consciencia humana.

Frances Spalding non se esquece
neste libro de personaxes que, a pesar de
non ser figuras centrais do grupo de
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Bloomsbury, mantiveron relaciéns cons-
tantes coa totalidade ou con parte do
grupo e secundaron o seu labor intelec-
tual e artfstico. Deste xeito, ainda que se
dedicou 4 préctica financeira, a amizade
con Lytton Strachey e con Vanessa Bell e
o seu amorio con Duncan Grant fixeron
de John Maynard Keynes (1883-1946)
outro membro do contorno de
Bloomsbury. Asf mesmo, Lady Ottoline
Morrell (1873-1938) estimulou de diver-
s0s Xeitos a creatividade en varios mem-
bros do grupo. Outra persoa préxima foi
Gerald Brenan (1894-1978), que se esta-
bleceu en Espafia para escribir sobre a
xente, a historia e a literatura deste pas.
Por tltimo, estiveron vinculados 6 grupo
as irmds de Lytton Strachey, Philippa
(1872-1968) e Marjorie (1882-1964) e
mailo filésofo e matemdtico Bertrand
Russell (1872-1970).

Jestis-Antonio Rodriguez Blanco
Universidade de Liverpool
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Lembro unha estupenda reportaxe
financiada pola television estatal. Nela
relatdbase o labor dun grupo de luthiers
para facer realidade o fermoso sofio do
padre Lépez Calo, musicélogo e profesor
da Universidade de Santiago de
Compostela: saber cémo soan os instru-
mentos que os ancidns da Apocalipse
estdn a piques de tanguer no Pértico da
Gloria.

Un dos mestres que traballaron no
proxecto quedou fondamente impresio-
nado cando, tras subir polas estadas
colocadas para tal fin, comprobou a per-
feccion das esculturas, coidadas ata o
mdis infimo detalle. “Estd claro —dicfa
pouco mdis ou menos— que esta xente
esculpia moitas das stias obras para que
as vira Deus”.

Algo parecido sente o lector cando
demora a stia mirada nas fermosas péxi-
nas deste pequeno volume: moitas das
claves de béveda, agora perfectamente
visibles gracias ds técnicas fotograficas,
foron gozadas na sua integridade s6 por
un reducido grupo de persoas e durante
un curtisimo lapso de tempo: estén feitas
para maior gloria de Deus.
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A catedral de Norwich conserva
unha das mdis interesantes colecciéns de
claves de béveda de toda Inglaterra; tal
excepcionalidade vénlle dada polo seu
cardcter narrativo: se o mdis estendido é
que estas pezas (que son un claro exem-
plo do anhelo gético por utilizar calque-
ra recuncho como campo decorativo)
presenten unha figura ou escena illada,
no edificio citado forman series expositi-
vas. Asi, por exemplo, na nave maior un
grupo de dezaoito claves sintetizan os
catro primeiros capitulos da Xénese e
reservan a derradeira peza para narra-la
morte —non documentada no relato
canénico— de Cain, que serve como vin-
culo co seguinte tramo.

A magnifica construccién come-
zouse a finais do século XI, polo que as
partes baixas delatan a stia orixe nor-
manda. A carencia de boas canteiras no
condado de Norfolk levou os promoto-
res a trae-lo material de Francia, o que
incrementou notablemente os gastos.

En 1272 un motin dos cidaddns
contra os abusos da Igrexa local tivo
como corolario o incendio da catedral
que sufriu notables danos; as obras de
reconstruccion —que tamén o foron de

Revista Galega do Ensino - Nim. 22 - Febreiro 1999



216 Recensions

engrandecemento— prolongdronse ata
mediados do século XV. As preto de
catrocentas claves de béveda do claustro
datan desa época.

Unha forte tormenta estragou en
1463 os teitos da nave e a ‘agulla’ que
coroaba o transepto, ambos elementos
ligneos. As subsecuentes reparaciéns
supuxeron a inclusién de catrocentas
sesenta e catro novas claves pétreas. Por
fin, entre o final do século XV e o come-
zo do XVI retellouse a capela Bauchun e
o transepto. Acadouse asi a importante
cifra de mil cen pezas decoradas e pinta-
das.

A pintura: sabemos que —coma na
antigtiidade cldsica— os edificios medie-
vais, incluidos os elementos arquitecté-
nicos, se policromaban con fruicién.
Desgraciadamente, o efecto foise per-
dendo, e a maior parte dos exemplos
actualmente conservados son producto
de actuaciéns posteriores. E o caso de
case tédalas claves de Norwich. Sen
embargo, cabe a posibilidade de que
algunhas delas presenten as cores primi-
tivas. A razén estd en que na época de
Cromwell, ferozmente iconoclasta, foron
tapadas cunha capa de pintura que non
se retirou ata os anos setenta do século
XIX; é polo tanto plausible que a policro-
mia sexa a empregada polo artista res-
ponsable da obra. Cémpre sinalar, polo
demais, que boa parte das claves amosan
hoxe un colorido certamente abusivo, ata
o punto de obrigar 6s especialistas do presti-
xioso Instituto Courtauld (Universidade de

Londres) a advertir dos problemas de
conservacién derivados desta pouco
recomendable préctica.

A enorme calidade dos relevos ten
a sda explicacién no feito de que os
escultores que aqui traballaron “had
experience of working elsewhere on
important projects: at St Paul’s, London,
on St Stephen’s Chapel, Westminster, on
the octagon tower of Ely Cathedral, at
Eton College, at King's College Chapel,
Cambridge”. Como vemos, a ‘folla de
servicios” destes artistas era impecable.

O estupendo estudio que comenta-
mos presenta —aderezado con planos
que facilitan o seu seguimento— unha
panordmica dos temas desenvolvidos
nestas preciosas esculturas: na ala norte
do claustro atopdmo-las figuraciéns
madis antigas; o popular Green man, que
tantos estudios propiciou, é un dos
temas nesta parte do edificio. A conti-
nuacion, o taller esculpiu escenas da pai-
x6n de Cristo, comezando pola flaxela-
cién para rematar coa andstase, tema que,
ainda que apdcrifo, acadou unha enorme
popularidade na arte do medievo, pois
era a perfecta escusa para o despregue
de diabruras no teatro medieval .

Nunhas das claves laterais perten-
centes 6 mencionado ciclo da paixén
aparece unha peculiar escena: vemos
unha muller loitando, denonada, cun
home pola posesién dunha peza de
roupa. Para Martial Rose, responsable do

texto, estamos ante a representacién dun

1 Entre a abondosa bibliografia acerca deste singular personaxe podese cita-lo librifio de K. Basford, The

Green Man, Suffolk e Rochester, Boydell & Brewer 1996.

2 A. D. Kartsonis, Anastasis. The Making of an Image, Princeton UP, 1986.



rateiro atrapado in fraganti cando inten-
taba rouba-la coada da boa sefiora. Non
estando, ata onde eu sei, documentada
esta historia, creo que é posible proporier
que o grupo ilustra o cofiecido conto da
loita polo calzén'. A utilizacién do profa-
no na arte relixiosa e na literatura dos
sermoéns & practlca frecuentisima no
mundo medieval .

Outro dos temas tocados no claus-
tro é o da apocalipse; o ciclo ilustrado en
Norwich destaca pola stia prolixidade,
inédita nesas datas na arte monumental.
Un documento da época permitenos
saber que os escultores demandaron 6
bispo “unha historia da Apocalipse”; o
dato referenda o uso de modelos minia-
dos para a escultura. A peticién, ade-
mais, invita a pensar que as dimensiéns
da historia contratada obrigou a procu-
rar ciclos ilustrados completos.
Lembremos que a apocalipse se ilumi-
nou frecuentemente a partir dos comen-
tarios do Beato de Liébana, polo que a
fonte iconogréfica requirida foi posible-
mente un Beatus.

Digno de mencién é tamén o ciclo
dedicado a santo Tomds de Canterbury;
nunha das claves aparece o rei Henrique
II “kneeling almost naked at the shrine of
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the saint, his courtiers to the left hold his
clothes, his crowns is laid on the ground
in front of him, while three monks lean
over the shrine and beat him with scour-
ges”. Estamos perante un precioso teste-
mufio gréfico dos ritos penitenciais leva-
dos a cabo nas portas das igrexas’.

As pezas da nave dedicanse 4 his-
toria da salvacién; escéllense secuencias
biblicas relacionadas co papel de Cristo
como Mesfas. Inician o relato as claves
da creacion. Deus é presentado como
arquitecto, medindo o cosmos cun com-
pds, tal e como aparece nos frontispicios
das fermosas Biblias Moralizadas, obras
francesas do século XIII .

Entre outras fontes de inspiracion,
algunhas delas xa mencionadas arriba,
Martial Rose cita a Chaucer, quen deixou
nos seus Contos de Canterbury un reperto-
rio susceptible de ser interpretado en
imaxes, a Biblia Pauperum, importante
punto de referencia para a realizacién de
ciclos tipoléxicos —nos que o Vello
Testamento era interpretado como prefi-
guracion da vida de Cristo— e o teatro
sacro, do cal temos abundante documen-
tacién en Norwich, e que nos leva 6
comezo da presente recensién xa que,
como é sabido, o Pértico da Gloria foi

3 P. Bureau, “La ‘Dispute pour la culotte’: variations littéraires et iconographiques d'un théme profane

(Xllle-XVle siecle)”, Médievales 29 (1995), paxs. 105-29.

4 M. Camille, Image on the Edge. The Margings of Medieval Art, Londres, Reaktion Books, 1992. G. R.
Owst, Literature and Pulpit in Medieval England, Oxford U. P. 1961. Un estrafio sentido do humor detéctase en
moitas composicions da época; asi, nunha miniatura holandesa da primeira metade do século XV un atrevido
demo rouba na faltriqueira de san Xoan aproveitando que o evanxelista se prepara para redacta-la Apocalipse
(J. Marrow et al., The Golden Age of Dutch Manuscripts Painting, Nova York, Braziller, 1990, fig. 53).

5 0. K. Werckmeister, “The lintel fragment representing Eve from Saint-Lazare, Autun”, Journal of the
Warburg and Courtauld Institutes, XXXV (1972), paxs. 1-30, con exemplos.

6 J. Zahlten, Creatio Mundi. Darstellungen der sechs Schdpfungstage und naturwissenschaftliches
Weltbild im Mittelalter. Stuttgart, Klett-Cotta, 1979, figs. 269 e 270.
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posiblemente o escenario para a repre- dade das fotos en cor e a toda péxina,
sentacién do Ordo Prophetarum. complemento ideal dun amenisimo

O libro complétase cunha descri- texto.

cién dos problemas técnicos que tivo que
superar a fotégrafa, Julia Hedgcoe. Do

L . . Carlos Sastre Vizquez
seu oficio é boa mostra a abraiante cali-

Instituto Rosais II. Vigo



A comezos deste curso académico
viu a luz o primeiro ndmero da revista
Labris, que trata temas de conservacién e
restauracion. E motivo de alegria xa que
¢ a primeira publicacién periddica desta
especialidade que se edita en Galicia.
Coidamos que este feito ten unha dobre
importancia: por unha banda, a realida-
de en si da publicacién, como apunta-
mos, e por outra, o feito de que se poida
contar desde agora con este 6rgano de
expresion da Escola Superior de
Conservacion e Restauracion de Bens
Culturais de Galicia, no que se poden
cofiecer moitos dos traballos levados a
cabo polos seus compofientes, tanto en
précticas de taller dentro das aulas, coma
aqueloutros madis complexos realizados
in situ.

Sabiamos de moitas intervenciéns
en procesos de restauracién levadas a
cabo por esta escola, pero, certamente, a
maior parte quedaran en pura noticia
xornalistica, onde non caben os datos
técnicos da actuacién nin a profusion
necesaria de fotograffas e debuxos sobre
os diversos estados da intervencién e os
seus razoados porqués. Estes puntos
ofrécenolos a revista Labris na stia seccién
mdis extensa: “Traballos, Experiencias e
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Opiniéns”, que realmente conforma o
corpo da revista.

E importante o espirito con que
esta publicacién sae 4 luz. Na presenta-
cién dinos Adelaida Lorenzo, directora
do centro: “a revista que tedes nas vosas
mans quere, ante todo, ser un espacio
aberto a todo tipo de colaboracién dentro
do campo da conservacién e restaura-
cién sen restriccién de ningtin tipo”. Que
se mantefia e que dure, pois estamos
convencidos de que unicamente a diver-
sidade de opiniéns debidamente funda-
mentadas pode xerar novos logros en
calquera eido de experiencias e opiniéns.
E é aqui, no terreo da conservacién e da
restauracién, onde se nota unha varia-
cién por veces substancial na maneira de
orienta-las intervenciéns.

Desde as antigas ideas de recons-
truccién ata as mdis actuais de conserva-
cion —onde a reintegracion se fai de
xeito que poida ser apreciada sen dificul-
tade e, por suposto, de forma que sexa
unha intervencion reversible en calquera
momento— existen moitos modos e tec-
noloxias para levar a cabo os cometidos
nas restauraciéns. Por todo isto, é do
mdximo interese a descriciéon do proceso
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e mailo que podemos chamar ‘ficha téc-
nica’ que cada restaurador ou equipo
redacta para o cofiecemento e difusiéon
do respecto 6 conservado e a profesiona-
lidade na intervencion.

A “Teoria do restauro” de Cesare
Brandi que aparece en Roma en 1963
canda a “Carta do restauro” do mesmo
autor e promulgada en 1972, son posi-
blemente os dous textos mdis emblema-
ticos hoxe en dia canto 4 conservacién e
restauracion se refire. Por suposto, como
toda teorfa establecida para ‘actuar
sobre’, é obxecto de revision tanto polas
motivaciéns culturais que en cada
momento histérico se establecen, como
polas tecnoloxias e materiais que avan-
zan de contino e de tal xeito que, s
veces, inflien mesmo nas ideas.

En efecto, hai pouco tempo podia-
mos ler nos ndmeros 4 e 5 de LOGGIA'
un traballo de Alfonso Jiménez (catedra-
tico de Anédlise de formas arquitecténicas
da E.TS. de Arquitectura de Sevilla) titu-
lado “Enmiendas Parciales a la Teorfa del
‘restauro’ “, no que se puntualizan
algtins conceptos que perderon vixencia
ou que, polo menos, hoxe poden ser
interpretados doutro modo. E vefien 4
memoria estes textos porque no dltimo
pardgrafo da presentacion de Labris, a
directora do centro expon que, desde a
humildade de quen dd os primeiros
pasos e co afdn de atopar un lugar
comun de onde partir e mellora-las con-
diciéns para as xeraciéns vindeiras,
Labris tentard desenvolve-la funcién que

lle compete. No artigo de Alfonso
Jiménez lidmo-lo seguinte: “Tengo para
mi como axioma que en esto de la res-
tauracién el proyecto no debe parecerse
a Minerva, que naci6 de la cabeza de su
divino padre ya adulta, incluso armada y
con casco, sino que constituye un proce-
so iterativo y abierto de busqueda
paciente, con abundantes silencios y
paradas, arrepentimientos e indecisio-

”

nes-.

Asi que a humildade de quen
comeza a da-los primeiros pasos cun
espirito aberto a todo tipo de colabora-
cién, pode se-lo camifio mdis axeitado
para mellorar dia a dfa. E non vaia enten-
derse este desexo de mellora como
pouco aprecio dos contidos que se pre-
sentan neste primeiro ntimero, pois cre-
mos realmente que tanto a sda estructu-
ra como o coidado posto en cada unha
das secciéns definen unha revista que
ben pode tratarse con outras publica-
ciéns, tanto espafiolas coma estranxeiras,
dedicadas 6s mesmos temas. A ilustra-
cién, en cores a maior parte, é nalgtins
casos verdadeiramente boa; noutros nos
que a calidade fotogréfica declina un
pouco, non menoscaba a claridade expli-
cativa, que supofiemos debe prevalecer
sobre a calidade artistica.

A revista, redactada en galego,
consta das seguintes  secciéns:
“Traballos, Experiencias e Opiniéns”,
“Cursos e Congresos”, “Museos e cen-
tros de formacion”, “Libros, revistas e
publicaciéns”, “Informaciéns, materiais

1 LOGGIA, revista cuadrimestral especializada en conservacion e restauracion do patrimonio arquitectonico.
Publicada polo Departamento de Composicion Arquitectonica da Universidade Politécnica de Valencia. O niime-

ro 1 corresponde 0 terceiro cuadrimestre de 1996.



e técnicas”, “Convocatorias e calenda-
rio” e, por ultimo, traballos en casteldn
onde aparecen traducidos tédolos arti-
gos da primeira seccion.

Convén tamén deixar constancia
de algo importante: a amplitude e a
intensidade da conservacién e a restau-
racion na catedral de Santiago de
Compostela deparéuno-la agradable
sorpresa de encontrar traballando nume-
rosos profesionais titulados pola Escola
de Conservacién e Restauraciéon de
Pontevedra. Tamén nesta cidade onde se
atopa a escola pode verse os alumnos
traballando na limpeza e conservacion
dos escudos pétreos que adornan as
fachadas das sdas casas e pazos. Todo
isto coidamos que é a confirmacién ou o
recofiecemento 6s estudios que ali se
imparten, e mévenos a considerar que,
efectivamente, estes estudios estdn ben
orientados para consegui-los fins pro-
postos.
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Non debemos esquecer en ningtn
momento que, sendo Labris unha publi-
cacion dun centro onde se imparten
algunhas especialidades de conservacién
e restauracion, é 16xico atopar reflectidos
nela os traballos referentes a estas espe-
cialidades ou, se se prefire, a case ausen-
cia de traballos referentes a outras que,
mesmo sendo importantes, ainda non lle
foron concedidas a esta escola. Pero xa se
apunta na presentacién, e agora o lem-
bramos, que este é un “espacio aberto a
todo tipo de colaboracién...”.

Agardamos e desexamos unha
longa vida para Labris, que non baixe a
calidade do seu primeiro ntimero e, de
ser posible, que mellore, que isto sempre
pode ser pois a perfeccién é inalcanzable.

Javier Vilariiio Pintos
Escola de Artes Mestre Mateo
Santiago de Compostela

<
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O primeiro que cabe dicir desta
obra é que constitie unha auténtica
novidade no campo editorial en espafiol,
onde non existe publicacién ningunha
que se lle poida comparar en canto a
extensién do seu obxecto de estudio. E
non resulta estrafio que ata o de agora
non se emprendese un traballo de ambi-
cién semellante, pois non pode ser unha
tarefa fdcil a de presentar nun tnico
volume unha panordmica sobre a totali-
dade dos movementos nacionalistas
europeos do século XX. Non sé pola
amplitude numérica dos casos que seme-
llan encaixar na categoria que se estudia,
senén pola propia variedade que se des-
cobre dentro dela, en funcién dun marco
espacial e temporal tan extenso. As dutas
razéns tefien peso abondo como para
desanimar a quen pensase enfrontar
unha cuestién tan complexa, que esixe,
por demais, o achegamento a un reperto-
rio bibliografico considerable e o conse-
guinte dominio dun bo ntimero de lin-
guas.

Ainda reunindo os requirimentos
técnicos precisos e a necesaria disposi-
cién persoal a emprender unha tarefa de
aparencia inxente, quedaria por superar
o maior perigo de todos, o de converte-lo
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resultado final nunha simple xustaposi-
cién de casos particulares, sen mdis fio
de unién cé de responder, dun modo
mais ou menos axeitado, és caracteres
que xustifican a sta inclusién dentro
dese apartado dos movementos naciona-
listas europeos do presente século. A
superacién con éxito deste obstaculo s
serd posible no caso de o propio autor
posuir, claro estd, un nivel de cofiece-
mentos sobre o que noutrora se deu en
chamar a cuestion nacional axeitado ds
dimensioéns da tarefa. Pero, con ser isto
necesario, o que certamente resulta
imprescindible 6 acometer unha empre-
sa deste calibre é o dominio das bases
tedricas sobre as que debe asentar toda
investigacién nun campo tan cheo de
ambivalencias, ambigtiidades, equivocos
e manipulaciéns como é o dos naciona-
lismos. S6 partindo dunha claridade e
unha precisién conceptuais exquisitas
estarase en condiciéns de manexar ade-
cuadamente o enorme volume de mate-
rial de que se dispén sobre os movemen-
tos nacionalistas europeos, sen se
extraviar na stda abundancia, estructu-
réandoos dunha maneira coherente, dife-
renciando os tipos que se atopen e selec-
cionando os exemplos representativos
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que instrdan sobre cada un dos conxun-
tos.

Todas estas condiciéns técnicas e
metodoldxicas estdn presentes en Xosé
Manoel Ndfiez Seixas, profesor do
Departamento de Historia Contemporanea
da Universidade de Santiago, que xa
demostrou en numerosas ocasions a stia
capacidade para estudia-lo nacionalis-
mo, en xeral, o0s movementos nacionalis-
tas e os problemas relacionados coas
minorias nacionais en Europa.

E non se crea que é algo comtin esa
atinada comprensién conceptual da que
antes falamos 4 hora de ocuparse dun
campo como o do nacionalismo, onde o
propio suxeito bdsico de estudio, a
nacién, pode ser definido segundo mul-
tiples —e mesmo contrapostos— crite-
rios. Compréndese que, a mitdo, naza
de tal equivocidade unha confusién de
aparencia tan insuperable como para
levar un historiador do prestixio de Eric
J. Hobsbawm a recomendar unha posi-
cién de agnosticismo inicial a quen qui-
xese achegarse 6 fenomeno. E onde, a
maiores, as implicacions politicas son
dificilmente evitables, polo que se pro-
duce con frecuencia un solapamento
—case sempre interesado— entre o que
se presenta como puramente cientifico e
o que corresponde 6 dmbito estricto do
politico. Por non falar xa da que outro
insigne estudioso destes temas, Anthony
D. Smith, cualificou como natureza
‘camalednica’ do nacionalismo, esa que
lle permite presentarse en asociacién con
todo tipo de ideoloxias, desde o puro fas-
cismo ata o liberalismo e mesmo o comu-

nismo, pese a que este se lle contrapofia
na ortodoxia tedrica.

Por iso é tan significativo que
Nufiez Seixas queira inicia-la sda obra
cun necesario —e excelente— capitulo
dedicado 4s precisiéns conceptuais
(nacién, etnia, nacionalismo minorita-
rio/ periférico, minoria nacional...).
Limiar moi recomendable para uns tem-
pos en que os fenémenos nacionalistas
estdn na boca de todos e nos que o rigor
non adoita se-la norma habitual en boa
parte das andlises que deles se fan. Quen
0 lea vera do inexacto que é relacionalos
por sistema con termos que falan de ata-
vismos, de fundamentalismos ou de
‘odios ancestrais’ como explicacién ina-
pelable e fatal de certo tipo de conflictos.
Verd tamén como o autor deixa claro que
as naciéns son ‘construcciéns’ sociais
modernas e non algo ‘natural’, atemporal
e ahistérico, que non son entidades que
existen en por si, como as rochas ou as
plantas, senén que pertencen ¢ dmbito
do puramente politico e, polo tanto, que
son continxentes e discutibles na sta
propia existencia, sempre dependente
dos azares e dos condicionantes histori-
cos. Non vird mal a lectura destas paxi-
nas introductorias a quen desexe aproxi-
marse 4s distintas teorfas que intentan
explica-la natureza do nacionalismo e os
seus corolarios. Saberd asi que, lonxe de
ser un campo onde todo estd sabido
desde hai tempo, 0 dos estudios naciona-
listas deixa cada vez menos marxe &s
vellas interpretacions cldsicas. Esas que,
contra toda léxica, abrazan moitos que
ainda seguen unha lifia politica decimo-
nénica con tal fervor que mesmo os fai



ignorar —por falta de informacién ou de
espirito critico— aquelas contribuciéns
que lles permitirfan ofrecer unha cara do
nacionalismo compatible cos principios
de respecto 6s dereitos individuais e s
valores asociados a eles, que hoxe pare-
cen féra de discusion; ese novo enfoque
que nace dos interesantes esforzos de
especialistas como Miller, Tamir ou
Walzer por presentar unha nova idea da
nacién como fundamento, precisamente,
da democracia liberal.

Evitarfase asi, a maiores, seguir
sendo reféns de contradicciéns inevita-
bles como, por pofier algunha 6 fio da
actualidade, a que resulta de defender
unha Bosnia multiétnica mentres, 6
tempo, se apoia un Kosovo delimitado
en funcién de criterios étnicos. Ou a de
manter interpretacions que diferencian
entre nacionalismos ‘bos’ e ‘malos’,
segundo sexan de ‘liberacién’ (sempre o
noso) ou de ‘opresién’ (sempre o deles).
Ou mesmo a daqueles que presumen de
ser criticos co nacionalismo mentres pro-
claman, como lembraba o mestre
Gellner, que “eu son un patriota, vostede
un nacionalista e el un tribalista”, nunha
escala de perversidade progresiva 4 que
se lle d4 moito mdis uso do que parece-
rfa.

Unha vez comprendidas as posi-
ciéns de partida do autor, cobra todo o
seu sentido o texto posterior no que se
detallan os diferentes movementos
nacionalistas da Europa desta centuria,
agrupados por criterios que combinan o
cronoléxico, o espacial e o cualitativo,
nun percorrido que deixa translucir un
xigantesco esforzo de consulta de
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traballos sobre o enteiro continente
(reflectido nunha moi dtil e ampla rela-
cién bibliogréfica que se engade 6 final
da obra). Polas pdxinas deste libro desfi-
lan cuestiéons ben interesantes, non sé
contempldndoas cunha perspectiva his-
térica, senén co pensamento posto no
noso presente. Sirva como exemplo o tan
de actualidade dereito de autodetermi-
nacién, sobre o que non estd de mais dis-
poner dunha informacién tan detallada
como a que dd Nufiez Seixas, que nos
leva a ver que foi, precisamente, o0 seu
cardcter multifacético o que permitirfa
que —a partir da I Guerra Mundial, ver-
dadeiro momento decisivo para a cues-
tién nacional— fose utilizado de modo
estratéxico polas madis diversas tenden-
cias, capaces todas de interpretalo do
modo madis diverso e & comenencia pro-
pia. E podemos deternos tamén no exce-
lente capitulo dedicado 4s minorias
nacionais no periodo de entreguerras,
asunto no que Nufiez Seixas é un autén-
tico especialista (estd a sair a sda obra
Entre Ginebra y Berlin. La cuestion de las
minorias nacionales y la politica internacio-
nal en Europa, 1914-1939, Akal). Ou aten-
der 4 exposicién dos problemas de orixe
nacional na Europa da posguerra mun-
dial, tanto na stia parte occidental coma
na oriental. A este respecto, por citar a
ultima das virtudes da obra, cabe desta-
car que, dado que o seu campo de estu-
dio chega ata 1997, estdn presentes nas
stas pdxinas toda esa serie de conflictos
ainda sen resolver que tanta presencia,
case sempre con tons arrepiantes, tefien
nos medios de comunicacién. Superando
as limitaciéns que imp6n a falta de dis-
tanciamento histérico, o autor atina a
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formular, tamén aqui, unha visién anali- para o presente... pouco mais se lle pode

tica, moi suxestiva e clarificadora, desta pedir a unha obra destas caracteristicas.

complexa actualidade, tan dificil de com-

prender en moitos casos. En fin, infor-

macién abundante, competencia meto- Xavier R. Madrifidn

doldxica, rigor conceptual, utilidade Instituto Rosalia de Castro
Santiago de Compostela
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Tal e como aparece na introduccién
da presente obra, os estudiantes que
hoxe aprenden a aprender estarén previ-
siblemente en mellores condiciéns de
adaptdrense 6s cambios culturais, tecno-
l6xicos e laborais que nos agardan 4
volta do milenio. Fronte 6 ensino basea-
do na transmisién de cofiecementos, a
soluciéon de problemas pode constituir
un contido educativo e, sobre todo, un
enfoque ou un xeito de concibi-las activi-
dades educativas: situaciéns abertas e
suxestivas que esixan dos escolares unha
actitude activa e un esforzo por buscaren
respostas e cofiecementos de seu. No
canto de esperar unha resposta xa elabo-
rada por outros e transmitida polo libro
de texto ou polo mestre, compre capaci-
ta-los alumnos, habitualos a atoparen
por si mesmos respostas ds preguntas
que lles inquieten ou que precisen con-
testar.

Nesta publicaciéon inténtase un
achegamento educativo & solucién de
problemas e estd dirixida 6s docentes e
educadores das diversas etapas e dreas,
especialmente da educacién secundaria
obrigatoria. Aqui faise fincapé na
necesidade de que os estudiantes adqui-
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ran non s6 o conxunto de cofiecementos
xa elaborados que constittie a cultura e a
ciencia da nosa sociedade, sen6én tamén
que adquiran habilidades e estratexias
que lles permitan aprender en por si
novos cofiecementos. Nesta perspectiva
dunha sociedade moi flexible —nas
demandas laborais e culturais 6s seus
cidaddns— e moi competitiva, non abon-
da con proporcionar saberes ‘empaque-
tados’, pechados en si mesmos, senén
que hai que facer dos alumnos e alumnas
persoas capaces de enfrontdrense a situa-
ciéns e contextos cambiantes, que requi-
ran deles aprender cofiecementos e habi-
lidades novas.

O libro estd estructurado en cinco
capitulos. No primeiro deles faise un
esforzo por equilibra-las reflexiéns tedri-
cas con criterios practicos para o desen-
volvemento do curriculo; unha presenta-
cién sintética do que se entendeu e se
entende na psicoloxia cognitiva por solu-
cién de problemas. Asi, explicase cémo
as persoas resolvémo-los problemas,
pero situando esta exposicién no contex-
to das demandas esixidas polos novos
desefios curriculares, que tefien entre os
seus obxectivos principais precisamente
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a solucion de problemas. Unha vez revi-
sadas as dudas concepciéns diferentes da
solucién de problemas e logo de analiza-
las stias implicacions para o curriculo, o
capitulo concltie coa necesidade de estu-
diar en cada drea do curriculo os proce-
dementos e estratexias ttiles para resol-
ve-los seus problemas concretos.

Nos seguintes capitulos estidianse
o0 ensino e a aprendizaxe da solucién dos
problemas nas tres dreas do curriculo
obrigatorio; considéranse como madis
relevantes as Matemadticas, as Ciencias
da natureza e as Ciencias sociais. Na drea
matemadtica —tal vez na que mdis estive-
ron vinculados tradicionalmente os
problemas como actividades escolares—
proptignase un esforzo por supera-lo
enfoque tradicional e non sempre acerta-
do da formulacién dos problemas (exer-
cicios e problemas cuantitativos e cuali-
tativos, cofiecemento lingiiistico e
semantico, definicién... Unha persoa que
ten éxito no campo matemadtico é a que
sabe razoar e pensar axeitadamente, o
que contribtie a exercita-la capacidade
xeral do razoamento). En Ciencias da
natureza abdgase pola renovacién e o
enriquecemento do concepto de
‘problemas’ para promover cambios
conceptuais, metodoléxicos e actitudi-
nais no alumnado (acometer tarefas que
teflan en conta o lugar intermedio que os
problemas escolares ocupan, entre a vida
ordinaria dos alumnos e a ciencia).
Finalmente, en Ciencias sociais enfatiza-
se a necesidade de abandona-lo ensino
exclusivamente transmisor e na conve-
niencia de presenta-los seus contidos

dun xeito madis aberto 4 exploracién, 6
debate e 4 indagacién (en concreto, ali-
dese a algunhas investigacions sobre as
destrezas cognitivas que a soluciéon de
problemas implica e, en especial, 4
aprendizaxe da explicacién histdrica, por
ser este o dmbito mdis investigado e
cofiecido por parte dos autores).

O derradeiro capitulo dedicase a
comenta-la maneira de soluciona-los
problemas como contido procedemental
—técnicas e estratrexias—, ainda que sen
perder de vista a importancia dos con-
ceptos e as actitudes. Aqui preséntase
unha clasificacién dos procedementos
necesarios para resolver problemas e
finaliza cunhas reflexiéns sobre algtins
dos temas recorrentes no ensino da solu-
cién de problemas, como son os criterios
para diferenciar na aula un verdadeiro
problema dun exercicio, ou o papel do
profesorado na construccién das estrate-
xias de solucién de problemas por parte
do alumnado (cémo adquirir e interpre-
ta-la informacién, cémo analizala, reali-
zacion de inferencias; comprensién,
organizacién e comunicacién da infor-
macién...; técnicas de estudio aplicadas
cando se presente o conflicto cognitivo).

En definitiva, esta obra fai contri-
buciéns tedricas e presenta importantes
instrumentos practicos de consulta para
os profesionais relacionados co mundo
educativo, considerando que o espirito
psicopedagdxico da reforma educativa
ten —entre os seus propdsitos— o de
fomentar no alumnado a capacidade de
aprender a aprender: axudar és alumnos e



alumnas a resolveren non sé problemas
escolares senén tamén cotidns; aprender
cando deben usar unha estratexia e
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tamén a discriminar cdndo non deben
utilizala.

José Raposeiras Correa

Equipo Especifico de Orientacién
Delegacién de Educacién
Pontevedra
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Froito dun proxecto de colabora-
cién transnacional que principiou
durante a primeira metade dos anos
noventa, este libro constitie unha nova
entrega nunha serie de monograficos
por paises sobre os cambios e os retos &
Formacién do Profesorado en Europa®.
En 1994 a Rede Europea COMPARE-
-TE (“Comparacién de sistemas de
Formaciéon do Profesorado”) lanzou a
serie “Anuario europeo de estudios
comparativos sobre a Formacién do
Profesorado”?, que inclufa, entre outras
publicaciéns, informes actuais sobre a
Formacién do Profesorado en 21 paises
de Europa‘. A iniciativa xurdira como
primeira resposta 6 que se vifia perci-
bindo como unha carencia no eido da
Pedagoxia Comparada de material
detallado encamifiado 4 resolucién dos
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Titulo: Current Changes and Challenges
in European Teacher Education:
Galicia'

José M. Vez, Lourdes Montero
(compiladores)

Compare-TE European
Network (co apoio da
Research Commission of the
University of Santiago de
Compostela), Santiago de
Compostela e Osnabriick
(Alemana), 1997
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Autores:

Editorial:

multiples e complexos problemas que
aparecen arredor da Formacién do
Profesorado. Os monograficos por pai-
ses representan o proxecto madis actual
que se estd a desenvolver como subse-
rie do citado Anuario europeo.

O monogréfico sobre os cambios e
os retos na Formacién do Profesorado
en Galicia aparece canda outros de pai-
ses como Escocia e Turquia. Esta subse-
rie de volumes € significativa en canto
reflicte a vontade do proxecto de trans-
cender unha aproximacién estricta-
mente estatal ou comunitaria 4
Formacién do Profesorado en Europa.
Neste sentido, o primeiro capitulo do
libro, de Antén Costa Rico e Antén
Caride Gémez, presenta unha breve
visién histérica e global de Galicia

1 Traduccién: Cambios e retos actuais na Formacion do Profesorado europeo: Galicia.
2 Titulo orixinal da serie: European Yearbook of Comparative Studies in teacher Education. —Country

Monographs—.

3 A serie esta editada en inglés baixo o titulo: European Yearbook of Comparative Studies in Teacher

Education.

4 Estes informes estan reunidos no libro Current Changes and Challenges in European Teacher Education, a
primeira publicacion da serie. Ademais, editaronse dous libros adicionais, un que ofrece unha avaliacién global
da Formacién do Profesorado en Europa e un segundo que trata a Formacion Continua do Profesorado.

Revista Galega do Ensino - Nim. 22 - Febreiro 1999



232 Recensions

como “comunidade cultural e espacio
peculiar” dentro do panorama euro-
peo. Os autores describen as dimen-
siéns demograficas, econémicas, politi-
cas e, por suposto, sociolingiifsticas de
Galicia, que axudan a contextualiza-las
posibles comparaciéns entre sistemas
de Formacién do Profesorado no &mbi-
to internacional.

Os capitulos sucesivos, en conso-
nancia co titulo do volume (Cambios e
retos actuais na Formacién do Profesorado
europeo: Galicia), ofrecen un panorama
tanto informativo como critico sobre a
Formacién do Profesorado en Galicia,
tratando os principais cambios e retos
do sistema, sobre todo desde 1970.
Como informes valorativos, os
traballos parten non sé das multiples
areas e facetas da Formacién do
Profesorado, senén tamén das distintas
perspectivas e voces dos participantes.
A este fin contribte unha polifonia de
colaboradores: pedagogas e pedagogos
formadores nacionais e internacionais,
profesorado en formacién e profesio-
nais, e o actual conselleiro de
Educacién, Celso Currés.

Con respecto 4 diversidade de
temas xerais, incldense os seguintes
capitulos: (1) “Galicia como comunida-
de cultural e espacio peculiar”, de A.
Costa e A. Caride; (2) “O sistema edu-
cativo galego e a Formacién do
Profesorado” [FdP], de Caride e Costa;
(3) “O desenvolvemento e a estructura

da FdP e a profesionalizaciéon”, de
Lourdes Montero; (4) “A FdP para a
Educacion Infantil”, de Lourdes
Taboada e Lois Ferradas; (5) “A FdP
para Educacién Primaria”, de Eduardo
Fuentes e Mercedes Gonzdlez
Sanmamed; (6) “A FdP para a
Educacion Secundaria Xeral e a
Formacion Profesional”, de Elisa Jato e
Antonio Rial; (7) “A FdP para a
Educacién de Adultos”, de Agustin
Requejo; (8) “A formacién do profeso-
rado universitario”, de Adriana
Gewerc; (9) “Novas tecnoloxias na FdP
Inicial (Beatriz Cebreiro) e
Continuada” (Eulogio Pernas); (10)
“As diddcticas especificas da FdP”, de
varios autores’;, (11) “Formarse como
profesora de Primaria” e (12)
“Formarse como profesora de
Secundaria”, de F4tima Garcia Doval e
Montserrat Sdnchez Rial, respectiva-
mente; (13) “A Formacién Continua do
profesorado”, de Celso Currés; (14) “A
investigacion sobre a FdP en Galicia”,
de Lourdes Montero e José Vez; e (15)
“Perspectivas comparativas: profesio-
nalidade, formacién de cidadans, ou
(que?”, de Theodor Sander.

Esta temdtica revela un claro
esforzo por equilibra-las dimensiéns
da amplitude descritiva e a profundi-
dade analitica. Ademais das andlises
criticas particulares de cada autor, o
conxunto multilateral de perspectivas e
subxectividades diversas, como se
mencionou anteriormente, facilita

5 Este capitulo abrangue as didacticas de: Linguas (José M. Vez), Ciencias naturais (Maria Pilar Jiménez),
Ciencias sociais (Francisco R. Lestegas), Matematicas (José A. Cajaraville e Pedro A. Labrafia), Educacion artis-
tica (Marfa JesUs Agra), Educacion fisica (Herminia Garcia Ruso) e Msica (Cecilia Portela).



unha imaxe mdis obxectiva e polo tanto
mais critica dos contidos. Por exemplo,
entre os capitulos aprécianse enfoques
tanto globais coma especificos das
did4cticas. Asi mesmo, autores como
Lourdes Montero e Celso Currds con-
trastan perspectivas sobre unha mesma
temadtica. Mentres Montero analiza o
desenvolvemento da  Formacién
Continua desde o marco da profesiona-
lizacién do ensino en Galicia, centrdn-
dose na posta en préctica e nos resulta-
dos, o conselleiro Currds describe a
traxectoria da Formacién Continua
desde unha perspectiva esencialmente
lexislativa e formal. Dada a diferencia
de enfoques entre ambos, non sorpren-
de que varien tamén as stas respecti-
vas visiéns dos cambios e os retos na
Formacién do Profesorado. No mesmo
sentido, cabe mencionar que o libro
ofrece ademais os puntos de vista de
dias ex alumnas da Formacién do
Profesorado e mais unha contribucién
externa e comparativa do pedagogo
aleman T. Sander, do que madis adiante
se discuten as stias reveladoras conclu-
siéns.

A parte das diferencias de enfo-
que, a maiorfa dos autores coinciden en
identifica-los cambios significativos
que debe afronta-la Formaciéon do
Profesorado en Galicia. Entre eles,
sublifian algunhas reformas xerais en
estructuras e filosoffas, plasmadas na
LOXSE ou expresadas pola comunida-
de investigadora-docente. Refirense,
por exemplo, ds transformaciéns aso-
ciadas co suposto xiro cara a unha
maior profesionalizacion do ensino, o
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que conduciu a resultados diversos e ds
veces contradictorios (Montero); destes
pédense citar, por exemplo: a integra-
cién de moitas escolas universitarias de
formacién do profesorado nas faculta-
des de educacién, o desenvolvemento
de enfoques e acciéns mdis cooperati-
vos, a descentralizaciéon do control
estatal ou o incremento dos cofiece-
mentos oficiais —materias interdisci-
plinarias, axiol6xicas e outras novas de
contidos especificos— nos plans de
estudio da Formacién Inicial. Por outra
banda, apréciase un incremento consi-
derable de centros de Formacién
Continua (os CEFOCOP) e de procede-
mentos de inspeccién e avaliacion
como medios de control da calidade do
ensino. Tamén se destaca a implanta-
cién dunha escolarizacién mdis com-
prehensiva, sobre todo con respecto &
Educacién Secundaria Obrigatoria, e as
implicaciéns desta nova articulacién
para a Formacién do Profesorado de
Secundaria especial. Por tltimo, a falta
de postos docentes é outro tema pro-
blematico recorrente. Todos estes cam-
bios esixen reformular, segundo estes
autores, certas realidades vixentes na
Formacion do Profesorado, nos seus
aspectos tanto estructurais-organizati-
vos como curriculares.

Ante estes cambios, deberiase ree-
xaminar unha realidade actual da
Formacion do Profesorado en Galicia
caracterizada sobre todo por unha frag-
mentacién excesiva. Esta circunstancia
maniféstase, en primeiro lugar, na
sobrecarga de materias curriculares
diversas (Montero; Fuentes e Gonzélez
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Sanmamed; Montero e Vez). De feito, a
xustaposicién das formacions respecti-
vas das stas ex alumnas da
Universidade de Santiago pon de rele-
vo este abismo, demostrando ata qué
punto se transforma unha especializa-
cién como a Lingua inglesa segundo se
inclda na formacién ou ben para
Educacién Primaria ou ben para a
Secundaria. E existen ainda mdis mos-
tras desta compartimentacién na
Formacién do Profesorado. Case t6do-
los autores citan a desarticulacién entre
teorfa e préctica, é dicir, as carencias na
aplicacién dos cofiecementos tedricos 6
dmbito profesional. As experiencias
précticas son deficientes non sé en ter-
mos cuantitativos, senén tamén cuali-
tativos, especialmente na formacién
para a Educacion  Secundaria
(Lestegds; Jato e Rial; Montero e Vez;
Fuentes e Gonzilez Sanmamed; e
outros). Finalmente, varios autores
sinalan a esaxerada discontinuidade
entre as formaciéns Inicial e Continua
—o que implica redundancias entre os
dous tipos— e cuestionan ademais a
utilidade de tantas modalidades conco-
rrentes da Formacién Continua.

Para rematar, o volume non perde
de vista que, entre todos estes factores
mellorables, deberiase conta-la forma-
cién dos propios formadores no que se
refire 4 sta capacidade de reflexionar
sobre a sta préactica (Gewerc), a sda
interaccién cos estudiantes-ensinantes
(varios autores), e 6 necesario nivel de
colaboracién con todas e tédolos parti-
cipantes no proceso de formacién: ade-
mais dos mencionados explicitamente
6 longo do libro (profesorado dos

centros publicos, formadores universi-
tarios, formadores dos CEFOCOP e
estudiantes), deberiamos considerar
tamén administrativos e mais repre-
sentantes sindicais e politicos.

E, de feito, esta dimensién politica
da Formacién do Profesorado
—mesmo que enmarcada nun sentido
sociocultural e transnacional— o foco
de atencién do dltimo colaborador,
Theodor Sander, da Universidade de
Osnabriick. Entre outras cuestions,
Sander argumenta que sexan cales
foren as aspiraciéns dunha maior pro-
fundidade profesional, cultural e inte-
lectual no ensino, existen forzas adver-
sas sociais e politicas, sobre todo de
indole clasista, das cales non se pode
divorciar a Formacién do Profesorado,
e que mesmo se reproducen en tédolos
niveis do ensino ptiblico. Sen embargo,
non por iso debemos abandona-las
nosas aspiraciéns; 6 contrario, o autor
avoga por facer explicitos estes proce-
sos, e afirma que este horizonte pouco
alentador pode mellorarse
se se fai das situaciéns de aprendizaxe na
Universidade e nas escolas un obxecto de inves-
tigacion serio, analitico e critico, e se se implican

nisto docentes e estudiantes en termos iguais
(péx. 217).

Cathryn Teasley
Universidade da Corufia
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Se de verdade a nosa sociedade
desexa, en materia de ensino, mellora-las
oportunidades educativas dos nosos
alumnos e alumnas, debe comezar a
aplicar nos centros educativos tédolos
cofiecementos dispofiibles sobre a
maneira de concibi-la clase como un
lugar onde inevitablemente entramos en
relaciéon co alumnado, ademais de pen-
sar nos termos didécticos propiamente
ditos.

Nesta publicacién ofréceselle 6 pro-
fesorado das distintas etapas educativas
unha vision completa da relacién profe-
sional co alumnado, para potencia-la
aprendizaxe integral. Isto vaille permitir
responder, dalgunha maneira, ds interro-
gantes que se lles puideran presentar:
¢cal é a relacién dos profesores cos seus
alumnos dentro da aula?, ;como se pode
mellorar esa relacion de tal xeito que a
tarefa profesional educativa sexa mdis
eficaz?

Destas preguntas xorden as corres-
pondentes respostas para acada-lo
obxectivo profesional do profesorado e
dos educadores en xeral: axuda-los
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Titulo: La relacién profesor-alumno en el aula
Autor: Pedro Morales Vallejo

Editorial: PPC, Madrid, 1998
Num. pp.: 125
Tamaio: 21x13

alumnos e alumnas na stia aprendizaxe e
na busca do seu éxito.

O autor Pedro Morales Vallejo,
doutor en Pedagoxia e director do
Departamento de Métodos e Avaliacion
da Facultade de Filosoffa e Letras na
Universidade de Comillas, ten en conta
as investigaciéns sobre a relacién profe-
sor-alumno e establece pautas concretas
para aplicalas dentro da aula. Como
experto no tema trata situacions especifi-
cas de intervencion referentes a: cémo
actuar o primeiro dia de clase e ante as
primeiras impresiéns, como motivar e
cémo facer preguntas orais, como ava-
liar, cémo contar cousas persoais, cémo
enfoca-la dimensién emotivo-afectiva...

Aimportancia desta obra radica na
maneira de desenvolve-los trece capitu-
los que compoiien o libro, establecendo
as pautas e claves para analiza-lo que
realmente ensinamos (intencionalidade
ou non intencionalidade do acto diddcti-
o), as actitudes, as caracteristicas per-
soais e a conducta do profesorado (refle-
xién sobre cdémo somos e cémo podemos
ser); a relaciéon desde a motivacién e as
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necesidades do alumnado (calidade das
relaciéns interpersoais), os efectos reci-
procos nas relacions profesorado-alum-
nado; os xuizos, prexuizos, valoraciéns
previas e meta-andlise das primeiras
impresions e do primeiro dia de clase; o
efecto pigmalién (efectos das expectati-
vas do profesor no rendemento dos
alumnos, andlise das conductas do pro-
fesor cando ten expectativas altas e
manifestaciéons do trato diferencial), a
autoapertura do profesor na clase (;pro-
cede contar cousas persoais?), orienta-
ciéns sobre as preguntas orais na clase, o
feedback na comunicacién dos resultados
de avaliaciéns e exames (importancia da
avaliacién formativa), o clima da clase
como dimensién afectiva e a relacién do
alumnado entre si dentro da propia aula
(estratexias de integracion e de habilida-
des sociais; aprender a traballar xuntos e
a reflexionar, a saber escoitar, a colaborar,
a axudar e a entender e acepta-los
outros...).

Xa no derradeiro apartado e a
modo de resumo, como claves para unha
axeitada relacion profesor-alumno den-
tro da aula, o autor chega ds seguintes
conclusiéns:

— A necesidade de incidir na edu-
cacion dos valores, as actitudes, os hébi-
tos, a motivacion, e en cOmo se ve a si
mesmo o alumnado. E dicir, pensar nos
efectos non pretendidos pero si conse-
guidos. Neste eido pode estar o madis
importante da nosa actividade como
profesores.

— A calidade e a forma da nosa
relacién cos discentes vai depender das
propias actitudes e de cémo nos vemos
nés mesmos en canto docentes.

— Cémpre que a relacién abranga
tédalas dimensiéns do proceso de ensi-
no-aprendizaxe que se desenvolve na
aula.

— O profesorado inflde no alum-
nado pero tamén se dd esta caracteristica
no sentido contrario (influencia do alum-
nado sobre os profesores). Neste contex-
to, as primeiras impresiéns son impor-
tantes e debemos controlalas.

— Convén reflexionar sobre a téc-
nica diddctica dos posibles “para qué’ e
‘cémo’ das preguntas orais dentro da
aula. Estas preguntas poden servir para
amplia-lo didlogo coa clase, para garanti-lo
interese e a atencién dos escolares
(comentario das propias respostas),
como estratexia didactica na avaliacién
das actitudes, para compartir saberes,
como unha avaliacién indirecta dos
alumnos 6 profesor...

— Precisase considera-la avaliacion
como unha tarefa orientadora e motiva-
dora. Nas avaliacions breves, frecuentes
e mais informais, o beneficio dos alum-
nos pode superar con moito o custo (en
tempo e enerxias) que poida supofier
para o profesor.

— O alumnado estudia matemati-
cas, lingua, historia..., e ten os seus apun-
tamentos e os seus libros, pero tamén ten
outra materia e outro libro de texto: eles
mesmos. Hai que axudalos na aprendi-
zaxe desta disciplina, que non sé é



compatible con calquera outra, senén
que estd sempre presente na aula.

— A nosa relacién persoal cos
alumnos dentro da aula incltde todo o
que xa facemos como profesores e, se
cadra, mdis que poderiamos facer a tra-
vés do noso labor. Ademais da propia
materia, os discipulos poden aprender
tamén cousas importantes para a sta
vida.

Calquera estilo dunha boa relacién
na comunicacion bidireccional do acto
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didéctico nacerd ou medrard desde os
nosos convencementos sobre o que é ser
profesor e da concienciacién —dun xeito
explicito— do efecto real que ten nos
alumnos todo o que facemos ou deixa-
mos de facer.

José Raposeiras Correa

Equipo Especifico de Orientacién
Delegacién de Educacién
Pontevedra






Unha primeira sorpresa coa que se
pode atopar o lector desta obra é o seu
titulo. Cando falamos de “persoas maiores’
(termo que substitiie cada vez mdis a
expresion ‘terceira idade’) pensamos, polo
xeral, que se trata de persoas xa xubiladas
que o mellor que poden facer é ocupa-lo
seu tempo libre en miiltiples actividades e,
desde logo, en non se preocupar o mdis
minimo pola stia formacién.

A idea de educacién e formacién
sempre estivo asociada cos mdis novos,
para os cales estd pensado o sistema edu-
cativo e o acceso & universidade. Desde
tales concepcidns, pensar en ‘programas
universitarios para maiores’ resulta un
chisco iluso e, ata certo punto, moi dificil
ou mesmo imposible.

Precisamente a intencién destas
paxinas é mostrarno-la posibilidade de
seguir formandose 6 longo de toda a vida.
Recupérase asf, non s a proposta tedrica
da ‘educacién ¢ longo da vida’, senén
tamén a esixencia de dispofier de institu-
ciéns que permitan esta formacién como
eixe fundamental do desenvolvemento

humano.

Desde esta perspectiva, o profesor
canadense André Lemieux fai, en
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primeiro lugar, un pequeno percorrido
polos principais acontecementos da edu-
cacién de adultos na denominada terceira
idade, para propofier de seguido o punto
madis importante da stia obra: o chamado
‘modelo educativo sociocompetente’,
expresado en grandes obxectivos: domi-
na-lo medio (0 que implica aprender
novas técnicas de comunicacién); saber
situarse historicamente apropidndose
cada un da sta historia; desenvolve-la
capacidade de aprendizaxe en multiples
actividades (aprender unha lingua, tocar
un instrumento, etc.). O mesmo tempo, tal
modelo implica non esquece-las preocu-
paciéns metaffsicas: meditar, reflexionar
sobre o propio envellecemento, sobre os
diferentes problemas filosdficos, relixio-
Sos, etc.

Neste sentido, o autor rexeita a pan-
tasma do ‘edismo’ que considera que co
avance da idade non é posible seguir for-
méndose. Pola contra, o que aqui se pro-
pugna é que as capacidades da memoria e
a intelixencia vaian tendo caracteristicas
especiais segundo avanzan os anos pero
non deixen de ser ttiles e imprescindibles
no noso desenvolvemento. Para isto cém-
pre seguirmos dispofiendo de oportuni-
dades para interrogdrmonos e
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interesirmonos por muiltiples aprendiza-
xes que a vida nos segue a ofrecer en cal-
quera momento.

Hoxe, esas oportunidades discorren
por unha serie de programas educativos.
Entre eles estdn os universitarios. ;Por que
non poden as persoas maiores acceder 4
universidade?

Nestas péxinas o lector vai atopar
unha andlise das diferentes ofertas de for-
macién para este colectivo. En primeiro
lugar  estin  as  denominadas
Universidades de Terceira Idade, creadas
en 1974 por Pierre Vellas en Francia e hoxe
estendidas por todo o mundo. En Espafia
aparecen coa denominacién de Aulas da
Terceira Idade, como espacio de encontro
e de formacién en diferentes actividades
académicas (historia, literatura, etc.) asf
como de programas de animacién socio-
cultural (pintura, teatro, etc).

Ajidea destes programas —con mtil-
tiples diferencias segundo os pafses— é
tratar de que este colectivo siga mantén-
dose activo, interesdndose por diferentes
saberes, 6 tempo que se crea un espacio de
actividade e intercomunicacién no propio
grupo e coas xeracions mdis novas.

En segundo lugar, preséntanse os
mais recentes programas que as universi-
dades estan desenvolvendo nesta politica
de ‘portas abertas” para aqueles interesa-
dos no saber. Aqui, xunto coas experien-
cias americanas (Estados Unidos e
Canadd), faise referencia tamén 6s progra-
mas universitarios que hoxe mantefien
determinadas universidades espafiolas:
Sevilla, Granada, Salamanca, Santiago de

Compostela (inauguracién do ‘cuarto
ciclo’ para persoas maiores no curso
1997/98, no que o unico requisito de
entrada € ter cincuenta e cinco anos para
se matricular nun amplo programa de cré-
ditos correspondentes ds diferentes mate-
rias que hoxe se estudian na universida-
de).

O derradeiro capitulo desenvolve de
forma mdis precisa este conxunto de pro-
gramas que, ainda que levan pouco tempo
nalgunhas universidades, hanse ir multi-
plicando debido & importante demanda e
interese que provocan.

Hoxe, en Espafia, xunto coa tradi-
cién das Aulas da Terceira Idade, iniciase
un novo espacio de formacién que non
debe ser excluente nin selectivo (funcién
que moitas veces cumpre a universidade).
A interaccién entre os programas das
Aulas e os novos programas das universi-
dades para persoas adultas pode ser un
factor enriquecedor e integrador para un
colectivo que cada vez vai sendo maior en
ntimero e que dispén de madis tempo e
interese por seguir mentalmente activo e
atraido por miiltiples cuestiéns.

Estamos diante dun novo paso na
educacién de adultos. Este libro é un
punto de referencia importante para
entender dun xeito distinto a stia praxe,
feita realidade desde programas innova-
dores que estdn collendo vixencia e desen-
volvemento no contexto universitario.

Agustin Requejo Osorio
Universidade de Santiago
de Compostela



A editorial Ariel leva editado nes-
tes ultimos dous anos unha serie de
obras na coleccién ‘Educacién’, onde se
retinen distintos tipos de traballos que
tefien, fundamentalmente, o cardcter de
‘libros-manual’ para a formacién peda-
goxica nas diversas titulaciéns hoxe pre-
sentes nas universidades espafiolas
(Pedagoxia, Psicopedagoxia, Educacién
social e os titulos de mestre).

Unha das mdis recentes obras é La
orientacion profesional. A stia autora é
catedrdtica da Universidade de
Barcelona. O subtitulo da obra, Teoria,
acldranos que estamos diante dunha pri-
meira aproximacién a este amplo fend-
meno e tarefa profesional que se desen-
volve no eido educativo. Efectivamente,
estas pdxinas recollen a multiple achega
tedrica que estd na base das diferentes
actividades da orientacién.

Como se nos di no especifico resu-
mo que fai a propia editorial, a activida-
de da orientacién profesional estd vixen-
te en Europa desde principios de século.
En Espafia, o primeiro interese empeza a
espertar antes da Guerra Civil (1936) coa
creacién dos Institutos de Orientacién
Profesional de Barcelona e Madrid. Estas
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Titulo: La orientacion profesional.
Teoria (vol. I)
Autora: Maria Luisa Rodriguez Moreno
Editorial: Ariel, Barcelona, 1998
Nam. pp.: 363
Tamafio: 24 x 18

instituciéns dan paso posteriormente &
posta en marcha dos servicios de orien-
tacion nas universidades laborais, no
Instituto de Psicoloxia Aplicada e
Psicotécnica coa intencién de implantar
logo os servicios de orientacién escolar e
profesional no ensino medio.

O desenvolvemento serodio e lento
da orientacién no noso pais fai que tefia-
mos que esperar ata a Lei xeral de edu-
cacién para tomar un certo interese polas
tarefas da orientacién no sistema educa-
tivo a través dos Servicios de
Orientacién Escolar e Vocacional
(SOEVS) e as asociaciéns nacionais e
rexionais dependentes da Asociacién
Internacional de Orientacién.

A presente obra caracterizase por
ser un cldsico manual que trata de ofre-
cer unha visién o mdis completa posible
do que significa hoxe o complexo fené-
meno da orientacién profesional. Once
capitulos compofien as stas paxinas. Os
tres primeiros estdn dedicados a presen-
tarno-los fundamentos e o contexto his-
térico asi como as principais teorfas,
facendo un amplo percorrido por varios
autores e obras (F. Parson, G.
Williamson, J. D. Krumboltz, H. B. Gelat,
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D. E. Duper, etc.). Estas teorfas van pre-
parando o camifio para a creacién e
posta en marcha de modelos practicos de
orientacién profesional e ocupacional.

Xusto a partir destas paxinas inicia-
se o estudio sobre a necesidade da orien-
tacién profesional (capitulos 4, 5 e 6),
tanto para o “desenvolvemento persoal
como para a carreira” e para as situa-
ciéns que tefien que ver coas “transi-
ciéns” que vive a persoa en diferentes
momentos da sta vida (a xuventude, a
metade da vida profesional, a idade
adulta...).

As situaciéns de informacién, de
diagndstico pedagdxico e de interven-
cién (capitulos 7, 8 e 9) supofien un espa-
cio madis operativo. A stia pretensién é
mostrar tanto 0s programas e recursos
documentais para a informacién profe-
sional, os diferentes instrumentos de
diagnéstico (test de capacidades, medi-
das de intereses profesionais, estimacién
da personalidade...) como de operativi-
zaciéon dos programas (elaboracion do
proxecto profesional...).

Os dous tltimos capitulos expofien
a relacién entre a orientacién escolar-
profesional e o sistema educativo no con-
texto espariol (capitulo 10) e “desde e
para Europa” (capitulo 11). No primeiro
ofrécese un breve panorama das acciéns
de orientacién nas comunidades auténo-
mas. Neste caso o breve espacio dedica-
do a Galicia terfa que se renovar en gran
parte; co novo Decreto de orientacion a
situacién mudou bastante. No segundo
preséntanse de forma resumida os servi-

cios de orientacién nos diversos pafses
da Unién Europea.

O interese do libro —que sen
expresalo de forma clara ten a intencién
de ser un amplo manual de informa-
ciéon— radica principalmente en que o
seu texto resume todo o mapa da orien-
tacién. Isto permitelle ¢ lector ter un
cofiecemento da stia historia, dos dife-
rentes marcos tedricos e principais ins-
trumentos de intervencién, asi como da
sda aplicacién no sistema educativo.

Este tipo de traballos, querendo
abarcalo todo, non poden dedicar moito
espacio a facetas mdis propias da inter-
vencién. Neste caso, a obra ten a stia pro-
pia xustificacién: trdtase do primeiro
volume. Esperamos que no segundo
todo o amplo contexto da praxe diferen-
ciada no sistema educativo e no mundo
laboral sexa recollido para completar
esta primeira achega tedrica.

O lector da obra debe contentarse
coas paxinas mdis diddcticas. Como todo
manual, cada capitulo ofrece unha selec-
ta bibliograffa que cumprird xa de feito
un bo servicio de orientacién para o que
estea interesado en afondar en determi-
nados aspectos. O mesmo tempo, se
desexa saber qué pasa alén das nosas
fronteiras, os anexos fan un interesante
percorrido polos programas europeos,
publicaciéns diferentes, glosarios, tesau-
ros e revistas. Non faltan no actual
mundo da informdtica os ‘buscadores’
das péxinas Web e de correos electréni-
cos utiles para a orientacién profesional e
a insercién laboral.



Todo isto demostra que estamos
ante un traballo moi ben elaborado e
sumamente documentado para que o
formando neste campo e o profesional
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que traballa nos servicios de orientacién
atopen un interesante instrumento de
axuda nos servicios de orientacién profe-
sional.

Agustin Requejo Osorio
Universidade de Santiago
de Compostela







FENIT M

FIDES

£ RATIO

No marco da fin de século e da che-
gada do terceiro milenio, asistimos a un
proceso de polarizacién Norte-Sur, froito
dunha crise de valores alimentada por
unha orde econémica inxusta, polo cre-
cente individualismo e o distanciamento
entre fe e cultura.

Fronte a esta situacion de crise, na
que todos tentan experimentar novas
formas e camifios, xorde Fides et Ratio
como un luz esclarecedora

Todo o mundo se fai preguntas:
(Quen son? ;De onde vefio e cara a onde
vou? ;Por que existe o mal? ;Que hai
despois desta vida? Juan Pablo II quere
dialogar coa cultura. A mensaxe do
Evanxeo sempre soubo abrirse paso
entre os homes e as mulleres de tédolos
tempos. ;E hoxe?

Sete son os banzos que hai entre a
fe e a cultura, e sete son os capitulos de
Fides et Ratio. Optimismo!, é o berro que
se agocha no comezo do libro: a sabedo-
rfa de Deus revélase. Por se fora pouco, a
razén pode chegar a cofiecer esa revela-
cion.

En segundo lugar afirmase “Creer
para entender”. Aqui dansenos tres
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Titulo: Fides et Ratio
Autor: Juan Pablo I
Editorial: Ediciones Palabra, S. A.,

Madrid, 1998
Nam. pp.: 160
Tamafio: 20 x 13,5

regras de ouro: a) un non descansa na
tarefa de cofiecer, b) o esforzo persoal
non o é todo, e ¢) recofiecer un ser por
riba das nosas capacidades 6 que lle
debémo-la vida. En fin, é coma se a fe
ampliase o horizonte da razén.

Biliscase entende-lo que se cre,
lemos a continuacién. O ser humano
pasou media vida procurando no libro
da natureza, no libro do home, nos “fas-
ciculos” sobre Deus... A enciclica 1émbra-
nos certas conviccions, experiencias, tra-
diciéns familiares e culturais do noso
planeta. O normal é confiar nelas 6 nacer
iXaora! Miles de homes e de mulleres
beberon e acumularon esas experiencias.

A seguir preséntasenos un percorri-
do polas relaciéns entre a fe e a cultura.
Desde os Apéstolos 6s Padres da Igrexa;
dali & época das bibliotecas (santo Tomads
de Aquino, san Anselmo). Os tempos de
Juan Pablo II vefien marcados por un
novo modo de entende-la verdade (jO
Papa lémbranos que non s6 é verdade o
productivo!); o home necesita darlle sen-
tido 4 sda vida e non é quen de dar
forma a unha fe propia. Algo inevitable
en 1998: 0 home é un ser social.
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¢(E que pinta a Igrexa en todo isto?
Sobre todo, discerni-la verdade. Todos
queremos liberdade; paréceno-lo prime-
ro. Pero s6 é libre 6 cen por cento quen
vive nadando na verdade. Finalmente,
debtixase o cometido da filosoffa e a teo-
loxia. Asf, é tan cientifico falar do pensa-
mento humano como falar do inglés, da
quimica, do latin..., como o é fablar de
Deus. Tal vez non o pareza porque care-
cemos de pipetas e de probetas para cal-
cula-la ciencia de Deus. Ainda que aqui
xorde unha pista: defini-lo método cien-
tifico.

Sabemos, finalmente, que a palabra
de Deus ten algo de irrenunciable; como
o peregrino sabe que a Santiago s6 leva
unha boa ruta, asf o crente non se vende
a calquera prezo. Porque todo o bo, todo
0 humano e todo o verdadeiro ten unha
mesma orixe.

Juan José Varela Tembra
Seminario Menor
Santiago de Compostela

>
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ALGUNHAS NOVIDADES EDITORIAIS

Lingua e Literatura

LINGUA

AA. W., Homenaje a German Coldn. Estudios de lingdiis-
tica y filologia espafiolas, Madrid, Gredos, 1998.

AA. V., Lo femenino y lo masculino en el Diccionario de
la Lengua de la Real Academia Espafiola, Madrid,
Ministerio de Trabajo y Asuntos Sociales,
Instituto de la Mujer, 1998.

AA. V., Traballando co Iéxico, Vigo, Xerais, 1998.

Ariza Viguera, Manuel, £/ comentario filoldgico de textos,
Madrid, Arco/Libros, 1998.

Blanche-Benveniste, Claire, Estudios lingliisticos sobre
la relacion oralidad-escritura, trad. de Lia Varela,
Barcelona, Gedisa, 1998.

Blas Arroyo, José Luis, Las comunidades de habla bilin-
glie. Temas de sociolingistica espafiola,
Zaragoza, Pértico, 1998.

Buitrago, Alberto, e J. Agustin Torijano, Diccionario del
origen de las palabras, Madrid, Espasa Calpe,
1998.

Chomsky, Noam, Una aproximacion naturalista a la
mente y al lenguaje, trad. de A. Gomila,
Barcelona, Prensa Ibérica, 1998.

Ana Maria Platas Tasende
Instituto Rosalia de Castro
Santiago de Compostela

Croce, Benedetto, Estética como ciencia de la expresion
y lingdiistica general, trad. de Angel Vegué,
Malaga, Agora, 1998.

Cuervo, Rufino José, Diccionario de construccion y régi-
men de la lengua castellana (8 vols.), Barcelona,
Instituto Caro y Cuervo, Herder, 1998.

Delgado Ledn, Feliciano, e outros (eds.), Estudios de lin-
gliistica general. Actas del Il simposio de
Historiografia lingiiistica (Cordoba, 18-20 marzo
de 1997), Cordoba, Universidade, 1998.

Frapolli, Marfa José, e Esther Romero, Una aproximacion
a la filosofia del lenguaje, Madrid, Sintesis, 1998.

Fuentes Rodriguez, Catalina, Las construcciones adver-
sativas, Madrid, Arco/Libros, 1998.

Gadamer, H. G., Arte y Verdad de la palabra, trad. de J. F.
Zufiga e F. Oncina, Barcelona, Paidds, 1998.

Grijelmo, Alex, Defensa apasionada del idioma espafiol,
Madrid, Taurus, 1998.

Lopez Carrillo, Rodrigo, e outros, Etienne Dolet y los
cinco principios de la traduccion, Granada,
Comares, 1998.

Marina, José Antonio, La Selva del lenguaje, Barcelona,
Anagrama, 1998.
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Marifio Paz, Ramén, Historia da lingua galega, Santiago,
Sotelo Blanco, 1998.

Martin Zorraquino, Marfa Antonia, e outros, Los marca-
dores del discurso, Madrid, Arco/Libros, 1998.

Martinez Celdran, Eugenio, Andlisis espectrogrdfico de
los sonidos del habla, Barcelona, Ariel, 1998.

Moliner, Marfa, Diccionario de uso del espafiol, (2 vols.)
Madrid, Gredos, 1998.

Moral, Rafael del, Diccionario temético del espafiol,
Madrid, Verbum, 1998.

Morimoto, Yoko, £/ aspecto Iéxico: delimitacion, Madrid,
Arco/Libros, 1998.

Pérez Guerra, Javier, Andlisis computerizado de textos:
una introduccion a Tact, Vigo, Universidade,
1998.

Possner, Rebecca, Las lenguas romances, trad. de Silvia
Iglesias Recuero, Madrid, Catedra, 1998.

Quintanilla, Alberto, Estudios de fonologia ibérica,
Bilbao, Universidade do Pais Vasco, 1998.

Rodriguez Ferrandiz, Radl, La Ssemidtica del anagrama. La
hipétesis anagramdtica de Ferdinand de
Saussure, Alicante, Universidade, 1998.

Rosales Cereijo, Manuel, Curso de lingua galega, Vigo,
Xerais, 1998.

Ruiz Castellanos, Antonio, e Antonia Vifiez Sénchez,
Didlogo y retdrica, Cadiz, Universidade, 1998.

Salazar Garcia, Ventura, Léxico y teoria gramatical en la
lingiiistica del siglo XX, Almeria, Universidade,
1998.

Sanmartin Séez, Julia, Diccionario de argot, Madrid,
Espasa Calpe, 1998.

Slager, Emile, Pequefio diccionario de construcciones
preposicionales, Madrid, Visor, 1998.

Solias Aris, Maria Teresa, Coordinacion sintdctica,
Valladolid, Universidade, 1998.

Sudrez Yafiez, Andrés, Iniciacion escolar 4 escritura / lec-
tura, Vigo, Xerais, 1998.

Torres Paris, Dolores, Galego. Curso de iniciacion |,
Vigo, Xerais, 1998.

Galego. Curso de iniciacion II, Viigo, Xerais, 1998.

Yule, George, El lenguaje, trad. de Nuria Bel Rafecas,
Madrid, Cambridge University Press, 1998.

Yus Ramos, Francisco, La preeminencia de la voz,
Alacante, Universidade, 1998.

NARRATIVA

Alcald, Xavier, La Habana flash, Vigo, Galaxia, 1998.
Alonso Villaverde, Francisco, Trdiler, Vigo, Xerais, 1998.

Alvarez, Julia, jYo! trad. de Dolores Prida, Madrid,
Alfaguara, 1998.

Argullol, Rafael, Transeuropa, Madrid, Alfaguara, 1998.

Atwood, Margaret, Alias Grace, trad. de M. Antonia
Menini, Barcelona, Ediciones B, 1998.

Avilés de Taramancos, Antdn, Nova crénica das Indias,
Vigo, Ir Indo, 1998.

Bolafio, Roberto, Los detectives salvajes, Barcelona,
Anagrama, 1998.

Buttazoni, Fernando, £/ tigre y la nieve, Barcelona, Virus,
1998.

Calvino, ltalo, Las ciudades invisibles, trad. de Aurora
Bernardez, Madrid, Siruela, 1998.



Cardoso Pires, José, Balada de los perros, trad. de
Basilio Losada, Madrid, Alianza, 1998.

Casariego, Nicolas, La noche de las doscientas estrellas,
Madrid, Lengua de Trapo, 1998.

Castro, Anton, Los seres imposibles, Barcelona, Destino,
1998.

Chabas, Juan, Puerto de sombra. Agor sin fin, Madrid,
Espasa Calpe, 1998.

Coelho, Paulo, O peregrino a Compostela. Diario dun
mago, trad. de Ana Costas Vila, Vigo, Galaxia,
1998.

Conrad, Joseph, Crdnica personal, trad. de M. Martinez
Lage, Barcelona, Alba, 1998.

Diaz, JesUs, Dime algo sobre Cuba, Madrid, Espasa
Calpe, 1998.

Dostoievski, Fedor, A lenda do gran inquisidor, trad. de
Alexandra Koss, Vigo, Xerais, 1998.

Eca de Queiroz, José Maria, EI crimen del padre Amaro,
trad. de Eduardo Naval, Madrid, Alianza Editorial,
1998.

Eliade, Mircea, La noche de San Juan, trad. de Joaquin
Garrigds, Barcelona, Herder, 1998.

Estévez, Abilio, £/ horizonte y otros regresos, Barcelona,
Tusquets, 1998.

Fernan Gomez, Fernando, EI tiempo amarillo. Memorias
ampliadas (1921-1997), Madrid, Debate, 1998.

Fernandez Ferreiro, Xosé, A morte de Frank Gonzalez,
Vigo, Xerais, 1998.

Ferrero, Jesus, £l diablo en los ojos, Barcelona, Planeta,
1998.

Fitzgerald, Penélope, La flor azul, trad. de Fernando
Borrajo, Barcelona, Mondadori, 1998.
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Flaubert, Gustave, Tres cuentos, trad. de Mauro Armifio,
Madrid, Alianza Editorial, 1998.

Freixas, Laura, Entre amigas, Barcelona, Destino, 1998.

Gamboa, Santiago, Pdginas de vuelta, Barcelona,
Grijalbo-Mondadori, 1998.

Garcia Sanchez, Javier, Los otros, Barcelona, Ediciones
B, 1998.

Gonzalez Ledn, Adriano, Todos los cuentos mds uno,
Madrid, Alfaguara, 1998.

Gonzélez, Javier, Frigorificos en Alaska, Madrid, Debate,
1998.

Gordimer, Nadine, Un arma en casa, trad. de Carmen
Franci, Barcelona, Ediciones B, 1998.

Gran, legor, Ipso facto, trad. de Marfa Teresa Gallego,
Madrid, Siruela, 1998.

Grandes, Almudena, Atlas de geografia humana,
Barcelona, Tusquets, 1998.

Grossman, David, Chico zigzag, trad. de Roser Lluch,
Barcelona, Tusquets, 1998.

Gutiérrez, Menchu, La tabla de las mareas, Madrid,
Siruela, 1998.

Gutiérrez, Pedro Juan, Trilogia sucia de La Habana,
Barcelona, Anagrama, 1998.

Himara y Salamanca, Rafael, Ramiro, conde Lucena, ed.
de Donald L. Shaw, Mélaga, Agora, 1998.

Irigoien, Joan Mari, Babilonia, trad. do autor, Madrid,
Acento, 1998.

Kafka, Franz, La metamorfosis, trad. de Anton Dieterich,
Madrid, Acento, 1998.

Kennedy, William, Flores de fuego, trad. de Marfa Coy,
Barcelona, Destino, 1998.
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Kipling, Rudyard, Algo de mi mismo para mis amigos
conocidos y desconocidos, prol. e trad. de Alvaro
Garcfa, Valencia, Pre-Textos, 1998.

Lamas, Luis, O tren, Vigo, Galaxia, 1998.

Le Clézio, Jean-Marie Gustave, La cuarentena, trad. de
Thomas Kauf, Barcelona, Tusquets, 1998.

Lessing, Doris, Un hombre y dos mujeres, trad. de
Georgina Regas, Barcelona, Seix Barral, 1998.

Mailer, Norman, £/ evangelio segtn el Hijo, Barcelona,
Anagrama, 1998.

Marsillach, Adolfo, Tan lejos, tan cerca, Barcelona,
Tusquets, 1998.

Martin-Santos, Luis, Tiempo de destruccion, Barcelona,
Seix Barral, 1998.

Masoliver, Juan Antonio, e Fernando Valls (eds.), Los
cuentos que cuentan, Barcelona, Anagrama,
1998.

Mayoral, Marina, Recuerda, cuerpo, Madrid, Alfaguara,
1998.

McDonald Fraser, George, Flashman y la montafia de la
Juz, trad. de Ana Herrera, Barcelona, Edhasa,
1998.

Mendiluce, José Marfa, Pura vida, Barcelona, Planeta,
1998.

Merino, José Maria, Cien afios de cuentos (1898-1998).
Antologia del cuento espafiol en castellano,
Madrid, Alfaguara, 1998.

Montero, Isaac, Ladron de lunas, Madrid, Taller de Mario
Muchnik, 1998.

Morrison, Tony, Paraiso, trad. de Carmen Franci,
Barcelona, Ediciones B, 1998.

Nadas, Péter, Libro del recuerdo, trad. de Ana Marfa de
Lafuente, Barcelona, Seix Barral, 1998.

Nieva, Francisco, Carne de murciélago, Barcelona, Plaza
& Janés, 1998.

Nooteboom, Cees, Una cancion del ser y la apariencia,
trad. de Julio Grande, Barcelona, Circulo de
Lectores / Galaxia Gutenberg, 1998.

NUfiez Singala, Manuel, Mar de fondo , Vigo, Galaxia,
1998.

0z, Amos, No digas noche, trads. ., Madrid, Siruela,
1998.

Una pantera en el sdtano, trads. vv., Madrid,
Siruela, 1998.

Padura Fuentes, Leonardo, Paisaje de otofio, Barcelona,
Tusquets, 1998.

Palol, Miquel de, Grafomaquia, trad. de Paulina Fariza,
Barcelona, Anagrama, 1998.

Pérez de Ayala, Ramén, Obras Completas, Il. Belarmino y
Apolonio. Luna de miel, Luna de hiel. Los traba-
Jjos de Urbano y Simona. Tigre Juan. El curande-
ro de su honra. Pilares (novela inacabada). Dos
fragmentos de novelas, ed. Javier Serrano
Alonso, Madrid, Biblioteca Castro, 1998.

Pérez-Reverte, Arturo, £/ sol de Breda, Madrid, Alfaguara,
1998.

Piasecki, Sergiusz, £l enamorado de la Osa Mayor, trad.
de J. Farran y Mayoral, Madrid, Debate, 1998.

Posadas, Carmen, Pequefias infamias, Barcelona,
Planeta, 1998.

Prieto, Antonio, La lluvia del tiempo, Barcelona, Seix
Barral, 1998.

Publio Virgilio, Eneida, ed. e trad. de Alfonso
Cuatrecasas, Madrid, Espasa Calpe, 1998.



Quifiones, Fernando, La visita, Barcelona, Planeta, 1998.

Ramirez, Sergio, Cuentos completos, México, Alfaguara,
1997.

Rey Rosa, Rodrigo, Ningin lugar sagrado, Barcelona,
Seix Barral, 1998.

Risco, Anton, Tdnata, Vigo, Xerais, 1998.

Rivas, Manuel, £/ ldpiz del carpintero, trad. de Dolores
Vilavedra, Madrid, Alfaguara, 1998.

Rodriguez, Miguel Angel, El candidato muerto,
Barcelona, Plaza & Janés, 1998.

Rouaud, Jean, £l mundo mds o menos, trad. de José
Escué, Barcelona, Anagrama, 1998.

Sabato, Ernesto, £/ tinel, Barcelona, Seix Barral, 1998.

Salisachs, Mercedes, La voz del drbol, Barcelona, Plaza
& Janés, 1998.

Séanchez-Andrade, Xoan 1., Apocalipse dos condes gale-
gos, trad. de Xabier Rico Verea, Santiago,
Laiovento, 1998.

Santos, Care, El tango del perdedor, Barcelona, Alba,
1998.

Sebastian, Javier, £/ hombre constante, Barcelona, DVD,
1998.

Sena, Jorge de, Sefiales de fuego, trad. de Basilio
Losada, Barcelona, Galaxia Gutenberg / Circulo
de Lectores, 1998.

Shem, Samuel, La Casa de Dios, trad. de Jests Zulaika
Barcelona, Anagrama, 1998.

Steinbeck, John, La taza de oro, trad. de Angela Pérez,
Barcelona, Edhasa, 1998.

Steiner, George, Errata. El examen de una vida, trad. de
Catalina Martinez Mufioz, Madrid, Siruela, 1998.
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Sudrez Abel, Miguel, Sabor a ti, Vigo, Xerais, 1998.

Twain, Mark, Las aventuras de Huckleberry Finn, trad. de
Doris Rolfe e Antonio Ferres, ed. de Juan José
Coy, Madrid, Cétedra, 1998.

Las aventuras de Tom Sawyer, trad. de F. Santos
Fontenla, Madrid, Alianza Editorial, 1998.

Vila, Justo, Siempre algin dia, Barcelona, Tusquets,
1998.

Villena, Luis Antonio de, Oro y locura sobre Baviera,
Barcelona, Planeta, 1998.

Vona, Alexandre, Las ventanas cegadas, trad. de Alberto
Conde, Barcelona, Debate, 1998.

Wall, Allan, Bendito sea el ladrdn, trad. de Damian Alou,
Barcelona, Anagrama, 1998.

Wolf, Christa, Medea, trad. de Miguel Saenz, Madrid,
Debate, 1998.

POESIA

AA. V., Contra las mujeres, intr., trad. e n. de R. Archer
e |. de Riquer, Barcelona, Quaderns Crema, 1998.

Arauxo lglesias, Emilio, Pois, Santiago, Noitarenga,
1998.

Baquero, Gaston, Autoantologia comentada, Madrid,
Huerga & Fierro, 1998.

Barral, Carlos, Poesia completa, ed. e prol. de Carme
Riera, Barcelona, Lumen, 1998.

Barret Browning, Elisabeth, Sonetos de la dama portu-
guesa, ed. bil., trad. de Adolfo Sarabia, Madrid,
Hiperion, 1998.

Bello, Javier, Las jaulas, Madrid, Visor, 1998.
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Benitez Ariza, José Manuel, Los extrafios, Valencia, Pre-
Textos, 1998.

Bernhard, Thomas, /n hora mortis. Bajo el hierro de la
luna, trad. e prol. de Miguel Saenz, Barcelona,
DVD, 1998.

Bolado, Alfonso, (ed.), Poesia drabe cldsica, Barcelona,
Grijalbo, 1998.

Bousofio, Carlos, Primavera de la muerte (Poesia com-
pleta 1945-1998), Barcelona, Tusquets, 1998.

Cabanillas, José Julio, En lugar del mundo, Valencia,
Pre-Textos, 1998.

Castafio, Yolanda, Vivimos no ciclo das erofanias, A
Corufia, Espiral Maior, 1998.

Catulo, Poemas, trad. de Juan Petit, Barcelona, Plaza &
Janés, 1998.

Correyero, Isla (ed.), Feroces. Radicales, marginales y
heterodoxos en la dltima poesia espafiola,
Barcelona, DVD, 1998.

Correyero, Isla, La pasidn, Madrid, Exlibris, 1998.

Couceiro, Emma, As extrafias horas, Sada, A Corufia,
Edicids do Castro, 1998.

Dacosta Alonso, Marta, Setembro, Vigo, Galaxia, 1998.
Delgado, Agustin, Mol, Madrid, Endymion, 1998.

Duras, Marguerite, Eso es todo, ed. bil., trad. de José
Luis Checa, Madrid, Ollero&Ramos, 1998.

Garcfa-Posada, Miguel (ed.), Poetas del 98. Un fin de
siglo, Madrid, Alfaguara, 1998.

Gil de Biedma, Jaime, Antologia personal, Madrid, Visor,
1998.

Guinda, Angel, La llegada del mal tiempo, Madrid,
Huerga & Fierro, 1998.

Hahn, Oscar, Mal de amor, Madrid, Visor, 1998.

Horacio, XX Odas del Libro Tercero, ed. bil., versién, pro-
logo e notas de Daniel Samoilovich e Antonio D.
Tursi, Madrid, Hiperion, 1998.

Huchel, Peter, Carreteras, carreteras, Tarragona, lgitur,
1998.

Lamillar, Juan, Las lecciones del tiempo, Valencia, Pre-
Textos, 1998.

Leopardi, Giacomo, Cantos, ed. bil., trad. de Xesls
Pensado, A Corufia, Espiral Maior, 1998.

Lope de Vega, Rimas humanas y otros versos, ed. e est.
prel. de Antonio Carrefio, Barcelona, Critica,
1998.

Lopo, Anton, Pronomes, A Corufia, Espiral Maior, 1998.

Lozano, Modesta (ed.), Romancero, prél. de Francisco
Rico, Barcelona, Plaza & Janés, 1998.

Lucrecio, De rerum natura / De la realidad, ed. e trad. de
Agustin Garcia Calvo, Zamora, Lucina, 1998.

Mallarmé, Stéphane, Igitur y otros poemas, ed. de
Ricardo Cano Gaviria, trads. vv., Tarragona, Igitur,
1998.

Mandelstam, Osip, Tristia y otros poemas, trad. de Jesus
Garcia Gabaldon, Tarragona, Igitur, 1998.

Mari, Antoni, £/ desierto, ed. bil., trad. de Vicente Valero,
Barcelona, Peninsula, 1998.

Masoliver, Juan Antonio, Los espejos del mar, Madrid,
La Palma, 1998.

Nietzsche, Friedrich, Poesia completa, ed. e trad. de
Laureano Pérez Latorre, Madrid, Trotta, 1998.

Noél, Bernard, La sombra del doble, ed. bil., trad. de
Carlos Henderson, Valencia, Pre-Textos, 1998.



NUfez, Felipe, Balizamiento para un aterrizaje nocturno
(Poemas 1975-1985), Madrid, Calambur /
Editora Regional de Extremadura, 1998.

Olariaga, Xabier, O berro. Poemas e pensamentos de
vida, amor e morte, Noia, A Corufia, Toxosoutos,
1998.

Palol, Miquel de, Nombra y tendrés, Madrid, Visor, 1998.

Pérez Estrada, Rafael, £/ ladrdn de atardeceres, sel. de
José Angel Cilleruelo, Barcelona, Plaza & Janés,
1998.

Peri Rossi, Cristina, Poemas de amor y desamor,
Barcelona, Plaza & Janés, 1998.

Pexegueiro Gonzalez, Alfonso, Hipatia, Vigo, Xerais,
1998.

Quevedo, Francisco de, Versos de burlas, ed. de José M.
Pico, Barcelona, Grijalbo, 1998.

Quifiones, Fernando, Las crdnicas de Rosemont, Madrid,
Visor, 1998.

Rabanal, Luis Miguel, Cancer de invierno, Ledn,
Deputacion, 1998.

Ramos Rosa, Antonio, Facilidad del aire, trad. de Clara
Janés, Madrid, Ediciones del Oriente y del
Mediterraneo, 1998.

Rimbaud, Arthur, Una temporada en el infierno.
Illuminaciones, ed. de Mauro Armifio, Madrid,
Espasa Calpe, 1998.

Romani, Ana, Arden, A Corufia, Espiral Maior, 1998.

Sufién, Luis, Vida de poeta, Madrid, Ave del Paraiso,
1998.

Trapiello, Andrés, Poemas escogidos, Valencia, Pre-
Textos, 1998.
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Valverde, José Marfa, Obras Completas. Vol. I. Poesia,
ed. de David Medina, Madrid, Trotta, 1998.

Villalén, Fernando, Poesias completas, ed. de Jacques
Issorel, Madrid, Catedra, 1998.

Yeats, William Butler, 30 poemas, trad. de Manuel Soto,
Barcelona, Mondadori, 1998.

TEATRO

Arrabal, Fernando, Teatro completo, Madrid, Espasa
Calpe, 1998.

Brecht, Bertold, O parable ascenso de Arturo Ui, trad. de
Sonsoles Cervifio, Santiago, Laiovento, 1998.

Diderot, Denis, O paradoxo sobre o actor, ed. bil., trad. de
X. Carrete Diaz, A Corufia, Biblioteca Arquivo
Teatral Francisco Pillado, 1998.

Martin Recuerda, José, Los ultimos dias del escultor de
su alma, Granada, Comares, 1998.

Mihura, Miguel, Tres sombreros de copa, ed. de
Fernando Valls, Barcelona, Vicens Vives, 1998.

Shakespeare, William, O rei Lear, version de Eduardo
Alonso e Céandido Paz6, Vigo Xerais, 1998.

Xulio César, version de Xohan Ledo, Sada, A
Corufia, Edici6s do Castro, 1998.

Villar Ponte, Anton, Entre dous abismos. Nouturnio de
medo e morte, ed. de Emilio Insua, A Corufia,
Biblioteca Arquivo Teatral Alonso Pillado, 1998.

Zorrilla, José, Don Juan Tenorio, ilustrs. de Eduardo
Arroyo, epil. de Francisco Rico, Barcelona,
Galaxia Gutenberg / Circulo de Lectores, 1998.
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VARIOS

AA. W., Valle-Inclan 98, Xunta de Galicia, IGAEM,
Centro Dramético Galego, 1998.

AA. W., Homenaxe a Eduardo Blanco Amor, A Corufia,
Espiral Maior, 1998.

Aleixandre, Vicente, Prosa. Los encuentros. Evocaciones
y pareceres. Apuntes para una poética, Madrid,
Espasa Calpe, 1998.

Alonso de Santos, José Luis, La escritura dramética,
Madrid, Castalia, 1998.

Alvarez Menéndez, Rosa Ana, Sistemas de signos no ver-
bales

Auerbach, Erich, Figura, prol. de José M. Cuesta Abad,
Madrid, Trotta, 1998.

Azorin, Obras escogidas. | Novela completa. Il Ensayos.
Il Teatro, cuentos, memorias, epistolario, ed. de
A. Lozano Marco (coord.), Madrid, Espasa Calpe,
1998.

Azla, Félix de, Lecturas compulsivas. Una invitacion, ed.
de Ana Dexeus, Barcelona, Anagrama, 1998.

Bar Mourelle, Pilar, Educar para a igualdade a través da
literatura infantil, Santiago, Lea Edicions, 1998.

Berenguer, Angel, e Manuel Pérez, Tendencias del teatro
espafiol durante la transicion politica (1975-
1982), Madrid, Biblioteca Nueva, 1998.

Brea, Mercedes (coord.), Cantigas do mar de Vigo, Xunta
de Galicia, 1998.

Brea, Mercedes, A cantiga de amigo, Vigo, Xerais, 1998.

Burke, Peter, Los avatares de “El Cortesano”. Lecturas y
lectores de un texto clave del espiritu renacentis-
ta, Madrid, Gedisa, 1998.

Calvino, ltalo, De fabula, trad. de César Palma e Carlos
Gardini, Madrid, Siruela, 1998.

Seis propuestas para el proximo milenio, trad. de
Aurora Bernérdez e César Palma, Madrid, Siruela,
1998.

Cansinos Asens, Rafael, Obra critica, (vols. | e I1), Sevilla,
Deputacion, 1998.

Cuevas Garcia, Cristobal (dir.), Rubén Dario y el arte de
la prosa. Ensayo, retratos, alegorias, Malaga,
Publicaciones del Congreso de Literatura
Espafiola Contemporanea, 1998.

Dadson, Trevor J., Libros, lectores y lecturas. Estudios
sobre bibliotecas particulares espariolas del Siglo
de Oro, Madrib, Arco/Libros, 1998.

Darfo, Rubén, Espafia contemporanea, prol. de Sergio
Ramirez, Madrid, Alfaguara, 1998.

Eco, Umberto, Cinco escritos morales, trad. de Helena
Lozano Miralles, Barcelona, Lumen, 1998.

Erasmo de Rotterdam, Apotegmas de sabiduria antigua,
ed. de Miguel Morey, Barcelona, Edhasa, 1998.

Fernandez Prieto, Celia, Historia y novela: poética de la
novela histdrica, Pamplona, Eunsa, 1998.

G. Maestro (ed.), Theatralia. Il Congreso Internacional de
Teoria del Teatro. El personaje teatral, Vigo,
Universidade, 1998.

Ganivet, Angel, Cartas finlandesas. Hombres del norte,
ed. de Antonio Gallego Morell, Madrid, Espasa
Calpe, 1998.

Garcfa de Enterria Maria Cruz, e Alicia Cordén Mesa
(eds.), Actas del IV Congreso Internacional de la
Asociacion Internacional Siglo de Oro (AISO),
Alcala de Henares, Universidade, 1998.

Gimferrer, Pere, £l agente provocador, trad. de Basilio
Losada, Barcelona, Peninsula, 1998.



GOmez Torres, Ana Maria, La retdrica de la nada: en torno
a la poética de las vanguardias, Malaga,
Publicaciones del Congreso de Literatura
Espafiola Contemporanea, 1998.

Gomez Yebra, Antonio A. (ed.), En torno al 27, Malaga,
Deputacion Provincial, 1998.

Gonzalez, Angel, 50 afios de periodismo a ratos y otras
prosas, Oviedo, Nobel, 1998.

Goytisolo, Juan, Crdnicas sarracinas, Madrid, Alfaguara,
1998.

Greene, Grahan, Reflexiones, trad. de Miguel Martinez-
Lage, Barcelona, Prensa Ibérica, 1998.

Iglesias Santos, Montserrat, Canonizacién y publico. EI
teatro de valle-Incldn, Santiago de Compostela,
Universidade, 1998.

Irimia, Roberto, Citas de Oscar Wilde, Vigo, Galaxia,
1998.

Jauralde Pou, Pablo, Francisco de Quevedo (1580-
1645), Madrid, Castalia, 1998.

Krysinski, Wladimir, La novela en sus modernidades. A
favor y en contra de Bajtin, trads. wv., Madrid,
Iberoamericana, 1998.

Lledd, Emilio, £/ silencio de la escritura, Madrid, Espasa
Calpe, 1998.

Lodge, David, £/ arte de la ficcion, trad. de Laura Freixas,
Barcelona, Peninsula, 1998.

Lopez Grigera, Luisa, Anotaciones de Quevedo a la
Retdrica de Aristdteles, Cervantes, Salamanca,
1998.

Lopez Varela, Elisardo, A poesia galega de Manuel
Curros Enriquez (2 vols.), Ourense, Deputacion,
1998.
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Lottman, Herbert, Jules Verne, trad. de Marfa Teresa
Gallego Urrutia, Barcelona, Anagrama, 1998.

Mora Guarnido, José, Federico Garcia Lorca y su mundo
(ed. facsimilar), prol. de Mario Hernandez,
Granada, Fundacion Caja de Granada, 1998.

Morales, Gregorio, El caddver de Balzac, Alicante,
Epigono, 1998.

Morelli, Gabriele (ed.), Epistolario de Vicente Aleixandre,
Alcala de Henares, Universidade, 1998.

Mufioz Molina, Antonio, Pura alegria, Madrid, Alfaguara,
1998.

Paco, Mariano de (ed.), Creacidn escénica y sociedad
espafiola, Murcia, Universidade, 1998.

Paz, Octavio, Obras completas. Miscelanea I. Primeros
escritos, Barcelona, Circulo de Lectores, 1998.

Pérez Henares, Antonio, Antonio Buero Vallejo. Una
digna lealtad, Junta de Comunidades de Castilla-
La Mancha, 1998,

Pérez Pascual, José Ignacio, Ramdn Menéndez Pidal.
Ciencia y pasion, Junta de Castilla y Ledn,
Consejeria de Educacion y Cultura, 1998.

Pérez-Bustamante, Ana Sofia (ed.), Don Juan Tenorio en
la Espafia del siglo XX. Literatura y cine, Madrid,
Cétedra, 1998.

Queizan, Marfa Xosé, Misoxinia e racismo na poesia de
Pondal, Santiago, Laiovento, 1998.

Quevedo, Francisco de, EI chiton de las tarabillas, ed. de
Manuel Uri Martin, Madrid, Castalia, 1998.

Ranch, Amparo, e Cecilio Alonso (eds.), Pio Baroja-
Eduardo Rach Fuster: Epistolario (1933-1955),
Valencia, Edicions Vicent Llorens, 1998.

Redondo, Augustin, Otra manera de leer el “Quijote”,
Madrid, Castalia, 1998.
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Renard, Jules, Diario (1987-1910), ed. de Josep Massot
e Ignacio Vidal-Folch, Barcelona, Grijalbo-
Mondadori, 1998.

Rivas Hernandez, Ascension, Lecturas del Quijote (Siglos
XVII-X1X), Salamanca, Ediciones Colegio de
Espafia, 1998.

Rodenas de Moya, Los espejos del novelista.
Modernismo y autorrreferncia en la novela van-
guardista espafiola, Barcelona, Peninsula, 1998.

Sanchez-Prieto Borja, Pedro, Como editar los textos
medievales. Criterios para su presentacion grafi-
ca, Madrid, Arco/Libros, 1998.

Santamarina, Anton, A linguaxe e as linguas. Ramon
Pifieiro Revisitado 6s 30 anos, Real Academia
Galega, 1998.

Savater, Fernando, Amor a R. L. Stevenson, Santander,
Limite, 1998.

Seixo Pastor, Marcos, Roberto Blanco Torres, Vigo, A
Nosa Terra, 1998.

Stanton, Anthony (ed.), Correspondencia Alfonso Reyes /
Octavio Paz (1939-1959), México, Fondo de
Cultura Econémica, 1998.

Sullivan, Henry W., EI Calderdn alemén. Recepcion e
influencia de un genio hispano (1654-1980),
trad. de Milena Grass, Frackfort-Madrid, Vervuert
Verlag-lberoamericana, 1998.

Valenciano, Ana (comp.), Romanceiro Xeral de Galicia I.
Os romances tradicionais de Galicia. Catalogo
exemplificado dos seus temas, Santiago de
Compostela-Madrid, Centro de Investigacions
Ramon Pifieiro-Fundacion Menéndez Pidal,
1998.

Valle-Inclan, Ramén del, Varia. Articulos, cuentos, poesia
y teatro, ed. de Joaquin del Valle-Incléan, Madrid,
Espasa Calpe, 1998.

Valverde, José Maria, Obras Completas. Vol. Il.
Interlocutores, ed. de David Medina, Madrid,
Trotta, 1998.

Vazquez Fernéndez, Luis (ed.), Memoria de Tirso,
Madrid, Revista Estudios, 1998.

Vazquez Montalban, Manuel, Y Dios entrd en La Habana,
Madrid, EI Pais/Aguilar, 1998.

Woolf, Virginia, Cartas a mujeres, sel. e prol. de Nora
Catelli, trad. de Susana Constante, Barcelona,
Lumen, 1998.
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VI PREMIO ESCOLAR “FUNDACION 10 DE MARZO”

VI PREMIO ESCOLAR
“FUNDACION
10 DE MARZO”

ENVIOS E PRAZOS DE PRESENTACION

A Funpaciéy 10 oe Marzo convoca un Premio
Escolar coa finalidade de promove-lo cofiece-
mento e o estudlo da Historia do Movemento
FUNDACION 10 DE MARZO Obreiro, asi como dos diferentes factores que
Ria Repiiblica do Salvador, 15-52 afectan 6 mundo do traballo e ds organiza-
15701-SANTIAGO cions sindicals na nosa socledade.

Os traballos deberdn ser reclbldos antes do
dia 7 de marzo de 1299 en:

LY .Y 4

Fundacion 10 de Marzo Fundacion 10 de Marzo

comisions cbrefras comisions obreiras

Colabora: Federacién de Enslno
do 8. N.de CC.00. de Gallcla
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JORNADAS PARA EL APRENDIZAJEY LA
ENSENANZA DE LAS MATEMATICAS

Presentacion de
Conmmicacions e Paneis

A presentacidn de comunicacions e paneis
deberi realizarse antes do dia 30 de marzo
de 1999, remitindo a licha correspondents,

b

dehidamente cumprimentada, =unto cun breve
5 resume (10 linas a dobre espacio no formeato
Add DM A-40 do sen contido ¢ esorcti.
— Co obxecto de poder agrupar os traballos
<L presentados de acondo oo sia posible afinidads
i temdtica, cada un deles debe acompanarse cods
| palabras clave que mellor o identifiquen; a
- miodo de exemplo indicamos:
=y livEhsenanza de las Motemdticas = Titulo da comunicacion ou pancl.
; = Cllaxectivo Xeal do traballo Choomacstn smicial
T 1 do profesorado, formacion permancnte,

aprerpdizixe, cumculo, 0

= Mivel educative: prinacia, socundaria, univer-
siclade.. .

= Temas especitions que abonda: raballos pric-
ticos, resolucion de problemas, avaliacion.

= Mamieza da apordacidéng estudio fedrico,
cxperimental, revision bibliogrifica,

O traballe: completo delen) renitinse antes do

30 de abril de 1999 ¢ non debe ocupar mdis

de 3 DIN A4 a dobre espacio. Becomeéndases

ervilln xunie con un disquete wsando os procoe-

sadores de lexto Microsoft Word o WordPerfiect

para

(= graficos débense enviar en formato TIFF ou

EFs, andicande 2 sia colocacion na fexto ow

ben wa inseridos no mesmao.

= Lstd previsle a edicion dun CIROM neo que
s peoodlerin, ademdis dos ieltonios o conmm-
nicacions, os Lraballos de ipo informatico

ediciones 9 % | {progrines, animaciing.... ) que se queian

presentar acompaiandas os relatorios. Tamen

"bm Jo WACOEEN'ST se publicarin, neste medio unicamente, as
INSTRUMENTS bk Dl | versitns non limitadas a cinco pixinas das
UNTA s | COrnUcacions.
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PREMIOS
DIPUTACION

DE A CORLNA

VI PREME DR [I'PREMIC DE

T roesia MICLIEL SR
MURGUIA GONZALEZ'  ANDRES GAOS
i GARCES dAr

e

VI prENED DF HPRERIO DE [T PRERIC DE

TEATRD MARRATIVAS CREACICIN
B AEAEL TORRENTE FOTENCRARCA
DIESTE BALLESTER LIS KSADD

I reenaio e
EITERATLIR A TRNEANTIL

RAINA LLIPA
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BARCELONA, POR EL CONOCIMIENTO Y LA
CONVIVENCIA

porel m;':%nma%l %I!lgnfmncla pelaﬁelaerngﬁl?mnﬂhm

Tanca del programa Baniprograma

laeducacionesla clave  Leducacio éslaclau

7.8y B de 1909 7,818 R 3o 1900

Ajuntamsent Ir die Barcelona j 5 I- da Bargssana

Revista Galega do Ensino - Nam. 22 - Febreiro 1999



270

Presentacio

La mcspoeacid 2 b sacietal glohal del coneismeal i de fa inlamaon plaatrga
regles. i desatamants gee celird abargar amh mmaginacid i fecisid. Copagnar
&l desermabupamnent reanamic § lecnoiiggic amb ef reberg 1 Cedveasi dets vales
O r s i Fa lleila conde Vet 5001, e pein, sens debite, usa aoci
eduzativa | Yarmsalig protanda.

v agesia finalat, cal waisar ol codceplz malex d sdiraci. 2 wades
massa ioenlilial ands Tedacacd escelar, inciapsenl 2k nous apels | sseenang
eduratans i% 3 §'aiiszd als fa tradicinads deTrscals i 4 tarnla i seclamant
o compramis i b rsponsahiltecs fe lla fa outzdans

Tves e ta dos anys, mes de 400 prodassmnzls e fobs els dnbis cam fambe
lez mstiteoiens | aehitals més anpoilants de a oofat, Kaa frehalial per eleboar

&l Prejecte [ducatn de Gt de Barcelon,
€1 o s peden:

Dbjectios

1 Fer conine | debalre los sellaons | s iy 0ol eshielegica spampudes
aman &' aqersk pancis da et pacil i elaboraon ord Froyacte Edutetiu de Cidal,
2. Pomsertiar ¢l comprmis comseasil per les principals msteecians cista fases
e o g conlineilat. conceacit § eeenicid al Pegecde Educaliu

3 hpménrat 13 setiaid subie & gaper de Dndecacid en o socielsl acluali malt
eapecialmznt snhieal e de ks civkals per a Umpois o0 accid o i,

A, Dni un 25yl per presenlad | enmgartic & encies de dilerents graps, emidals
i cutabs darmed del dn seferenis a 2 selacnd eatre edut giid i cictal.

5. Promoare un pacta soceal per 4 Medecacio a la outal aeals anys wneals.

A quiva adrecat

frquest Congras, crmancat e A lament d= Barceiana ) b instibpsims
Eidatatives | sacials mes mievaals o 13 fivkal, &5 ubeil 2 persoaes i rtats o)
toks els arehits (aavinienls spcials, sactar sssociatiy, sectiv eliatin, entilats
men laseml | empreanal, de la eallura, dels megaes 6 comiinigpid, ), cam
|emibe ¥ sdministraciaas i cats fa ddeents dmbils (naciasal | imemagioael,
wliressades B apila) enptizocies | miexians sobes fa refucil endie educacd |
carlat

Estriclura

et 1 d acassrgan aguasts abjeclivs. «f Congres s'estistinard gn diversas
ambils de lrebial: confennors pienanies. Tauies redaees, forunes frdebat, aqisicid
o famha s § s gnc e ElL.

Presentacid d’experiéncies

Les persnaes | insibutions a enlilats imerescades 3 parlicipar en o Coagess,
pdian presenlar rapeninges. fefirades als =mes sepeis:
1. Edhacanity, ibealilak i draarsrab per maoliass (ulimats, des=e, ooalks, Sedal, ds
dumipgcia Kice o mental.

2 Educacid, formacid 1 rehall rren a engs 08 Gobesid socal
3 Fducacky, etosisleoea wika i gualitaf o2 wila
i, IfIrmar), CMaiEEcE | neves tecmingrs
. deseawnlenamend o fkifecit,
i P ipat i abdilet qutadama.
7. [dacaon 1 ciltera. anls pléstigues, mizica, caema, Ralie,
&, Universitaly, efucand o piptal.

Elresum i b5 posgncies ha de sar de 830 panaides. i caldid e bo 2 [Treting
JEfucacin shans ief 1% oo penat de 1393, 2 traries ded enern afeg(rinica e ropm
pape i disguel. Shi pat adjoman aquells Socumentacia grafica o audiresuel que
rs comssikasi oparlunz, Unegamitracia seiverisnard les enperiencies que considen
mes adeguanas als Beney del Congres i decidiry la modalifat de pesentacia.

Bt fesun de la comunicansa o pspeniéncia e dincluns: nam, ot pais.
Artal, tema, res 4 i €4 =f ozl grahe s aufieviseal neEssai.

Congrés virtual
W hea 2 s IVE Bper:

L pispina ety del PEG Faclitans inlinnsecin aciualiteada s conpitg del Congies.
Tamié penpelna Lasecelida de ks paréncin: debs paiticipacis.

Secretaria i informacid

Serrefanis 0 Cagis

Institet dESiicacis de D kament de Bacelsra
Flegad Tipanyz,

14 Baicelona

Ted - €3 302 34 354 03 402 35 26

Fae: 13 802 35 31

Adiega dlecinmica: coagrasprosdmail e g

Informacions complementaries
el 8] Convgris:

Adnan de Banelina

Bl Mz Palace

A Rigs i Taukd, 1-3

(BN Hamalng
Tel: B2 470 27 73

limts, Firscrpei 3010 passezs.
Llzagies ahcials del Congiis: calaly, castella 1 angivs.

Organitza:
Hjentzmenl de Hareeinna
Hi col-labora:

Dipularie de Darceiona
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IX CONGRESO

DE FORMACION
DEL PROFESORADO

Caceres 2, 3, 4y 5 de junio de 1999

Primera informacion

Resumen de normaos

Las comunicaciones se publicardn completas
en b revista elecininica guee mantiene la AUFOP,
L% rEs0meEne ¢ peahilicasin en la edicidn eén
papel de la misma. Los Autores enviarin un
cjemplar del trabajo impreso y una copia en
rilarmalics {formals Woerd 5.0 para
Mac o FC eompatitle o texto RIF (Hich Text
Format). El tamafio total de la comunicacidn
[imcluidas las refurencizs biblivgrafices v ol
resumen) no sobrepasard las 3000 palabras,
Los graficos, tablas o dibujos se adjuntaran
separados del texto y en formato GIF o JPEG.
L weersicon impresa del resumen se adecuarnd
al fosmato gue se adunta.

Habra una seleccidn de éstas por parte de un
Comitd Cientilico. &si mismo scran excluidos
AnueEllEs COmuUnNICACionEs que o Se Ajusten a
135 normas.

15

Las normis complelas se peeden consultar on
I peadineg Wik del Congroso,

http:/ Swsw.uvA.es faufop/ixcongresa

Arvley el Desputs del
AlLa.404 AL FH
Inscripsiin rrenl 18.000 22,000
Sogios de AUFCP v L = (IME:
estudisnlas sy 15000
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Organizacion

= Escuela Universitana de Formacion del
Profesoradn, Universidad de Fstremadura.

= ICE de la Universidad de Fxtresnadura

= ALFOP (Asociacion Universitasia de Formacsn
del Frofesorado)

I¥ Congresn de Formacion del Pralesorado
Teresa Corcobudo Cartes

Escueda Uriversitana de Formacion del
Profesorada

Universidad de Extremadusa

feecda, o la Maontana 14

10004 Caceres

Tino: G2F221820, Fox: 927226063
E-mail: corcobad@unes.es

Con la celaboracion del Reciorado de la UCK

UNIVERSIDAD . =~~~ DE EXTREMADURA
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A pESAr de Ins cambing suslonciales
caperimentadas por [a Universidad espannla desde
la promulgacidn de lo LRU en 1983, come pueds
&0 el salto cualitative v cuzantitalive en cuanto a
=0 produccion investigadora, existen todavia
aspicios que han quedado rezagados o bien no
ham evolucionads de acuerdo a las oxigencias
que se estan planteandoe aclualmenle.

De ahi la necesidad de rellexion y estudio sobre
la formacion psicopedagtgica del profesorado
universitario, su constante ¥y permanente
actualizacion y su cvaluacién como elementos
fundamentales para la mejora de lainsliocion
universitaria. temas a abordar en este ¥ Congreso
de Tarmacion del Profesorade v que no suelen
Ser muy frecuentes en los loros dedicados a la
formacidn.

S;iuutiqin actual de lo Universidod

La crsis actual de la Universidacd, Andlisis de la
silumgion do la Universidad hoy.

Evaluadion de la Universidad

Finalidades v senlido de la evaluacion de la
Universidad. Plan Macional de Evoluscion.

La formacion psicopedugagica del
profesorado universitario

La formiacion inicial ¥ permanente del profesorardo
universitana.
Lina expericncia iberoamericana: |as masstrias,

Una expensncia espanola; plan de lommasin dol
1CE de I Univenrsiciad de Extremadura.

Expericncias de formacidn desds 1as &reas
eEpecificas.

La universidad del 2000

La Univeasidad v los profesores del siglo Xx

Calendario

= Primera informacion: septiembire de 1 954,

* Pluzo de entrega de las Comunicananss: hasta
el 30 de noviembae de 1995,

* Motificacion de 1as comunicaciones aceptadas:
15 de febroro de 19940,

= Crwio ded Prograrma definitive: marao de 1994,

= Realizacion dol Congroso: dias 2, 3, 4y 5 de
junio de 19499

Comunicaciones

Podriin prosentarse comunicaciones hasta el dia
30 de noviembre de 1998,







Lexislacion






279

) NORMATIVA.
SELECCION LEXISLATIVA APLICABLE NO
AMBITO EDUCATIVO DA COMUNIDADE
AUTONOMA DE GALICIA

(Meses de outubro, novembro e decembro de 1998)

1. ALUMNOS E CONTORNO FAMILIAR

1. AXUDAS A INTEGRACION DO MENOR

Compilacion realizada por

Venancio Graiia Martinez

Colexio Publico Victor Lépez Seoane.
A Corufia

centros bibliotecarios na rede de bibliote-
cas de Galicia. (DOG, 14/10/98).

3. CENTROS PBLICOS

- Orde do 23 de novembro de 1998
da Consellerfa de Familia e Promocién
de Emprego, Muller e Xuventude, pola
que se establecen axudas periédicas de
prevencién e apoio a familias para a
integracién do menor. (DOG, 09/12/98).
Correccién de erros, (DOG, 17/12/98).

2. INTERCAMBIOS

— Orde do 13 de outubro de 1998,
pola que se convocan axudas para a rea-
lizacién de intercambios escolares entre

alumnos de centros docentes espafiois.
(BOE, 02/12/98).

2. BIBLIOTECAS, MUSEOS E ARQUIVOS

— Orde do 28 de setembro de 1998,
pola que se resolve a integraciéon de

1. ARRANXOS ESCOLARES

1.1 Creacions

— Decreto 268/1998, do 24 de
setembro, polo que se crea cadanseu
colexio de educacién infantil e primaria
nos concellos de Culleredo (A Corufia) e
de Barbadds (Ourense). (DOG,
06/10/98).

— Decreto 269/1998, do 24 de
setembro, polo que se crean institutos de
educacién secundaria nas provincias da
Corufla, Lugo, Ourense e Pontevedra.
(DOG, 06/10/98).

1.2 SUPRESIONS E MODIFICACIONS

— Orde do 30 de outubro de 1998
pola que se suprimen e se modifican
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centros publicos de educacién infantil e
primaria no dmbito da Comunidade
Auténoma de Galicia. (DOG, 10/11/98).
Correccién de erros (DOG 17/12/98).

2. CAMBIO DE DENOMINACION

— Orde do 31 de agosto de 1998,
pola que se autoriza o cambio de deno-
minacién dos institutos de educacién
secundaria da Pontenova (Lugo), O

Grove (Pontevedra) e ntimero 6 de Vigo
(Pontevedra). (DOG, 07/10/98).

— Orde do 30 de outubro de 1998,
pola que se autoriza o cambio de deno-
minacién do colexio de educacién infan-
til e primaria de Negreira (A Corufia) e
do colexio de educacién infantil e prima-
ria de Lobios (Ourense). (DOG,
13/11/98).

3. MODALIDADES DE CENTROS: ESCOLAS FOGAR

— Orde do 21 de setembro de 1998,
pola que se adxudican axudas econémi-
cas para as corporacions locais que sexan
titulares de escolas—fogar. (DOG,
16/10/98).

4, CENTROS PRIVADOS

1. AXUDAS ECONOMICAS A UNIDADES DE EDUCACION
INFANTIL

— Orde do 9 de decembro de 1998,
pola que se adxudican axudas econémi-
cas para o curso 1998-1999 a unidades
que escolaricen alumnos de educacién

infantil de 4 ou 5 anos en centros docen-
tes privados. (DOG, 17/12/98).

2. TITULACIONS MINIMAS

— Orde do 30 de setembro de 1998,
pola que se regulan as titulaciéns mini-
mas e as condiciéns que deben posui-los
profesores para impartir formacién pro-
fesional especifica e a drea de tecnoloxia
da educacién secundaria obrigatoria en
centros privados e en determinados
centros educativos de titularidade ptbli-
ca da Comunidade Auténoma de
Galicia. (DOG, 29/10/98).

5. EDUCACION SECUNDARIA

1. ACCIONS DE INTEGRACION LABORAL

— Orde do 21 de outubro de 1998,
pola que se promoven acciéns de inte-
gracién laboral e estimulo da formacién
empresarial dos alumnos que rematan
estudios de formacién profesional regra-
da, de educacién secundaria obrigatoria
ou bacharelatos LOXSE no curso
1998-1999. (DOG, 02/12/98).

2. IMPLANTACION DE CICLOS FORMATIVOS

— Resolucién do 20 de outubro de
1998, da Direccion Xeral de Centros e
Inspeccién Educativa, pola que se autori-
za aimplantacién de ciclos formativos en
centros publicos. (DOG, 28/10/98).



3. PROGRAMAS DE GARANTIA SOCIAL

— Resolucién do 3 de decembro de
1998, da Direccion Xeral de Centros e
Inspeccién Educativa, pola que se autori-
zan os programas de garntfa social para
o curso 1998-1999. (DOG, 24/12/98).

4, CONVOCATORIA DE AXUDAS

— Orde do 21 de outubro de 1998,
pola que se convocan axudas econdmi-
cas para a realizaciéon de formacién en
empresas de alumnos e alumnas que rea-
lizan estudios de ensinanzas de forma-
ciéon profesional de segundo grao,
modulos, ciclos formativos, ensinanzas
de artes aplicadas e oficios artisticos e
programas de garantia social. (DOG,
02/11/98).

5. IMPLANTACION DO NOVO BACHARELATO

— Orde do 9 de outubro de 1998,
pola que se autoriza a implantacién do
novo bacharelato nas stas distintas
modalidades en determinados centros.

(DOG, 09/11/98).

6. FORMACION PROFESIONAL OCUPACIONAL

— Orde do 30 de outubro de 1998,
pola que se regula a elaboracion do cata-
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logo de expertos da Xunta de Galicia en
materia de formacién profesional ocupa-
cional para a imparticiéon de acciéns for-
mativas nos centros de titularidade da
Administracion autondémica. (DOG,
24/11/98).

7.TITULOS ACADEMICOS DE FORMACION PROFESIONAL

— Reais Decretos 1739, 1749 e
1741/1998, todos do 31 de xullo, polos
que se establecen os titulos de técnico
superior de Artes Plasticas e Desefio, de
técnico de Artes Pldsticas e Desefio en
procedementos do vidro en frio e en pro-
cedementos do vidro en quente, perten-
centes 4 familia profesional de Vidro
Artfstico, e se aproban as sdas
correspondentes ensinanzas minimas, e
se establece o titulo de técnico superior
de Artes Plésticas e Desefio en Arte
Floral, pertencente & familia profesional
de Arte Floral e se aproban as stas
correspondentes ensinanzas minimas.

(BOE, 18/09/98).

—Real Decreto 1737/1998, polo que
se establecen diversos titulos de técnico
superior de Artes Plasticas e Desefio per-
tencentes 4 familia profesional de
Téxtiles Artisticos e se aproban as stias
correspondentes ensinanzas minimas.

(BOE, 22/09/98).

— Real Decreto 2398/1998, do 6 de
novembro, polo que se establecen os
estudios superiores de Cerdmica, perten-
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centes s ensinanzas de Artes Plasticas, o
titulo correspondente, a proba de acceso
e o0s aspectos bésicos do curriculo. (BOE,
02/12/98).

8. PLAN NACIONAL DE FORMACION E INSERCION
PROFESIONAL

— Orde do 14 de outubro de 1998,
pola que se modifica a orde do 13 de
abril de 1994, pola que se desenvolve o
Real Decreto 631/1993, do 3 de maio,
polo que se regula o Plan Nacional de
Formacién e Insercién Profesional. (BOE,
26/10/98)

— Orde do 1 de decembro de 1998,
da Consellerfa de Familia e Promocién
de Emprego, Muller e Xuventude, pola
que se establece a convocatoria ptblica
para a programacién de cursos do Plan
Nacional de Formacién e Insercién
Profesional na Comunidade Auténoma

de Galicia correspondente 6 exercicio de
1999. (DOG, 11/12/98).

6. ENSINANZAS ARTISTICAS

1, ESCOLAS DE MUSICA

— Orde do 30 de setembro de 1998,
pola que se conceden subvenciéns a
escolas de mdsica publicas. (DOG,
02/11/98).

— Orde do 18 de setembro de 1998,
pola que se autoriza a inclusién da esco-
la de musica municipal da Corufia no
Rexistro de Escolas de Musica. (DOG,
05/11/98).

— Orde do 20 de outubro de 1998,
pola que se conceden subvenciéns a
escolas de musica privadas. (DOG,
11/11/98).

— Orde do 26 de outubro de 1998,
pola que se autoriza a inclusién da esco-
la de mdsica publica de Agolada
(Pontevedra) no Rexistro de Escolas de
Musica. (DOG, 16/11/98).

2. AXUDAS A CONSERVATORIOS DE MUSICA PUBLICOS

— Orde do 29 de setembro de 1998,
pola que se conceden subvenciéns a con-
servatorios de musica publicos non
dependentes da  Consellerfa de
Educacién e Ordenacion Universitaria.
(DOG, 06/11/98).

7. EDUCACION DE ADULTOS

— Orde do 21 de outubro de 1998,
pola que se establecen axudas para a rea-
lizacion de actividades de alfabetizacion
e formacion de adultos na Comunidade
Auténoma de Galicia durante o ano

1999. (DOG, 09/12/98).



8. EDUCACION NO EXTERIOR

1. SUBSCRICIONS DE CONVENIOS

— Orde do 23 de setembro de 1998,
pola que se establecen as bases para a
subscricion de convenios coas institu-
ciéns a que se refire o artigo 7.1.d) do
Real Decreto 1027/1993, do 25 de xufio,
polo que se regula a accién educativa no
exterior. (BOE, 01/10/98).

2. ADSCRICION E PROVISION DE VACANTES

— Resolucién do 21 de setembro de
1998, da Direccién Xeral de Persoal e
Servicios, pola que se abre un prazo de
dous meses para retirar-las documenta-
ciéns achegadas no concurso de méritos
para a provision de vacantes de persoal
docente no exterior, convocado por Orde
do 10 de febreiro de 1998. (BOE,
30/09/98).

— Orde do 1 de decembro de 1998,
pola que se convoca concurso ptblico de
méritos para a provision de prazas

vacantes de funcionarios docntes no xte-
rior. (BOE, 18/12/98).

3. ENSINANZAS DE LINGUAS

— Orde do 9 de outubro de 1998,
pola que se modifica a orde do 11 de
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novembro de 1994 pola que se regulan as
ensinanzas complementarias de lingua e
cultura espafiolas para alumnos espa-
fiois residentes no estranxeiro. (BOE,
15/10/98).

— Resolucién do 14 de outubro de
1998, da Secretarfa Xeral Técnica, pola
que se aproban as orientacions, os obxec-
tivos e os contidos das dreas de
OLiteratura Espafiola e de Xeografia e
Historia de Espafia para os centros que
desexen incorporarse 4 rede de centros
espafiois en paises que tefian o espafiol
como lingua oficial. (BOE, 30/10/98).

9, INSPECCION EDUCATIVA

— Orde do 8 de outubro de 1998,
pola que se establecen as sedes de ins-
pecciéon educativa da Comunidade
Auténoma de Galicia e se convoca o pro-
cedemento de provisiéon de postos
vacantes nelas. (DOG, 10/11/98).

— Orde do 15 de outubro de 1998,
pola que se aproba o plan de traballo
anual da inspeccién educativa na

Comunidade Auténoma de Galicia para
o curso 1998-1999. (DOG, 19/11/98).

—Orde do 16 de novembro de 1998,
pola que se convoca concurso de trasla-
dos para a provisién de prazas vacantes
na Inspecciéon Educativa. (DOG,
27/11/98).
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10. LINGUA GALEGA

1. ESTUDIOS, CURSOS E PROBAS DE LINGUA GALEGA

—Orde do 11 de novembro de 1998,
pola que se declaran as equivalencias

entre distintos cursos e probas de lingua
galega. (DOG, 14/12/98).

— Orde do 13 de outubro de 1998,
pola que se validan os estudios de lingua
galega feitos no ensino secundario obri-
gatorio e no Dbacharelato polos
correspondentes certificados dos cursos
de iniciacién e perfeccionamento de lin-
gua galega. (DOG, 10/11/98).

2. PROXECTOS DE INVESTIGACION

— Orde do 23 de setembro de 1998,
pola que se aproban as bases que rexeran
o concurso publico de ddas bolsas de
colaboracién en proxectos de investiga-
ciébn que se estdn desenvolvendo no
Centro Ramén DPifieiro para a
Investigaciéon en Humanidades, e se
anuncia a sua convocatoria. (DOG,

15/10/98).

3, AXUDAS E SUBVENCIONS

—Orde do 11 de novembro de 1998,
da Conselleria de Cultura,

Comunicacién Social e Turismo pola que
se convocan subvenciéns a particulares,
asociacions e instituciéns culturais para a
realizacion de actividades culturais.
(DOG, 26/11/99).

11. MUFACE E SEGURIDADE SOCIAL

1. MUFACE

1.1 Bolsas de residencia

—Acordo do 7 de setembro de 1998,
da Direccién Xeral da Mutualidade de
Funcionarios Civis do Estado, pola que
se fai publica a adxudicaciéon de bolsas
de residencia convocadas por resolucién
do 22 de maio de 1998. (BOE, 30/09/98).

1.2 Asistencia sanitaria

— Resolucién do 21 de setembro de
1998, da Direccion Xeral da Mutualidade
Xeral de Funcionarios Civis do Estado,
pola que se establece o procedemento
para facilita-la disponibilidade de deter-
minados medicamentos (especialidades
farmacéuticas dos grupos AQ06A2 e
A06A4) incluidos nos anexos I e II do
Real Decreto 1663/1998, do 24 de xullo,
polo que se amplia a relacién de medica-
mentos para os efectos do seu financia-



mento con cargo a fondos estatais afectos
4 sanidade. (BOE, 08/10/98).

1.3 Convocatoria para a provision de postos e traballo

— Orde do 27 de outubro de 1998,
pola que se convoca concurso especifico
para a provisién de postos de traballo
vacantes na Mutualidade Xeral de
Funcionarios Civis do Estado. (BOE,
20/11/98).

2. SEGURIDADE SOCIAL

2.1 Cotizacion & Sequridade Social

—Real Decreto—Lei 11/1998, de 4 de
setembro, polo que se regulan as bonifi-
caciéns de cotas 4 Seguridade Social dos
contratos de interinidade que se asinen-
con persoas desempregadas para substi-
tuir a traballadores durante os perfodos
de descanso por maternidade, adopcién
e acollemento. (BOE, 05/09/98).

— Resolucién do 24 de setembro de
1998, do Congreso dos Deputados, pola
que se ordena a publicacién do acordo
de validacién do Real Decreto-Lei
11/1998, de 4 de setembro, polo que se
regulan as bonificaciéns de cotas &
Seguridade Social dos contratos de inte-
rinidade que se asinen con persoas
desempregadas para substituir a traba-
lladores durante os periodos de descan-
so por maternidade, adopcién e acolle-
mento. (BOE, 01/10/98).
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2.2 Prestacion econdmica por incapacidade temporal

— Orde do 18 de setembro de 1998,
pola que se modifica a orde do 19 de
xufio de 1998, que desenvolve o Real
Decreto 575/1997, do 18 de abril, que
modifica determinados aspectos da xes-
tién e do control da prestacién econémi-
ca da Seguridade Social por incapacida-
de temporal. (BOE, 25/09/98).

%ES ORGANIZACION DAS ACTIVIDADES DOCEN-

1. CALENDARIO E FESTAS LABORAIS

— Resolucién do 28 de outubro de
1998, da Direccion Xeral de Relaciéns
Laborais, pola que se lles dd publicidade
as festas laborais de cardcter local para o
ano 1999 correspondentes 6s concellos
das catro provincias da Comunidade
Auténoma de Galicia. (DOG, 13/11/98).

— Resolucién do 4 de novembro de
1998, da Direccion Xeral de Traballo,
pola que se aproba a publicacién das fes-
tas laborais para 1999. (BOE, 17/11/98).

2. PREMIOS E CONCURSOS

— Resolucién conxunta do 5 de
outubro de 1998, da Direccién Xeral de
Ordenaciéon Educativa e Formacion
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Profesional da Conselleria de Educacién
e Ordenacién Universitaria e do Instituto
Galego de Consumo, pola que se convo-
ca concurso publico para seleccionar dez
proxectos de educacién para o consumo
na escola, presentados por centros edu-
cativos de niveis non universitarios que
desexen vincularse 4 Rede Europea de
Educacion do Consumidor. (DOG.
06/11/98).

— Orde de 14 de setembro de 1998,
pola que se crea o Premio de Calidade en
Educacién. (BOE, 02/10/98).

— Orde do 23 de outubro de 1998,
pola que se convoca a concesiéon do
OSelo EuropeoO 1999, a iniciativas para
a promocién da ensinanza/aprendizaxe

de linguas estranxeiras. (BOE,
09/11/98).

—Orde do 10 de novembro de 1998,
pola que se convocan os Premios
Nacionais 1998 4 Innovacién Educativa.
(BOE, 25/11/98).

— Orde do 19 de outubro de 1998,
pola que se regula a organizacién e fun-
cionamento das Olimpfadas de
Matematicas, Fisica e Quimica. (BOE,
02/12/98).

11,5

3. ACTIVIDADES DEPORTIVAS

—Orde do 15 de decembro de 1998,
pola que se regula o réxime de concesién

de subvencions &s federacions deporti-
vas galegas e agrupaciéns deportivas

escolares comarcais ou de zona para
1999. (DOG, 29/12/98).

13. PARTICIPACION E GOBERNO

1. XUNTAS PROVINCIAIS DE DIRECTORES DE CENTROS

— Resoluciéon do 15 de setembro de
1998, pola que se establecen as datas de
eleccién dos membros das xuntas pro-
vinciais dos directores de centros de
ensino non universitario. (DOG,
14/10/98).

2. CONSELLO ESCOLAR DE GALICIA

— Decreto 302/1998, do 6 de
novembro, polo que se dispén o cesa-
mento e 0 nomeamento de membros do
Consello Escolar de Galicia. (DOG,
17/11/98).

3, ASOCIACIONS DE PAIS DE ALUMNOS

—Orde do 23 de novembro de 1998,
pola que se conceden axudas para finan-
ciar actividades das confederaciéns e
federacions de pais de alumnos e asocia-



ciéns de pais de alumnos de centros de
educacion especial. (DOG, 04/12/98).

14, POSTOS DE TRABALLO

1. CONCURSOS DE TRASLADOS

1.1 Disposiciins xerais

— Real Decreto 2112/1998, do 2 de
outubro, polo que se regulan os concur-
sos de traslados de &mbito nacional para
a provision de prazas correspondentes
6s Corpos Docentes. (BOE, 06/10/98).
Correccidn de erros, (BOE, 01/12/98).

— Orde do 28 de outubro de 1998,
pola que se establecen normas procede-
mentais aplicables ¢s concursos de tras-
lados de ambito nacional que se deben
convocar durante o curso 1998/1999,
para os funcionarios dos corpos docentes
a que se refire a Lei Orgdnica de
Ordenacién do Sistema Educativo. (BOE,
04/11/98). Correccién de erros, (BOE,
20/11/98).

—Orde do 27 de novembro de 1998,
pola que se aproban os temarios que han
de rexer, para determinadas especialida-
des, nos procedementos selectivos para o
ingreso e 0 acceso 6s corpos de profeso-
res de Musica e Artes escénicas e profe-
sores de Artes plasticas e Desefio e para
a adquisicién de novas especialidades
polos funcionarios dos mencionados cor-
pos. (BOE, 11/12/98).
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1.2. Convocatorias

— Orde do 30 de outubro de 1998,
pola que se convoca concurso de trasla-
dos entre funcionarios do corpo de mes-
tres. (DOG, 12/11/98). Correccién de
erros, (DOG, 13/11 e 24/11).

— Orde do 6 de novembro de 1998,
pola que se convocan concursos de tras-
lados entre funcionarios docentes dos
corpos de profesores de ensino secunda-
rio, profesores técnicos de formacién
profesional, profesores de escolas oficiais
de idiomas, catedrdticos e profesores de
musica e artes escénicas, profesores e
mestres de taller de artes pldsticas e
desefio. (DOG, 17/11/98).

2. ADQUISICION DE NOVAS HABILITACIONS

— Orde do 22 de setembro de 1998,
pola que se publica a lista dos funciona-
rios do corpo de mestres que adquiriron
novas habilitaciéns no procedemento
convocado pola Orde do 16 de abril de
1998. (DOG, 05/10/98).

3. ADSCRICION DE PROFESORES DE ENSINO SECUNDARIO

— Orde do 1 de outubro de 1998,
pola que se regula o proceso de adscri-
cién dos funcionarios do corpo de profe-
sores de ensino secundario e profesores
técnicos de formacién profesional afecta-
dos pola implantacién da educacién
secundaria obrigatoria, o bacharelato e a
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formacion profesional especifica. (DOG,
09/10/98).

—Orde do 10 de novembro de 1998,
pola que se adscribe con caracter defini-
tivo 6 Instituto de Educaciéon Secundaria
ndmero 1 de Ordes (A Corufia) o profe-
sorado que se relaciona no anexo. (DOG,
01/12/98).

—Orde do 10 de novembro de 1998,
pola que se adscribe con cardcter defini-
tivo ¢ Instituto de Educacién Secundaria
Portovello ntimero 2 de Ourense o profe-
sorado que se relaciona no anexo. (DOG,
01/12/98).

—Orde do 10 de novembro de 1998,
pola que se adscribe con cardcter defini-
tivo 6 Instituto de Educaciéon Secundaria
Xermén Ancochea Quevedo da Pobra de
Trives (Ourense) o profesorado que se
relaciona no anexo. (DOG, 01/12/98).

—Orde do 10 de novembro de 1998,
pola que se adscribe con cardcter defini-
tivo 6 Instituto de Educaciéon Secundaria
ntimero 1 da Corufia o profesorado que
se relaciona no anexo. (DOG, 01/12/98).

—Orde do 10 de novembro de 1998,
pola que se adscribe con cardcter defini-
tivo 6 Instituto de Educacién Secundaria
de Viana do Bolo (Ourense) o profesora-

do que se relaciona no anexo. (DOG,
01/12/98).

4. CADROS DE PERSOAL DOS IES

— Orde do 26 de outubro de 1998,
pola que se establecen os cadros de per-
soal dos institutos de educaciéon secun-
daria e dos centros publicos integrados
que corresponde prover por funciona-
rios dos corpos de profesores de ensino
secundario e profesores técnicos de ensi-
no secundario e profesores técnicos de
formacién profesional. (DOG,
29/10/98).

—Orde do 19 de novembro de 1998,
pola que se modifica os cadros de perso-
al dos institutos de ensino secundario e
dos centros publicos integrados que
corresponde prover por funcionarios dos
corpos de profesores de ensino secunda-
rio e profesores técnicos de formacién
profesional. (DOG, 04/12/98).

5. ZONAS EDUCATIVAS

— Orde do 26 de outubro de 1998,
pola que se publican as zonas educativas
para os efectos do concurso de traslados
entre funcionarios do corpo de profeso-
res de ensino secundario e profesores

técnicos de formacién profesional.
(DOG, 29/10/98).

— Orde do 29 de outubro de 1998,
pola que se modifican as zonas educati-
vas publicadas para efectos do concurso
de traslados entre funcionarios do corpo
de profesores de ensino secundario e



profesores técnicos de formacién profe-
sional. (DOG, 03/11/98).

6. ORIENTACION EDUCATIVA

— Orde do 7 de outubro de 1998 ,
pola que se resolve a convocatoria do
concurso de traslados especifico entre
funcionarios de carreira do corpo de
mestres para cubrir prazas de xefe ou

xefa do departamento de orientacién.
(DOG, 16/10/98).

7. OPOSICIONS O CORPO DE PROFESORES DE EXB DE
INSTITUCIONS PENITENCIERIAS

— Resolucion do 14 de setembro de
1998, da Direccion Xeral de Institucidons
Penitencierfas, pola que se aproba a lista
definitiva de admitidos e excluidos para
participar no concurso—oposicion para o
ingreso 6 Corpo de Profesores de
Educacion Xeral Bésica de Institucions
Penitencierias no dmbito dos Servicios
Periféricos da Direcciéon Xeral de
Institucions Penitencierias , convocado
por orde do 12 de xufio de 1998. (BOE,
29/09/98).

8. POSTOS DE TRABALLO DA CONSELLERIA DE
EDUCACION

— Resolucién do 9 de decembro de
1998, pola que se ordena a publicacién
do acordo do Consello da Xunta de
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Galicia do 4 de decembro de 1998, polo
que se modifica a relacién de postos de
traballo da Conselleria de Educacion e
Ordenacién  Universitaria.  (DOG,
18/12/98).

15. PROFESORADO

1. ACCESO A FUNCION DOCENTE

1.1 LISTA DE APROBADOS

— Orde do 22 de setembro de 1998,
pola que se fai ptblica a lista de oposito-
res seleccionados nas probas selectivas
convocadas pola orde do 6 de maio de
1992 de acceso 6 corpo de mestres en
expectativa de ingreso na Comunidade
Auténoma de Galicia. (DOG, 07/10/98).

1.2 Funcionarios en précticas

— Orde do 7 de outubro de 1998,
pola que se nomean funcionarios en
précticas do corpo de mestres os oposito-
res seleccionados no procedemento
selectivo convocado por orde do 6 de
maio de 1992 (DOG do 7) e que estdn
ocupando vacantes dotadas orzamenta-
riamente. (DOG, 21/10/98).

— Resolucién do 8 de outubro de
1998, pola que se lle concede o apraza-
mento da fase de précticas a mestres
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seleccionados no proceso selectivo con-
vocado pola orde do 6 de maio de 1992.
(DOG, 21/10/98).

— Resolucién do 19 de outubro de
1998, da Direccién Xeral de Persoal, pola
que se regula a fase de practicas estable-
cida na orde do 6 de maio de 1992 (DOG
do 7), pola que se convocaban probas
selectivas para a provisién de prazas de
acceso 6 corpo de mestres en expectativa
de ingreso na Comunidade Auténoma
de Galicia. (DOG, 29/10/98).

— Orde do 7 de outubro de 1998,
pola que se nomea funcionario en précti-
cas do corpo de mestres a un opositor
seleccionado no procedemento selectivo
convocado pola orde do 25 de marzo de
1997 (DOG do 2 de abril) e que estd ocu-
pando vacante dotada orzamentaria-
mente. (DOG, 30/10/98).

— Orde do 28 de outubro de 1998,
pola que se nomean funcionarios en
précticas do corpo de ensino secundario,
profesores técnicos de formacién profe-
sional, profesores de mtsica e artes escé-
nicas, profesores e mestres de taller de
artes pldsticas e desefio os opositores que
superaron os procedementos selectivos
convocados por orde do 15 de abril de
1998 (DOG do 24) e estdn ocupando
vacante dotada orzamentariamente.
(DOG, 23/11/98).

2. FORMACION E PERFECCIONAMENTO

2.1 Cursos de especializacion

—Resolucién do 16 de novembro de
1998, da Direccién Xeral de Ordenacion
Educativa e Formacién Profesional, pola
que se fai publica a lista de aprobados no
curso de especializacion en educacién
infantil para mestres convocado por orde
do 23 de maio de 1997. (DOG, 25/11/98).

2.2 Actividades formativas

— Orde do 19 de outubro de 1998,
pola que se resolve definitivamente a
convocatoria de actividades formativas
para o curso 1998-1999 destinadas a pro-
fesorado de inglés e de francés. (DOG,
24/11/98).

—Resolucién do 20 de novembro de
1998, pola que se resolve o concurso
publico para a concesién de bolsas para a
asistencia a congresos, simposios, semi-
narios ou cursos monograficos para
investigadores non vinculados &s uni-
versidades galegas, convocado pola orde
do 5 de setembro de 1998. (DOG,
30/11/98).

—Resolucién do 19 de novembro de
1998, da Direccién Xeral de Ordenacion
Educativa e Formacién Profesional, pola
que se autorizan as estadfas formativas
en empresas para o curso 1998-1999.
(DOG, 17/12/98).



3, PRAZAS DE AUXILIARES DE CONVERSACION

—Resolucién do 12 de novembro de
1998, da Secretaria Xeral Técnica, pola
que se convocan 18 prazas de Auxiliares
de Conversacién de Lingua Espafiola, en
centros de Ensino Primario e Secundario
dos Estados Unidos. (BOE, 24/11/98).

—Resolucién do 12 de novembro de
1998, da Secretaria Xeral Técnica, pola
que se convocan 458 prazas de
Auxiliares de Conversaciéon de Lingua
Espafiola, en centros docentes de grao
medio de Austria (4 auxiliares), Bélxica
(5), Francia (211; deles 4 en
Antillas—Giiiana e 1 na illa de Reunién),
Irlanda (5), Italia (10), Reptiblica Federal
Alemana (23) e Reino Unido (200 auxi-
liares). (BOE, 24/11/98).

4, PERMISOS EN RELACION COAS ELECCIONS SINDICAIS

— Resolucién do 21 de setembro de
1998, pola que se regulan os permisos 6
persoal da Comunicade Auténoma de
Galicia en relacion coas elecciéns sindi-
cais 6s drganos de representacion do per-
soal 6 servicio da Administracién da
Xunta de Galicia. (DOG, 15/10/98).

5. RETRIBUCIONS

— Lei 6/1998, do 29 de decembro,
de orzamentos xerais da Comunidade
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Auténoma de Galicia para 1999. (DOG,
31/12/98).

—Lei 7/1998, do 30 de decembro,
de medidas tributarias, de réxime orza-
mentario, funcién ptblica e xestién.

(DOG, 31/12/98).

—Lei 49/1998, do 30 de decembro,
de Presupostos Xerais do Estado para
1999. (BOE, 31/12/98).

—Lei 50/1998, do 30 de decembro,
de Medidas fiscais, administrativas e de
orde social. (BOE, 31/12/98).

16. SERVICIOS COMPLEMENTARIOS

— Decreto 342/1998, do 27 de
novembro, polo que se modifica o
Decreto 160/1988, do 9 de xufio, polo
que se regula a prestacién dos servicios
de transporte escolar e de obreiros, de
competencia exclusiva da Xunta de
Galicia. (DOG, 03/12/98).

17. UNIVERSIDADE

1. BOLSAS E AXUDAS

- Orde do 7 de xullo de 1998, pola
que se resolve o concurso nacional para
outorgar axudas 4 investigacion educati-
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va de 23 de setembro de 1997. (BOE,
21/09/98).

— Resolucién do 7 de setembro de
1998, da Secretaria de Estado de
Universidades, Investigacion e
Desenvolvemento, pola que se convocan
bolsas para a formacién e perfecciona-
mento de investigadores no estranxeiro e
axudas para estancias de investigadores
espafiois en centros de investigacién
estranxeiros correspondentes o
Programa Nacional de Formacién de
Persoal Investigador do Plan Nacional
de  Investigacion  Cientifica e
Desenvolvemento Tecnoléxico e 6
Programa Sectorial de Formacién de
Profesorado e Perfeccionamento de
Persoal investigador. (BOE, 25/09/98).

— Orde do 17 de setembro de 1998,
pola que se convocan bolsas para alum-
nos universitarios que cursen estudios
de primeiro ou segundo ciclo nas univer-
sidades galegas no curso 1998-1999,
complementarias ds bolsas e axudas 6
estudio de cardcter xeral do Ministerio
de Educaciéon e Cultura (Orde do 30 de
xufio, BOE 2207/97). (DOG, 23/10/98).

— Resolucién do 28 de outubro de
1998, da  Secretaria Xeral de
Investigacién e Desenvolvemento, pola
que se modifica o anexo IV da
Resolucién do 5 de agosto de 1998 (DOG
do 25), pola que se resolve o concurso
publico para a concesién de bolsas pre-
doutorais convocado no anexo IV da

orde do 9 de febreiro de 1998. (DOG,
13/11/98).

— Resolucién do 5 de novembro de
1998, pola que se anuncia a adxudicacién
de dezaoito bolsas de colaboraciéon en
proxectos de investigacién que se desen-
volverdn no Centro Ramoén Pifieiro para
a investigacién en humanidades, convo-
cadas por orde do 24 de xullo de 1998.
(DOG, 17/11/98).

— Orde do 6 de novembro de 1998,
pola que se resolve a concesién de axu-
das para acciéns de apoio econémico s
estudiantes universitarios
correspondentes 6s anexos I, II, IV, V, VI
e VII da orde do 27 de marzo de 1998.
(DOG, 23/11/98).

—Resolucién do 17 de novembro de
1998, pola que se anuncia a adxudicacién
de dtas bolsas de colaboracién en pro-
xectos de investigacién que se desenvol-
verdn no Centro Ramoén Pifieiro para a
Investigaciéon en Humanidades, convo-
cadas por orde do 23 de setembro de
1998. (DOG, 24/11/98).

—Resolucién do 27 de novembro de
1998, da Direccion Xeral de
Universidades, pola que se fan publicas
as listas de aspirantes admitidos e exclui-
dos, por documentacién, nas bolsas para
alumnos que cursen estudios de primei-
ro ou segundo ciclo nas universidades
galegas no curso 1998-1999, complemen-



tarias 4s bolsas e axudas 6 estudio de
caracter xeral do MEC. (DOG,
03/12/98).

—Resolucién do 19 de novembro de
1998, da Direccién Xeral de
Universidades, pola que se fai publica a
relacién provisional de solicitantes bene-
ficiarios e excluidos das acciéns de apoio
econdmico 6s estudiantes universitarios,
convocadas por orde do 27 de marzo de
1998. (DOG, 14/12/98).

—Resolucién do 20 de novembro de
1998, da Direccién Xeral de
Universidades, pola que se resolve o
concurso publico para a concesién de
bolsas e axudas de apoio & formacién e
actualizacién do profesorado universita-
rio, convocadas por orde do 7 de maio de
1998. (DOG, 15/12/98).

— Resolucién do 15 de decembro de
1998, da Direccion Xeral de
Universidades, pola que se fai ptblica a
relacién provisional de solicitantes bene-
ficiarios e excluidos das bolsas para
alumnos universitarios, complementa-
rias ds bolsas e axudas 6 estudio de
cardcter xeral do MEC, convocadas por
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orde do 17 de setembro de 1998 (DOG,
18/12/98).

2. CREACION DE CENTROS E AUTORIZACION DE IMPARTI-
CION DE ESTUDIOS

— Orde do 4 de novembro de 1998,
pola que se lle concede 6 centro estran-
xeiro  universitario  adscrito 4
Universidade de Dublin Centro de
Estudios Superiores Universitarios de
Galicia. Cesuga, S.L.— University College
Dublin autorizacién para a efectiva
imparticién de cuarto curso correspon-
dente 6 titulo Bachelor of Commerce con-
forme o sistema vixente noutro pafs e
conducente 4 obtencién de titulos non
homologados cos do sistema educativo
espafiol. (DOG, 27/11/98).

— Decreto 346/1998, do 20 de
novembro, polo que se crean centros e se
concede autorizacién para implantar
estudios conducentes &s titulaciéns que
se citan, no sistema universitario de

Galicia. (DOG, 04/12/98).
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