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1. INTRODUCCION E CONTEXTUALIZACION: O CENTRO e a CONTORNA.

No CPI da Cafiiza impartense as seguintes ensinanzas:

- INFANTIL
- PRIMARIA
- ESO

O CPI estéa situado no municipio da Cafiiza, na provincia de Pontevedra. Os alumnos da etapa da ESO provefien en parte do ntcleo urbano e enparte do entorno
rural (localidades e aldeas dos arredores coma Crecente, etc)

Na Cafiiza, os alumnos tefien & sta disposicion lugares para poder estudar ou buscar informacién como a Biblioteca municipal, lugares paradesenvolver
actividades diversas como centros socioculturais, unha aula de teatro e espazos para practicar actividades deportivas.

O CPI da Cafiiza € un centro publico cunha maioria de alumnos orixinarios da comarca pero tamén con alumnos procedentes da inmigracion. Caracterizase por ser
un centro integrador, que fomenta a convivencia educando en valores. Os alumnos do CPI da Cafiiza son en xeral bilingles,castelan e galego falantes. Empezan a
estudar unha primeira lingua estranxeira na Educacion Primaria, xeralmente o Inglés e xa na Educacién Secundaria, comezan a aprender unha segunda lingua
estranxeira, o Francés.

2. O DEPARTAMENTO DE FRANCES.

a) Profesorado
O departamento de Francés continla este curso 2021-2022 a ser unipersoal e queda constituido por Gabriela Hernadndez Fernandez, profesora de ensino

secundario con destino definitivo no centro que asume o cargo de xefa de departamento de Francés por primeiro ano.

b) Distribucion do alumnado.

Os grupos de Francés son 8:
-4 grupos de 1° de E.S.O con 2 horas de clase semanais.
-4 grupos de 2° de E.S.O con 2 horas de clase semanais.

Este ano o centro non conta con grupo de3° nin de 4° de francés debido & falta de alumnado.



Asi a profesora de francés asume 16 horas de docencia da materia de Francés.

Grupos de Segunda Lingua Extranxeira Francés:

1°da ESO 4 grupos 8h
2° da ESO 4 grupos 8h
TOTAL 8 grupos 16h

O horario da profesora complétase con dlas horas de Proxecto competencial cun grupo de 1° de ESO e outro de 3° de ESO, dunha hora cada un e mais una
hora de titoria.

Grupos de Proxecto competencial

1° da ESO (A+B) 1 grupo 1 hora
3*daESO-B 1 grupo 1 hora
Grupos de Titoria

1°daESO-C | 1 grupo | 1 hora

Asi queda o horario lectivo completo con 18 horas de clase e una de titoria, 19 en total.
A estas horas simanse unha hora de garda, unha hora de consello escolar, unha hora de Atencion a Pais e unha hora de Xefatura de Departamento, que fai
un horario total de 23 horas.

c) Libros de texto e material didactico.

O manual empregado en 2° de ESO é:
PARACHUTE 2 ED. SANTILLANA

O alumnado disp6n de: un Libro do alumno e un Caderno de exercicios, cun CD Audio.

A a profesora podera entragar materiais adicionais.

A profesora conta co material ligado os manuais de Parachute:
- Unha Guia Pedagdxica, en francés, con fichas fotocopiables para traballar os distintos temas a tratar na aula de xeito complementario,traballo
individual ou de avaliacién adicional.
- Tres CD audio para a clase.
- Aversion dixital de todo o material anteriormente citado.



Poderianse utilizar, ademais, en clase de francés documentos auténticos de diverso tipo (cancidns, cintas de video, xornais, peliculas, programas didacticos en Internet).

O departamento conta co seguinte material: 2 radiocassettes CD, diccionarios bilinglies e monolingies, material audio (CDS e DVDS), lecturas adaptadas, gramaticas,
libros de vocabulario e civilizacién, métodos variados, e un ordenador portatil.

Materiais complementarios para o alumno:

Na biblioteca do centro, 0 alumno ten & sua disposicion: diccionarios para varios niveis, gramaticas con explicacions e exercicios para podertraballar de forma
auténoma, cémics, lecturas graduadas e non graduadas, ...

No departamento, os alumnos tefien & sta disposicion CDs que lles permitiran repasar contidos léxicos, fonéticos, gramaticais... relacionados coa programacién de
cada curso e lecturas adaptadas con CD que lles axudaran a preparar 0s exames orais

3. INTRODUCCION E CONTEXTUALIZACION DA PROGRAMACION DA E.S.O.

a) Xustificacién da programacion.

O incremento de relacions internacionais por motivos educativos, laborais, profesionais, culturais, turisticos ou de acceso a medios de comunicacidn, entre outros, fai
gue o cofiecemento de linguas estranxeiras sexa unha necesidade crecente na sociedade actual. Ademais, o desenvolvemento de novas tecnoloxias converte as
linguas estranxeiras nun instrumento indispensable para a insercion no mundo laboral e para a comunicacion en xeral.

O dominio de linguas estranxeiras implica a posibilidade de acceder a outras culturas, costumes e idiosincrasias, ao mesmo tempo que fomenta as relacions
interpersoais, favorece unha formacion integral do individuo (desenvolvendo o respecto a outros paises, os seus falantes e as sUas culturas), e permitenos
comprender mellor a lingua propia

A integracion na Union Europea de paises con falantes de linguas diversas fai necesario o cofiecemento de linguas estranxeiras para facilitar a comunicacion entre
0s membros desta ampla Comunidade.

Neste contexto, recofiécese o papel das linguas estranxeiras como elemento clave na construcion da identidade europea: unha identidade plurilingiie e multicultural,
asi como un dos factores que favorecen a libre circulacion de persoas e facilitan a cooperacion cultural, econémica, técnica e cientifica entre os paises.

Todas estas razons levan a considerar a necesidade de que o alumnado de Educacion Secundaria Obrigatoria termine os seus estudos co cofiecemento de, polo
menos, duas linguas estranxeiras. O Consello de Europa insiste na necesidade de que as persoas desenvolvan competenciassuficientes para relacionarse con outros
membros dos paises europeos. En consecuencia, estima que se debe dar un novo impulso ao ensino de idiomas que axude a desenvolver a idea de cidadania europea,



e recomenda a adquisicién dun certo nivel de competencia comunicativa en mais dunha lingua estranxeira durante a etapa educativa da Educacion Secundaria
Obrigatoria, asi como de mecanismos que permitan continuar a aprendizaxe de idiomas durante a vida adulta. Ese Consello establece, asi mesmo, un marco de
referencia comun europeo para a aprendizaxe de linguas estranxeiras, indicando que para desenvolver progresivamente a competencia comunicativa nunha
determinada lingua, o alumnado debe sercapaz de levar a cabo unha serie de tarefas de comunicacion.

O proposito fundamental é o desenvolvemento desta competencia comunicativa nos alumnos, adoptando un enfoque metodoldxico interactivo, formativo e global,
para o que se tiveron en conta as Ultimas achegas e tendencias aparecidas no campo da didactica das linguas estranxeiras, neste caso, Francés como segunda lingua
estranxeira. E un enfoque interactivo pola ampla gama de actividades e recursos que o método ofrece, e formativo grazas a formulacion comunicativa das
actividades desefiadas que favorecen as actitudes de respecto e tolerancia. Por iso, este método quere desenvolver a competencia comunicativa dos alumnos por
medio dunha achega na que os contidos linguisticos non son unha finalidade en si mesmos, senén que se utilizan cun prop6sito importante: son necesarios para
poder participar activamente nas tarefas desefiadas e comunicarse cos demais participantes.

As vantaxes e oportunidades que nos ofrece a lei de educacion modificada pola Lei 8/2013, do 9 de decembro, para a Mellora da Calidad Educativa (LOMCE), as
esixencias e necesidades cada vez mais pluriculturales da nosa sociedade, xunto coas directrices establecidas polo Consello de Europa no Marco comdn europeo
de referencia para as linguas, son tres claves significativas.

A Lingua é considerada como vehiculo esencial para a expresién de ideas, opiniéns o sentimentos e, por conseguinte, una via privilexiada de apertura cara aos
outros, e un instrumento indispensable para a adquisicion de novas actitudes e cofiecementos.

O estudo da lingua ten que ser un acercamento dirixido cara ao uso da lingua a través das actividades de comprension, de expresion e de interac- cién oral e escrita
cuxo obxectivo final é de contribuir a formacion de cidadas e cidadans cunha competencia comunicativa que lles permita interactu-ar satisfactoriamente en todos os
ambitos que forman e van formar parte da sla vida.

b) Contexto educativo e caracteristicas dos alumnos.

Este curso 2022-2023 comeza sen medidas especiais pola Covid-19, ainda que senguen sendo recomendables certas normas de seguridade e hixiene
implantadas presentes no curso 2021-2022 como o lavado de mans e a ventilacion.

En calquera caso, estarase atento as normas vixentes ao longo do curso relativas & Covid-19.

Polo demais, este ano, coma nos anteriores, para a elaboracion da programacion tomouse como punto de partida a analise do contexto educativo, que, obviamente,
vai condicionar a tarefa educativa tendo en conta tanto a situacion da materia de Francés Segunda Lingua Estranxeira dentro daetapa da ESO, como as
caracteristicas xerais dos alumnos .

A aprendizaxe do francés comeza no primeiro curso da etapa de secundaria, e ten o caracter de materia optativa de oferta obrigada polo centro en 1° e 2° de ESO, o
que sup6n que un bo nimero de alumnos curse a devandita opcion. Algans alumnos con dificultades en Linguas quedan exentos de cursar a materia de Frances. Os



alumnos de 1° de ESO e os alumnos exentos de 2° de ESO propostos reciben reforzo de Lingua Castela e reforzo de Lingua Galega. No segundo ciclo, € dicir, en 3°
e 4° da ESO, a segunda lingua estranxeira contintia sendo unha optativa de oferta obrigada. Polo xeral, o nimero de alumnos que elixen esta materia diminGe porque
aumenta o nimero de optativas entre as que poden elixir. Este ano o alumnado de 3° de ESO do centro escolleu maioritariamente a nova materia de Educacion
Dixital e non se formou grupo de Francés.

Tal como se establece no curriculo oficial, nesta etapa lévase a cabo a aprendizaxe das destrezas discursivas que poden ter lugar en &mbitos diversos: o das relacions
persoais, 0 educativo, o académico relacionado cos contidos da materia e doutras materias do curriculo, o publico e o dos medios de comunicacion.

Dado que nos achamos nunha etapa educativa de caracter obrigatorio, o conxunto dos alumnos dun centro de Ensino Secundario representa a diversidade da
poboacion da contorna social na cal se atopa o centro educativo. En consecuencia, é habitual que dentro dun mesmo grupo, o interese cara &s distintas materias, asi
como o grao de motivacion, poidan variar substancialmente dun alumno a outro.

c) Caracteristicas dos alumnos

A Educacion Secundaria Obrigatoria coincide, dende o punto de vista do desenvolvemento dos alumnos, coa preadolescencia, a primeira adolescencia e a
adolescencia e nesas etapas advirtense cambios importantes na personalidade do alumnado que afectan tanto ao seu desenvolvemento fisico e intelectual como ao
ambito afectivo. As caracteristicas mais sobresalientes destas etapas son:

— Cambios fisiol6xicos, psicoldxicos e sociais caracteristicos da adolescencia

— Preocupacions e intereses que non coinciden cos dos adultos, pero que se afastan significativamente das preocupacions infantis

— Progreso da capacidade de abstraccion
— Uso creativo da linguaxe

— Capacidade para efectuar operacions Iéxico-formais, manexar simbolos, formular e comprobar hipéteses

Neste aspecto, o papel do profesor é esencial, posto que debe propor aos alumnos situacions que leven a elaboracién de hipo6teses e ao uso de estratexias . No caso da
lingua estranxeira, este tipo de experiencias teran relacion co funcionamento da lingua estranxeira, guiando aos alumnos cara & comprobacion sistematica das
hip6teses establecidas.

Ao mesmo tempo, cofiecedores da diversidade social, cultural e individual do noso alumnado, propomos un método flexible que se adapte a distintosritmos de
aprendizaxe e que facilite asi 0 noso papel de docentes, proporcionando situacions de aprendizaxe adecuadas aos intereses e necesidadedo alumnado.



4. Competencias clave (LOMCE)

a) Competencias claves no sistema educativo.

A reforma educativa, seguindo as recomendacidns do Parlamento Europeo e do Consello de 18 de decembro de 2006, da UNESCO e da OCDE, entre outras, baséase
na potenciacion da aprendizaxe por competencias, como complemento & aprendizaxe de contidos. Na definicion que a Lei Orgénica para a Mellora da Calidade
Educativa (LOMCE) fai do curriculo, atopamonos cos elementos que determinan os procesos de ensino e aprendizaxe entre 0s que se atopan as competencias
basicas. Propbfiense novos enfoques na aprendizaxe e avaliacion, o que supdn un importante cambio dirixido a aquilo que o alumnado asimila e é capaz de facer,
sobre todo polo que respecta as competencias basicas que se consideran prioritarias para o desenvolvemento do alumnado.

Fronte a un modelo educativo centrado na adquisicion de cofiecementos mais ou menos tedricos, desconectados entre si en moitas ocasions, un proceso educativo
orientado & accion, baseado na adquisicion de competencias incide, fundamentalmente, na adquisicion duns saberes imprescindibles, précticos e integrados, saberes
que haberan de ser demostrados polos alumnos (é algo mais que unha formacion funcional). En suma, unha competencia é a capacidade posta en practica e
demostrada de integrar cofiecementos, habilidades e actitudes para resolver problemase situacions en contextos diversos. De forma moi gréfica e sucinta, chegouse a
definir como a posta en préactica dos cofiecementos adquiridos, os cofiecementos en accién, € dicir, mobilizar os coflecementos e as habilidades nunha
situacion determinada (de caracter real e distinta daquela en que se aprendeu), activar recursos ou cofiecementos que se tefien (ainda que se crea que non se tefien
porgue se esqueceron).

Hai un aspecto que debe destacarse; formar en competencias permite a aprendizaxe ao longo de toda a vida, facendo fronte & constante renovacionde cofiecementos
gue se produce en calquera area de cofiecemento.

No noso sistema educativo (LOMCE), considérase que as competencias basicas que debe ter o alumno cando finaliza a sia escolaridade obrigatoria para
enfrontarse aos retos da sta vida persoal e laboral son as seguintes:

Competencia en comunicacion linguistica. (CCL)

Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia.
Competencia dixital. (CD)

Aprender a aprender. (CAA)

Competencias sociais e civicas. (CSC)

Sentido de iniciativa e espirito emprendedor. (CSIEE)

Conciencia e expresions culturais. (CCEC)

Pero que entendemos por cada unha desas competencias? De forma sucinta, e recollendo o mais significativo do que establece o curriculo escolar, cada unha delas
achega o seguinte a formacién persoal e intelectual do alumno:



Competencia en comunicacion linguistica

Tratase dunha competencia moi complexa. Esta vinculada & accién comunicativa dentro dunhas précticas sociais, na que o individuo, ademais de producir, tamén
recibe mensaxes con distintas finalidades. Sup6n a apertura dunha via de cofiecemento, dentro e féra da escola, e enriquecemento cultural e constitie un obxectivo
de aprendizaxe permanente, considerando a lectura como o principal medio para a ampliacién da aprendizaxe desta competencia.

O individuo, mediante a utilizacién da linguaxe como instrumento de comunicacién, pon en funcionamento unha serie de actitudes e valores como son o respecto as
normas de convivencia, o exercicio da cidadania, o desenvolvemento dun espirito critico, o respecto aos dereitos humanos e o pluralismo, a resolucion de conflitos, o
desenvolvemento das capacidades afectivas en todos os ambitos, interese cara a aprendizaxe e o recofiecemento das destrezas inherentes a esta competencia como
fonte de pracer.

A competencia en comunicacion linguistica esta constituida por cinco compofientes: linguistico, pragmatico-discursivo, socio-cultural, estratéxico e persoal, que se
concretan en distintas dimensions na interaccion comunicativa.

® Competencia matematica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia
A competencia matematica implica a capacidade de aplicar o razoamento matematico e as stas ferramentas para describir, interpretar e predicir distintos fenémenos

no seu contexto. Require cofiecementos sobre 0s nlmeros e as stas operacions basicas, os simbolos e as formas de expresione de razoamento matematico para
producir e interpretar informacions, para cofiecer mais sobre aspectos cuantitativos e espaciais da realidade e para resolver problemas relacionados coa vida diaria e
o mundo laboral. A sta adquisicion supdn, en suma, establecer unha relacién profunda entre o cofiecemento conceptual e o cofiecemento procedimental, implicados
na resolucion dunha tarefa matematica determinada.

Esta competencia inclie unha serie de actitudes e valores que se basean no rigor, o respecto aos datos e a veracidade. Os &mbitos integrados nacompetencia
matematica son os referentes aos nimeros, o alxebra, a xeometria e a estatistica.

As competencias basicas en ciencia e tecnoloxia proporcionan un achegamento ao mundo fisico e & interaccion responsable nel. Contriblen ao desenvolvemento do
pensamento cientifico e capacitan ao individuo para identificar, expor e resolver situacions da vida cotid, para actuar fronte aos retos e problemas propios das
actividades cientificas e tecnoloxicas.

O desenvolvemento destas competencias require unha serie de cofiecementos cientificos relativos a fisica, quimica, bioloxia, xeoloxia, matematicas e tecnoloxias,
gue se derivan de conceptos, procesos e situacidns interconectadas; asi como unhas destrezas que permitan utilizar e manipular ferramentas tecnoléxicas, datos e
procesos cientificos para alcanzar un obxectivo.

As actitudes e valores integrados nestas competencias estan relacionados coa asuncion de criterios €éticos, o interese pola ciencia, 0 apoio & investigacion cientifica, a



valoracion do cofiecemento cientifico e a responsabilidade sobre a conservacion dos recursos naturais e ambientais, asi como a adopcién dunha actitude adecuada
para lograr unha vida fisica e mental saudable nunha contorna natural e social.

® Competenciadixital
Implica o uso creativo, critico e seguro das tecnoloxias da informacion e a comunicacién. Sup6n a adecuacion aos cambios que introducen as novastecnoloxias e a
adquisicion de novos cofiecementos, habilidades e actitudes para ser competente nunha contorna dixital.

Require o cofiecemento das principais aplicacions informaticas, e precisa do desenvolvemento de diversas destrezas relacionadas co acceso a informacion, o
procesamiento e Uso para a comunicacion, a creacién de contidos, a seguridade e a resolucion de problemas en distintos contextos.

O individuo ha de ser capaz de facer un uso habitual dos recursos tecnoloxicos dispofiibles co fin de resolver os problemas reais dun modo eficiente, asi como
avaliar e seleccionar novas fontes de informacion e innovaciéns tecnoléxicas, a medida que van aparecendo, en funcion da sta utilidade para acometer tarefas ou
obxectivos especificos.

A adquisicion desta competencia require ademais actitudes e valores que permitan ao usuario adaptarse as novas necesidades establecidas polas tecnoloxias, a sua
apropiacion e adaptacion aos propios fins e a capacidade de interaccionar socialmente ao redor delas. Por outra banda, a competencia dixital implica a participacion
e o traballo colaborativo, asi como a motivacion e a curiosidade pola aprendizaxe e a mellora no uso das tecnoloxias.

® Aprender a aprender
Esta competencia supdn, por unha banda, iniciarse na aprendizaxe e, por outro, ser capaz de continuar aprendendo de maneira autdnoma, aspecto fundamental para
a aprendizaxe permanente.

Aprender a aprender incllie unha serie de cofiecementos e destrezas que requiren unha reflexion e toma de conciencia sobre 0s propios procesos de aprendizaxe,
polo que os procesos de cofiecemento conveértense en obxecto do cofiecemento e hase de aprender a executalos adecuadamente.

As actitudes en valores crave na adquisicion desta competencia son a motivacion para aprender e a confianza para alcanzar as metas da aprendizaxe.

® Competencias sociais e civicas

Estas competencias implican a habilidade e capacidade para utilizar os cofiecementos e actitudes sobre a sociedade para comprender a realidade social do mundo

en que se vive e exercer a cidadania democratica nunha sociedade cada vez mais plural.

A competencia social relacionase co benestar persoal e colectivo e require a adquisicion de cofiecementos que permitan comprender e analizar os cddigos de conduta e 0
comportamento adecuado para convivir en sociedade.



Os elementos fundamentais desta competencia son a capacidade de comunicarse de forma construtiva en distintas contornas e a seguridade nun mesmo, a integridade e
a honestidade.
A competencia civica baséase no cofiecemento critico dos conceptos de democracia, xXustiza, igualdade, cidadania e dereitos civis.

Nesta competencia son fundamentais: a habilidade para interactuar eficazmente no ambito pablico, manifestar solidariedade e interese polosproblemas da
comunidade, o respecto dos dereitos humanos, a igualdade, a apreciacién e comprension das diferentes relixions ou culturas.

O desenvolvemento destas competencias implica afrontar os conflitos con valores éticos e exercer os dereitos e deberes cidadans desde unha actitude solidaria e
responsable.

® Sentido de iniciativa e espirito emprendedor

Esta competencia refirese & capacidade de transformar ideas en actos, o que implica adquirir conciencia dunha situacion e optar con criterio propio elevar adiante as
iniciativas necesarias para desenvolver a opcién elixida e facerse responsable dela, tanto no ambito persoal como no social ou laboral.
A adquisicién desta competencia é determinante para a formacion de futuros cidadans emprendedores, contribuindo asi a cultura do emprendimiento

Esta competencia require uns cofiecementos relacionados coa capacidade de recofiecer as oportunidades existentes para as actividades persoais, profesionais e
comerciais; e unhas destrezas como a capacidade de analise, de planificacion, organizacién, xestion, toma de decisions, resolucionde problemas, liderado,
pensamento critico, avaliacién e auto-avaliacion.

Require o desenvolvemento de actitudes e valores como a predisposicion para actuar de forma creadora e imaxinativa, 0 autoconocimiento e a autoestima, a
independencia, o interese e esforzo, e o espirito emprendedor.

® Conciencia e expresions culturais

Esta competencia implica cofiecer, apreciar, comprender e valorar criticamente diferentes manifestacions culturais e artisticas, utilizalas como fonte de
enriguecemento persoal e consideralas parte do patrimonio cultural dos pobos.

Require cofiecementos que permitan acceder s distintas manifestacions sobre a herdanza cultural a todos os niveis. Comprende a concrecion da cultura e outras
manifestacidns artistico-culturais da vida cotia. Incorpora o cofiecemento basico das principais técnicas, recursos e convencions dasdiferentes linguaxes artisticas e a
identificacion entre as diferentes manifestacions artisticas e a sociedade.

A adquisicion desta competencia pon en funcionamento destrezas como a aplicacion de diferentes habilidades de pensamento para poder comprender, valorar,
emocionarse e gozar das diferentes manifestacions artisticas. Supon, ademais, actitudes e valores persoais de interese, recofiecemento e respecto por elas e pola



conservacion do patrimonio.

b) Contribucion da materia de francés as Competencias clave da ESO.

Imos expofier os aspectos mais relevantes no noso proxecto, a expensas do que a practica educativa diaria poida aconsellar en cada momento:

® Competencia en comunicacion linguistica:

O estudo dunha lingua estranxeira contrible ao desenvolvemento desta competencia dunha maneira directa, completando, enriquecendo eenchendo de novos matices
comprensivos e expresivos esta capacidade comunicativa xeral. A competencia en comunicacion linglistica refirese 4 utilizacion da linguaxe como instrumento de
comunicacion oral e escrita, de representacion, interpretacion e comprension da realidade, de construcién e comunicacion do cofiecemento e de organizacién e
autorregulacion do pensamento, as emociéns e a conduta.

= Competencia mateméatica e competencias basicas en ciencia e tecnoloxia
A competencia matematica é utilizar nimeros e as slas operacions basicas, os simbolos e as formas de expresion e razoamento matematico para producir e
interpretar informacions, para cofiecer mais sobre aspectos cuantitativos e espaciais da realidade e para resolver problemas relacionados coa vida diaria. Forma parte
da competencia matematica a habilidade para interpretar e expresar con claridade e precision informacions, datos e argumentacions.

As competencias cientifica e tecnoldxica, e partindo do cofiecemento da natureza, dos conceptos, principios e métodos cientifico s fundamentais e dos produtos e
procesos tecnoldxicos, asi como a comprension da incidencia da ciencia e a tecnoloxia sobre a natureza, permiten comprender mellor os avances, as limitacions e os
riscos das teorias cientificas, as aplicaciéns e a tecnoloxia nas sociedades en xeral. Son parte destas competencias basicas o uso de ferramentas e maquinas
tecnoldxicas, os datos cientificos para alcanzar obxectivos baseados en probas.

® Competenciadixital

A competencia dixital proporciona un acceso inmediato a un fluxo incesante de informacion que aumenta cada dia. O cofiecemento dunha lingua estranxeira ofrece a
posibilidade de comunicarse utilizando as novas tecnoloxias creando contextos reais e funcionais de comunicacion. Esta competencia consiste en dispofier de
habilidades para buscar, obter, procesar e comunicar informacion e transformala en cofiecemento.

® Competencia para aprender a aprender
A aprendizaxe dunha lingua estranxeira rendibilizase enormemente se se inclten contidos directamente relacionados coa reflexion sobre a propia aprendizaxe, para
que cada neno e cada nena identifiquen como aprenden mellor e que estratexias fanos mais eficaces.

Isto comporta a conciencia daquelas capacidades que entran en xogo na aprendizaxe como a atencion, a concentracion, a memoria, a comprension,a expresion
lingUistica e a motivacion do logro entre outras.



® Competencias sociais e civicas

As linguas serven aos falantes para comunicarse socialmente, pero tamén son vehiculo de comunicacion e transmisién cultural. Aprender unha lingua estranxeira
implica o cofiecemento de trazos e feitos culturais vinculados as diferentes comunidades de falantes da mesma.

Este feito favorece a comprension da realidade social en que se vive, o respecto, o recofiecemento e a aceptacion de diferenzas culturais e de comportamento,
promove a tolerancia e a integracion e axuda a comprender e apreciar tanto os trazos de identidade como as diferenzas.

® Sentido de iniciativa e espirito emprendedor

As decisions que provoca a reflexién sobre a propia aprendizaxe favorecen a autonomia. Na medida en gue a autonomia e iniciativa persoal involucran a middo a
outras persoas, esta competencia obriga a dispofier de habilidades sociais para relacionarse, cooperar e traballar en equipo: pofierse no lugar do outro, valorar as
ideas dos demais, dialogar e negociar, a asertividade para facer saber adecuadamente aos demais as propias decisions, e traballar de forma cooperativa e flexible. O
sentido de iniciativa e espirito emprendedor supofien a capacidade de imaxinar, emprender, desenvolver e avaliar accions ou proxectos individuais ou colectivos con
creatividade, confianza, responsabilidade e sentido critico. Require, por tanto, poder reelaborar as formulacions previas ou elaborar novas ideas, buscar soluciéns e
levalas a préctica.

® Conciencia e expresions culturais

A aprendizaxe dunha lingua estranxeira colabora no desenvolvemento desta competencia se 0s modelos lingiisticos que se utilizan contefien, aindacoas limitacions
desta etapa, producions lingiisticas con compofiente cultural. Tratase, por tanto, dunha competencia que facilita tanto expresarse e comunicarse como percibir,
comprender e enriquecerse con diferentes realidades e producions do mundo da arte e da cultura.

c) Relacion entre os estandares de aprendizaxe d materia e as competencias clave.
A relacién entre as competencias clave da ensinanza secundaria e 0s estandares de aprendizaxe da materia de francés lingua extranxeira, consultese o punto 6.

5. OBXECTIVOS DA LOMCE.

A educacién secundaria obrigatoria ten por finalidade lograr que os alumnos e as alumnas adquiran os elementos basicos da cultura, nomeadamente nos seus
aspectos humanistico, artistico, cientifico e tecnoloxico; desenvolver e consolidar neles/as habitos de estudo e de traballo;

preparalos/as para a sUa incorporacion a estudos posteriores e para a sta insercion laboral, e formalos/as para o exercicio dos seus dereitos e dasstas obrigas na
vida como cidadans e cidadas.

Polo tanto, a educacion secundaria obrigatoria contribuira a desenvolver nos alumnos e nas alumnas as capacidades que lles permitan:

a) Asumir responsablemente os seus deberes, cofiecer e exercer 0s seus dereitos no respecto s demais persoas, practicar a tolerancia, a cooperacion e a solidariedade



b)

c)

d)

9)

h)

entre as persoas e 0s grupos, exercitarse no dialogo, afianzando os dereitos humanos e a igualdade de trato e de oportunidades entre mulleres e homes, como valores
comuns dunha sociedade plural, e prepararse para o exercicio da cidadania democratica.

Desenvolver e consolidar habitos de disciplina, estudo e traballo individual e en equipo, como condicion necesaria para unha realizacion eficaz das tarefas da
aprendizaxe e
como medio de desenvolvemento persoal.

Valorar e respectar a diferenza de sexos e a igualdade de dereitos e oportunidades entre eles. Rexeitar a discriminacion das persoas por razén de sexo ou por calquera
outra condicidn ou circunstancia persoal ou social. Rexeitar os estereotipos que supofian discriminacion entre homes e mulleres, asi como calquera manifestacion de
violencia contra a muller.

Fortalecer as sUas capacidades afectivas en todos os ambitos da personalidade e nas suas relaciéns coas demais persoas, asi como rexeitar a violencia, 0s prexuizos
de calquera tipo e 0s comportamentos sexistas, e resolver pacificamente os conflitos.

Desenvolver destrezas basicas na utilizacion das fontes de informacién, para adquirir novos cofiecementos con sentido critico. Adquirir unha preparacion bésica no
campo das tecnoloxias, especialmente as da informacion e a comunicacion.

Concibir o cofiecemento cientifico como un saber integrado, que se estrutura en materias, asi como cofiecer e aplicar os métodos para identificar os problemas en
diversos campos do cofiecemento e da experiencia.

Desenvolver o espirito emprendedor e a confianza en si mesmo/a, a participacion, o sentido critico, a iniciativa persoal e a capacidade para aprender a aprender,
planificar, tomar decisions e asumir responsabilidades.

Comprender e expresar con correccion, oralmente e por escrito, na lingua galega e na lingua casteld, textos e mensaxes complexas, e iniciarse no cofiecemento, na
lectura e no estudo da literatura.

i) Comprender e expresarse nunha ou mais linguas estranxeiras de maneira apropiada.

I) Cofiecer, valorar e respectar os aspectos basicos da cultura e da historia propias e das outras persoas, asi como o patrimonio artistico e cultural. Cofiecer mulleres e

homes que realizaran achegas importantes a cultura e & sociedade galega, ou a outras culturas do mundo.

m)  Cofiecer e aceptar o funcionamento do propio corpo e o das outras persoas, respectar as diferenzas, afianzar os habitos de coidado e salde corporais, e incorporar

a educacion fisica e a practica do deporte para favorecer o desenvolvemento persoal e social. Cofiecer e valorar a dimensién humana da sexualidade en toda a sua
diversidade. Valorar criticamente os habitos sociais relacionados coa saude, o consumo, o coidado dos seres vivos e o medio ambiente, contribuindo & sua
conservacion e a sta mellora.

n) Apreciar a creacion artistica e comprender a linguaxe das manifestacions artisticas, utilizando diversos medios de expresion e representacion.



fi) Cofiecer e valorar os aspectos basicos do patrimonio linguistico, cultural, histérico e artistico de Galicia, participar na sGa conservacion e na sta mellora, e
respectar a diversidade lingiistica e cultural como dereito dos pobos e das persoas, desenvolvendo actitudes de interese e respecto cara ao exercicio deste dereito.

o)Cofiecer e valorar a importancia do uso da lingua galega como elemento fundamental para o0 mantemento da identidade de Galicia, e como medio de relacién

interpersoal e expresion de riqueza cultural nun contexto plurilinglie, que permite a comunicacion con outras linguas, en especial coas pertencentes & comunidade
lus6fona.

6. RELACION ENTRE OBXECTIVOS, CONTIDOS, CRITERIOS DE AVALIACION, ESTANDARES, RESULTADOS
DE APRENDIZAXE E COMPETENCIAS CLAVE PARA O 2° ANO DA E.S.O. (LOMCE)

2°de ESO
Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO
Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
Blogue 1. Comprension de textos orais
a B1.1. Uso de estratexias de comprension das mensa-xes | B1.1. Comprender preguntas e informacions relativas &| SLEB1.1. Comprende preguntas basicas moi sinxelas e| CCL
¢ orais: informacion persoal e pablica moi basica (identifi- cacion|  habituais sobre asuntos persoais ou  educativos| ~ap
persoal, gustos, etc.), asi como (informacion basica de caréacter
instrucions persoal, solicitudes




Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
d Uso do contexto verhal e non verbal, e dos cofiece-| e peticions elementais relativas ao comportamento e| de enderezo sinxelas a lugares moi cofiecidos, etc.)| CCEC
i mentos previos sobre a situacion (quen fala aquen,|  actividades na aula. sempre que se fale de xeito pausado e ben ar- ticulado, €| ~p
con que i.ntencic’ms, opde.elcando) quedan lugar a| g1 o sar estratexias basicas de comprension do sentido| ¢ repita se o necesita.
inferencias  do  significado  baseadas 10|~ yqra) 4 informacién esencial, os puntos e as ideas SLEBL2. C G f oS habituais | CCL
contexto; principais, ou 0s detalles relevantes do texto: . LOmprende 1rases € expresions fabituas
Uso dos cofiecementos referenciais sobre o tema. anticipacion do contido xeral do que se es- coita con relacionadas _ con d necesidades inmediatas (datas,, CAA
Identificacion de palabras clave. axuda de elementos_ verbais e non ver- bais, e uso dos %rgiz ?;h?ﬁgﬁgggg : igéﬁz f;g{r)ugigenTis ggg-qgfgiség CCEC
y o cofiecementos previos sobre a si-tuacion (quen fala a '
Adaptecion da escoita 4 stia finalidade (global efou|  quen, con que intencions, onde e cando) que dan lugar de aula. CD
especifica) a inferencias do signi- ficado baseadas no contexto, e as . . iy
\entificacidn dos recursos lingliticos ou temiti-cos | experiencias ¢0s coffecementos transferidos desde | SLEB3 Comprende o sentido global e Informa- cion GCL-
adquiridos. linguas que coriece. mais salientable de textos orais procedentes ¢ e medios| cap
audiovisuais ou de internet, breves como instrucions
Inferencia do significado probable das palabras ou das| B1.3. Comprender o sentido global e as informacions| ¢ comunicados, con estruturas previamente traballadas, | CCEC
experiencias e os cofiecementos transferi- dos|  sinxelas e moi basicas (por exemplo, onde e cando ocorre|  jnmediatas e accions pre- sentes moi habituais, sempre
desde as linguas que cofiece 4 lingua es- tranxeira. | lgo, sequir i”SUUC:é“S bOU i“diC?Cié”S’ diden- tificar|  que se fale de xeitomoi pausado e ben articulado, e poida
. o . persoas que postien algo, obxectos e lugares descritos cun|  yolver escoi- tar o dito.
Blrllzulnr; OslﬁLaar::Cil(;in ggmﬁ?]rgztrsjon parcial ou vaga vocabulario bésico, gtc.) _emitidas cara a cara, gra\_/adgs
ou en soporte multimedia, sobre situacions habituais
B13. Perseveranza no logro da comprension oral, re-|  de comunicacion, se se fala moi amodo e con moita| S|EB1.4. Comprende a informacion esencial en con- versas| CCL
escoitando o texto gravado ou solicitando repeti- cion | claridade. breves e moi sinxelas nas que participa, que traten | ~a o
oureformulacions do dito BL.4. Comprender o esencial en conversas moi bési- cas e| ~ Sobre temas familiares como, por exem- plo, un/unha
B14. Memorizacion de expresions orais breves signi-|  breves sobre temas cotidns habituais e de necesidadel Mesmo/a, a familia, a escola, o tempo libre, a descricién | CCEC
ficativas (saldos, despedidas, consignas de aula,|  inmediata, previamente traballados, re- lativas ao| Moi basica dunha persoa, un ob- xecto ou un lugar, | CD
preguntas sobre idade, orixe, etc.). ambito persoal e publico moi elemental, sempre estados t_je salide, sensacions e sentimentos moi
que se fale con lentitude, articulando de forma clara e elementais.
comprensible.
Blogue 2. Producidn de textos orais
a B2.1. Estratexias de producion:Planificacion: B2.1. Pronunciar de xeito intelixible, ainda que se co- metan| SLEB2.1. Na maioria das actividades de aula, amosa unha| CSIEE
¢ Identificacion do contexto, do destinatario e da fi- eros de pronun_ci_a polos que as persoas in- terlocutoras agtitude pos_itiva_ polo uso (_1a I_ingua estranx,ei- raenl coL
; nalidade da produci6n ou da interaccion. tefian que solicitar repeticions para en- tender a dl_fe_rente§ S|tuaC|ons~comunlcatlvas, esfor- z_andose por CAA
mensaxe. utilizala ainda que tefia que recorrer a outras linguas para
i pedir axuda ou aclaracions. CCEC




Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

Adecuacion do texto ao destinatario, ao contexto e &
canle, escollendo os expofientes linglisti- cos
necesarios para lograr a intencién comu-
nicativa

Execucion:

Percepcion da mensaxe con claridade, distin-
guindo a sla idea ou ideas principais e a sta
estrutura basica.

Activacion dos cofiecementos previos sobre mo- delos
e secuencias de interaccion, e elemen- tos
lingUisticos previamente asimilados e me-
morizados.

Expresion da mensaxe con claridade e coheren- cia
basica,  estruturdndoa  adecuadamente e
axustandose, de ser o caso, aos modelos e &s
formulas de cada tipo de texto memoriza-dos e
traballados na clase previamente.

Reaxuste da tarefa (emprender unha version mais
modesta) ou da mensaxe (limitar o querealmente
lle gustaria expresar), tras valoraras dificultades e
0s recursos lingtiisticos dis-pofiibles.

Compensacion das carencias linglisticas medi-
ante procedementos linglisticos e para-
lingiiisticos.

Linguisticos:

Modificacion de palabras de significado pa-
recido.

Definicion ou paréafrase dun termo ouex-
presion.

Uso da lingua materna ou “estranxeirizar”
palabras da lingua meta.

Peticion de axuda.

B2.2. Interactuar de xeito sinxelo en intercambios cla-
ramente estruturados, utilizando férmulas moi basi- cas
relativas a saldos, despedidas, agradecemen- tos e
presentacions, colaborando para entender e facerse
entender.

B2.3. Intercambiar de xeito intelixible informacién so-
bre si mesmo/a e sobre accions e nocions (hora- rios,
datas e cantidades) moi habituais da vida dia- ria,
usando un repertorio bésico de palabras e fra- ses
moi simples memorizadas, efacéndose com- prender
ainda que a persoa interlocutora necesite que se repita
ou repetir o dito.

B2.4. Dar e obter informacion sobre datos basicos
persoais e hens e servizos moi elementais, utilizan- do un
repertorio moi basico de expresions moi sin- xelas e
habituais sobre estes datos.

CD

SLEB2.2. Utiliza de xeito espontaneo as formas de
cortesia mais sinxelas e habituais relativas a
saldos, despedidas, agradecementos e presenta-
cions, colaborando para entender e facerse enten-
der, e fai e responde intelixiblemente preguntas
sinxelas sobre si mesmo/a e sobre actividades moi
comins da vida social diaria e do tempo libre, en
situacions de comunicacion significativas para a siia
idade e 0
seu nivel escolar.

CCL
CAA
CCEC
CD

SLEB2.3. Desenvélvese entendendo o suficiente e fa-
céndose entender en situacions moi habituais rela-
cionadas coa xestion e transaccions moi sinxelas
relativas a necesidades inmediatas, nas que pide e da
informacion sobre lugares, horarios, datas, pre- zos,
cantidades e actividades mais comlns paraa slia idade
e 0 eu nivel escolar.

CCL
CAA
CCEC
CD

SLEB2.4. Participa en conversas informais breves e moi
basicas, cara a cara, e reacciona adecuada- mente para
establecer contacto social elemental, intercambiar
informacion moi hésica, manifestar os seus gustos, facer
invitacions e ofrecementos ele- mentais (invitar a ir a
unha actividade, pedir ou ofrecer algo na clase,
etc.), e pedir e dar indica- cions moi bésicas para ir a
un lugar.

CCL
CAA
CCEC
CD

SLEB2.5. Preséntase e da e obtén informacion bésica e
sinxela sobre si mesmo/a e sobre o funcionamen- to de
bens e servizos relativos a temas moi cotidns (horarios
dun museo, maneira de chegar, etc.),en conversas moi
basicas sobre temas predicibles, se pode solicitar, con
preguntas sinxelas e directas,a colaboracion da persoa
interlocutora para entender e facerse entender.

CCL
CAA
CCEC
CD




Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
Paralingisticos:
Sinalizacion de obxectos, uso de deicticos
ou realizacion de accions que aclaran o
significado.
Uso de linguaxe corporal culturalmente per-
tinente (acenos, expresions faciais, pos-
turas, e contacto visual ou corporal).
Uso de elementos cuasiléxicos (hum, puah, etc.)
de valor comunicativo.
B2.2. Actitude de respecto cara a si mesmo/a e cara &s
demais persoas para comprender e facerse
comprender.
B2.3. Rutinas ou modelos elementais de interaccion
segundo o tipo de situacion de comunicacién: che-
gada e saida do centro docente, conversa telefoni- ca,
compravenda e outras, igualmente cotids moi
bésicas.
Blogue 3. Comprension de textos escritos
a B3.1. Estratexias de comprension: B3.1. Utilizar estratexias de lectura (recursos s ima-| SLEB3.1. Comprende con fluidez textos adaptados CCL
¢ Mobilizacién de informacion previa sobre o tipode|  *€S @08 tltulos ea ogtras t|nformac|ot§1s ws_uatls, a0s relativos a temas do seu interese. cD
d tarefa e o tema, a partir da informacion superfici- (cjonecemen_ 0S Previos so rte 0 efma_l dou sg rza SI- lyauon CAA
. al: imaxes, organizacion na paxina, titulos de ca- € comunicacion, € dos transteridos desce as finguas
i - que cofiece), identificando a informacion mais CSIEE
beceira, etc. ; . -
o ) importante e deducindo osignificado de pala- bras e
Idetntlf]icac(lon do t;PO_ de Iectura_demar;dago pola|  expresiéns non cofiecidas. SLEB3.2. Comprende avisos, obrigas, prohibiciéns e| CCL
arefa (en superficie ou oceanica, selectiva, in- . . . . ; ‘i e ; i
tensiva ou exfensiva) B3.2. Seguir instruciéns e consignas bésicas, e com-|  consignas basicas e predicibles, referidas a necesi-| cpa
o ’ ' 5 ) prender avisos, obrigas e prohibicions moi sinxelas ¢| ~ dades inmediatas, de estrutura moi sinxela, espe- CCEC
Distincion de tipos de comprension necesarios para|  predicibles e traballadas previamente, referidas a cialmente se contan con apoio
a realizacion da tarefa (sentido xeral, infor-|  necesidades inmediatas, de estrutura moi sinxela e con|  ViSudl
maci6n esencial e puntos principais). apoio visual. SLEB3.3. Comprende informacion bésica e moi sinxe- la de| CCL
Formulacion de hipdteses sobre contido e contex-| g3.3. Comprender informacién relevante eprevisible| ~ correspondencia persoal breve na que se fala de sij ~pp
to. en textos breves, moi sinxelos e ben estruturados,| Mesmo/a e sobre sentimentos, preferencias e afeccions, CCEC

Inferencia e formulacion de hipéteses sobre signifi-

con conectores moi basicos e
relativos a cofiece-

referidos a temas moi cotidns e propios da sla
idade.




Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
cados a partir da comprension de elementos sig-|  mentos e experiencias propias da sa idade. SLEB3.4. Comprende informacién esencial e localiza) CCL
nlflcatltvos, Ilnguls_tlco_s e patrateigtuals, e do cofie- B3.4. Comprende textos propios de situacions cotids |r_1f0rrInaC|on espemflca en :natetrjlal :nformatlyo _r(;lm CAA
cemento e as experiencias noutras linguas. préximas onde se dan a cofiecer bens seservizos ou| Sl et_cpdn dapom V|s|ua, S0 red err|1as cor;]gct)l_tos CCEC

Reformulacion de hipdteses a partir da compren- sién|  acontecementos (anuncios publicitarios elemen- tais, corr:joblac Mt ades escolares € de f ecer, Nabitos
de novos elementos. folletos, catalogos, invitacions, etc.),e con apoio visual ;aeur':nce'z BIC., proximos a sua idade € a sua ex-| CD
« ) iencia.
B3.2. Soletreo e asociacién de grafia, pronuncia e ~ cando tefia certa dificultade.
significado a partir de modelos escritos e expre- sidns
orais cofiecidas.
Blogue 4. Producidn de textos escritos
a B4.1. Estratexias de producion: B4.1. Aplicar estratexias béasicas para producir textos| SLEB4.1. Elabora textos sinxelos a partir de modelos,| CCL
¢ Planificacién: (e!eccmn (.ja. persoa destmg;ana, finalidade do. es- empfegando expresions e .enunmac.igs traballad.os cD
L L ) crito, planificacion, redaccion do borrador, revision|  previamente, para transmitir informacion ou con in-
d Mobilizacion e coordinacion das propias compe-| o texto e version final) a partir de modelos moi es-|  tencins comunicativas propias da sta idade e do| CAA
i tencias xerais e comunicativas co fin de reali- zar|  tryturados e con axuda previa na aula. seu nivel escolar. CSIEE
eficazmente a tarefa (fepasar o que sesabe sobre B4.2. Completar documentos moi basicos nos que se solicite
0 tema, 0 que se pode ou se que- re dicir, etc.). informacion persoal. SLEB4.2. Completa un cuestionario sinxelo con infor-| CCL

Localizacion e uso adecuado de recursos - il ) macion persoal moi basica e relativa aos seus da- CAA
lingtiisticos ou teméticos (uso dun dicionario ou B4:3]; Escrl_plr MENSaXes mol ?":j).(e a € mol _bfs\/gs CON| tos persoais, a0s Seus intereses ou 4s stiasafec- ciéns.
dunha gramética, obtencion de axuda, etc.). informacion, instrucions e in icaciéns moi bési- cas CCEC

o ) relacionadas con actividades cotids e de nece- sidade cD

Uso de elementos cofiecidos obtidos de mode-10s|  inmediata.
moi sinxelos de textos escritos, para ela-borar 0s . . . . . . -
propios textos B4.4. Producir textos curtos a partir de modelos sin-xelos| SLEB4.3. Escribe avisos, notas, instrucions, tarxetas| CCL

o e hésicos, cunha finalidade determinada pro- pia da sta| postais, felicitacions, bandas desefiadas, tiras CAA
Execucion: idade e do seu nivel escolar, e cun for- mato| comicas e mensaxes en soportedixital moi sinxe- las

Elaboracion dun borrador sequindo textos preestablecido, en soporte tanto impreso como| e breves, relativos a actividades presentes e a CCEC

mode- lo. dixital, amosando interese pola presentacion limpa e/  necesidades CD
” . ordenada do texto. inmediatas.

Estruturacion do contido do texto.

Organizacion do texto en paragrafos curtos SLEth._4.dEscr|be c(;)r[espon(ki)er;_ctla,mgl brevr? esn:xi- la, a| CCL
abordando en cada un unha idea principal, partir dun mo e(i' substi umho ]tm ?pal_g (rja Ul caA
conformando entre todos o seu significado ou a EXpresion por outra para unna funcionalicage ou CCEC
idea global tarefa determinada (informar, preguntar, invitar, etc.)

tanto de forma manuscrita como en formato dixital,| CD

Expresion da mensaxe con claridade axustando-

cunha presentacién limpa e ordenada.




Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos Contidos Criterios de avaliacion Estandares de aprendizaxe Competencias clave
se aos modelos e &s formulas de cada tipo de texto.
Reaxuste da tarefa (emprender unha version mais
modesta) ou da mensaxe (limitar o querealmente
lle gustaria expresar), tras valoraras dificultades e
0s recursos linguisticos dis-pofiibles.
Recurso aos cofiecementos previos (utilizar fra-
ses feitas e locucions, do tipo “agora volvo",
"paréceme ben", etc.).
Revision:
Identificacion de problemas, erros e repeticions.
Atencion &s convencions ortograficas e aos sig-
nos de puntuacion.
Presentacion coidada do texto (marxes, limpeza,tamafio
da letra, etc.).
Reescritura definitiva.
Bloque 5: Cofiecemento da lingua, e consciencia intercultural e plurilingtie
a B5.1. Patrns sonoros, acentuais, ritmicos e de ento-acion | B5.1. Discriminar patrdns sonoros, acentuais, ritmicos e de| SLEBS.1. Identifica sons e grafias de fonemas basi-cos,| CCL
¢ bésicos. entoacion de uso mais béasico, recofiecendo o seu| produce con suficiente intelixibilidade léxico e CAA
y Sons e fonemas vocalicos. S|gn|f|cad_o _e_\/ldente,’e pronunciar e entoar con _razoat_)le _estruturas moi basmas,_ e _t[azos fon_eﬂcg§ que dist- CCEC
o ) comprensibilidade, ainda que tefia que re- petir varias| inguen fonemas (nasalizacion, sonorizacion, etc.) e
i Sonsefonem_als €onsonanticos e as suas veces para se facer entender. persevera no uso de patrons moi hasicos de ritmo,| CD
agrupa- cions. N . o - i0 i0
0 grip o o B5.2. Recofiecer e utilizar as convencions ortografi- cas, ?p;ggg'on e acentuacion de palabras e
Procesos fonoloxicos mais basicos. tipograficas e de puntuacion, con correccion suficiente :
Acento fonico dos elementos Iéxicos illados ena para 0 seu nivel escolar. SLEB5.2. Utiliza adecuadamente as convencions orais e| CCL
oracion. B5.3. Utilizar para a comprension e producion de tex- tog|  €Scritas bésicas propias da lingua estran- xeira no| ~p
B5.2. Patrons graficos e convencidns ortograficas. Uso das | Orais e escritos o5 cofiecementos —socioculturais ¢ desenvolvemento do proceso comunicati- vo oral e CAA
normas bésicas de ortoarafia da palabra. Utilizacion sociolingiiisticos adquiridos relativos a relacions| ~ €scrito (saddos, despedidas, formulas moi basicas de
g palabra. interpersoais, comportamento e convenciéns so-|  tratamento, etc.), e amosa respecto po- las diferenzas| CCEC

adecuada da ortografia da oracion:

ciais, respectando as normas decortesia mais bé-

que poidan existir en aspectos cultu- rais como habitos,
horarios, etc.




Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

coma, punto e coma, puntos Suspensivos, pa-
rénteses e comifias.

B5.3.  Aspectos

Recofiecemento e uso de convencions sociais ba-
sicas e normas de cortesia propias da stia idade
e de rexistros informal e estandar, e da linguaxe non
verbal elemental na cultura estranxeira.

socioculturais e  sociolingdisticos:

Achegamento a alglns aspectos culturais visibles:
habitos, horarios, actividades ou celebracions
mais significativas; condicions de vida elemen- tais
(vivenda); relacions interpersoais (familiares, de
amizade ouescolares), comida, lecer, depor- tes,
comportamentos proxémicos basicos, luga- resmais
habituais, etc.; e a costumes, valores e actitudes moi
basicos e méis evidentes sobre aspectos propios da
slia idade nos paises onde se fala a lingua
estranxeira.

Identificacion dalgunhas similitudes e diferenzas
elementais e mais significativas nos costumes
cotidns entre os paises onde se fala a lingua es-
tranxeira e 0 N0so.

Actitude receptiva e respectuosa cara as persoas,
o0s paises e as comunidades lingiiisticas que fa-
lan outra lingua e tefien unha cultura diferente &
propia.

B5.4. Plurilingtiismo:

Identificacion de similitudes e diferenzas entre as
linguas que cofiece para mellorar a sta aprendi- zaxe e
lograr unha competencia comunicativa in- tegrada.

Participacion en proxectos (elaboracién de materi-
ais multimedia, folletos, carteis, recension de li-
bros e peliculas, obras de teatro, etc.) nos que se
utilizan varias linguas e
relacionados cos ele- mentos transversais, evitando
estereotipos

sicas nos contextos respectivos.

B5.4. Producir textos e inferir o significado probable de
palabras ou frases que descofiece a partir das
experiencias e os cofiecementos transferidos des- de
as linguas que cofiece.

B5.5. Participar en proxectos (elaboracion de mate- riais
multimedia, folletos, carteis, recension de li- bros e
peliculas, etc.) nos que se utilicen varias lin- guas, tanto
curriculares como outras presentes no centro docente,
relacionados cos elementos trans- versais, evitando
estereotipos lingiisticos ou cultu- rais.

B5.6. Distinguir e levar a cabo as funciénsdemanda-
das polo propdsito comunicativo, mediante 0s ex-
pofientes basicos de devanditas funcions e os pa- trons
discursivos de uso mais habitual, e utilizar un
repertorio léxico suficiente para comunicar no seu
nivel escolar, sempre que sexan traballados en cla- se
previamente.

SLEB5.3. Nas actividades de aula, pode explicar o
proceso de producion de textos e de hipéteses de
significados tomando en consideracion os cofiece-
mentos e as experiencias noutras linguas.

CCL
CD
CAA
CCEC

SLEB5.4. Participa en proxectos (elaboracion de ma- teriais
multimedia, folletos, carteis, recensién de li- bros e
peliculas, obras de teatro, etc.) nos que se utilizan
varias linguas e relacionados cos elemen- tos
transversais, evitando estereotipos linguisticos ou
culturais, e valora as competencias que posUe
COmO persoa
plurilingle.

CCL
CD

CAA
CCEC

SLEB5.5. Comprende e comunica o propésito solicita- do
na tarefa ou ligado a situacions de necesidade
inmediata da aula (pedir ou dar informacién sobre
datos persoais, felicitar, invitar, etc.) utilizando ade-
cuadamente as estruturas sintactico-discursivas e o
Iéxico necesarios, moi bésicos e traballados pre

viamente.

CCL
CAA
CCEC




Segunda Lingua Estranxeira. 2° de ESO

Obxectivos

Contidos

Criterios de avaliacion

Estandares de aprendizaxe

Competencias clave

lingUisticos ou culturais, e valorando ascompe-
tencias que se posten como persoa plurilingie.

B5.5. Funciéns comunicativas:

Iniciacién e mantemento de relacions persoais e sociais
bésicas propias da stia idade.

Descricion de calidades fisicas e abstractas moi
basicas de persoas, obxectos, lugares e activi-
dades.

Narracion de acontecementos e descricion de esta- dos e
situacions presentes, e expresion moi bé- sica de
sucesos futuros.

Peticion e ofrecemento de informacion e indica- ciéns,
e expresion moi sinxela de opinions e ad-
vertencias.

Expresion do cofiecemento, o descofiecemento e a
certeza.

Contidos sintactico-discursivos do idioma franceés :

Expresion de relacions I6xicas: conxuncion (et); disxuncién (ou); oposicion (mais); causa (comme); finalidade (pour); comparacion (le plus, le moins);
consecuencia (alors); explicativas (parce que).

Relaciéns temporais (d’abord, ensuite, il y a).

Exclamacion (quel + nom !, désolé !) ; interxeccién (si! Bravo !).Negacion
(pas de, rien).
Interrogacion (inversion (V + Suj.); réponses (si, pron. tonique + oui/non).

Expresion do tempo: presente; presente progresivo (étre en train de); pasado (passé composé avec avoir et étre sans accords); futuro (futur proche).
Introducion do condicional (formula de cortesia: je voudrais).

Expresidn do aspecto: puntual (frases simples); habitual (frases simples + Adv. (ex: souvent); incoativo (aller + Inf.).




Expresién da modalidade: factualidade (phrases déclaratives); capacidade (savoir); posibilliade/probabilidade (peut-étre); necesidade (il faut); obriga/ prohibicion (il
faut, verbe devoir, imperativo); permiso (pouvoir, demander); intencién/desexo (je voudrais) ; cortesia.

Expresion da existencia (il y a, il n’y a pas); a entidade (p. ex. articles contractés, pronoms réfléchis, adjectifs démonstratifs); a posesion (adxectivos posesivos
dun e de varios propietarios);a cualidade (formacion regular e irregular dos adxectivos).

Expresién da cantidade: (plurais irregulares; nimeros cardinais ata catro cifras; nimeros ordinais ata dos cifras; articles partitifs). Adverbios de canti-dade e
medidas (un (tout petit) peu, trop, pas assez + Adj., une boite, un paquet); o grao.

Expresion do espazo (prépositions et adverbes de lieu (sur, sous,...), position, distance, mouvement, direction, provenance (venir + contraction de),
destination (aller + contraction a).

Expresion do tempo: puntual (demain matin, jeudi soir); divisions (en (année)); indicaciéns de tempo (demain, hier); duracion (de...jusqu’a, en ce moment);
anterioridade (il y a...); posterioridade (apres); secuenciacion (a partir de); frecuencia (d’habitude, une/deux/... fois par...).

Expresion do modo.

7. AVALIACION DAS DESTREZAS: INDICADORES DE LOGRO DA ESO.



ESTANDARES DE APRENDIZAXE

cc

Comprensién de textos orais

INDICADORES DE LOGRO

En vias de adquisicién

Adquirido

Avanzado

Excelente

1. Capta a informaci6n mais importante
de indicacions, anuncios, mensaxes e
comunicados breves e articulados de
maneira lenta e clara (p. ex. en
estacions ou aeroportos), sempre que as
condicions acusticas sexan boas e 0 son
non estea distorsionado.

CCL

Capta a informacion mais importante
de indicacions, anuncios, mensaxes e
comunicados breves e articulados de
maneira lenta e clara con dificultade e
con necesidade de repeticions e con
apoio xestual.

Capta a informacion mais
importante de indicacions,
anuncios, mensaxes e
comunicados breves e articulados
de maneira lenta e clara co algunha
dificultade e con necesidade de
repeticions.

Capta a informacion mais
importante de indicacions,
anuncios, mensaxes e
comunicados breves e articulados
de maneira lenta e clara sen
ningunha dificultade e con
necesidade de repeticions.

Capta a informacion mais importante
de indicacions, anuncios, mensaxes e
comunicados breves e articulados de
maneira lenta e clara sen ningunha
dificultade e sen necesidade de
repeticions.

2. Entende os puntos principais do que
se lle di en transaccions e xestions
cotids e estruturadas (p. ex. en hoteis,
tendas, albergues, restaurantes, espazos
de lecer ou centros de estudos).

CCL

Entende os puntos principais do que
se lle di en transaccions e xestions
cotias e estruturadas con bastante
dificultade e con necesidade de
repeticions e con apoio xestual.

Entende os puntos principais do
que se lle di en transaccions e
xestions cotias e estruturadas con
apoio visual e con necesidade de
repeticion.

Entende os puntos principais do
que se lle di en transaccions e
xestions cotias e estruturadas con
apoio visual sen necesidade de
repeticion.

Entende os puntos principais do que se
Ile di en transacciéns e xestions cotias
e estruturadas sen necesidade de
repeticion.

3. Comprende, nunha conversacién
informal en que participa, descricions,
narracions e opinions formuladas en
termos sinxelos sobre asuntos
précticos da vida diaria e sobre
aspectos xerais de temas do seu
interese, cando se lle fala con
claridade, amodo e directamente, e se
o interlocutor esta disposto a repetir ou
reformular o devandito.

CCL

CAA

Ten dificultade en identificar as ideas
principais nunha conversacion
informal con apoio visual, xestos e
con necesidade de repeticion.

Identifica as ideas principais
nunha conversacion informal con
apoio visual, xestos e con
necesidade de repeticion.

Identifica as ideas principais
nunha conversacion informal con
apoio visual e xestos, sen
necesidade de repeticion.

Identifica as ideas principais nunha
conversacion informal sen apoio
visual nin xestos.

4. Comprende, nunha conversacion
formal en que participa (p. ex. nun
centro de estudos), preguntas sinxelas
sobre asuntos persoais ou educativos,

CCL

Ten dificultade en identificar as ideas
principais nunha conversacién formal
con apoio visual, xestos e con
necesidade de repeticion.

Identifica as ideas principais nunha
conversacion formal con apoio
visual, xestos e con necesidade de
repeticion.

Identifica as ideas principais
nunha conversacion formal con
apoio visual e xestos, sen
necesidade de repeticion.

Identifica as ideas principais nunha
conversacion formal sen apoio visual
nin xestos.




sempre que poida pedir que se lle
repita, aclare ou elabore algo do que
se lle dixo.

5. Identifica as ideas principais de
programas de televisién sobre asuntos
cotians ou do seu interese articulados
con lentitude e claridade (p. ex.
noticias ou reportaxes breves), cando
as imaxes constitlen gran parte da
mensaxe.

CAA

Ten dificultades en identificar as
ideas principais de programas de
television sobre asuntos cotians ou do
seu interese con necesidade destes
apoios: visual, xestos e repeticions.

Sabe identificar o sentido global e
informacions esenciais de
programas de television sobre
asuntos cotians ou do seu interese
con necesidade destes apoios:
visual, xestos e/ou repeticions.

Sabe identificar o sentido global e
informacidns esenciais de
programas de television sobre
asuntos cotians ou do seu interese
con necesidade de, polo menos,
un destes apoios: visual, xestos
ou repeticions.

Sabe identificar o sentido global e
informacions esenciais de programas
de television sobre asuntos cotians ou

do seu interese sen necesidade de

apoio visual, xestos nin repeticions.




ESTANDARES DE APRENDIZAXE

CcC

Producién de textos orais: expresion e interaccion

INDICADORES DE LOGRO

En vias de adquisicion

Adquirido

Avanzado

Excelente

1. Fai presentaciéns breves e ensaiadas,
seguindo un guién escrito, sobre
aspectos concretos de temas xerais ou
relacionados con aspectos basicos dos
seus estudos, e responde a preguntas
breves e sinxelas dos ointes sobre o
contido das mesmas se se articulan clara
e lentamente.

Fai presentacions breves e ensaiadas,
seguindo un guién escrito, e responde
a preguntas breves e sinxelas dos
ointes sobre o contido das mesmas
dunha maneira pouco clara, con
algunhas pausas, con necesidade de
repeticions e sen apoio de xestos.

Fai presentacions breves e
ensaiadas, seguindo un guién
escrito, e responde a preguntas
breves e sinxelas dos ointes
sobre o contido das mesmas
dunha maneira clara, con
algunhas pausas, con necesidade
de repeticions e sen apoio de
Xestos.

Fai presentacions breves e
ensaiadas, seguindo un guién
escrito, e responde a preguntas
breves e sinxelas dos ointes sobre
o contido das mesmas dunha
maneira clara, con algunhas
pausas, sen necesidade de
repeticions e con apoio de xestos.

Fai presentacions breves e ensaiadas,
seguindo un guion escrito, e responde
a preguntas breves e sinxelas dos
ointes sobre o contido das mesmas
dunha maneira clara utilizando
expresions previamente traballadas e
apoiandose en xestos.

2. Desenvolvese coa eficacia suficiente
en xestidns e transaccions cotias, como
son as viaxes, o aloxamento, 0
transporte, as compras € o lecer,
seguindo normas de cortesia basicas
(satdo e tratamento).

Desenvdlvese con dificultade en
xestions e transaccions cotias, dunha
maneira pouco clara, con algunhas
pausas, con necesidade de repeticions
e sen apoio de Xestos.

Participa en interaccions sinxelas
aparecendo nelas numerosos
aspectos sociolingiisticos
basicos comparando coa cultura
francesa dunha maneira clara,
con algunhas pausas, con
necesidade de repeticions e sen
apoio de xestos.

Participa en interaccions sinxelas
aparecendo nelas numerosos
aspectos sociolingtiisticos basicos
comparando coa cultura francesa
dunha maneira clara, con
algunhas pausas, sen necesidade
de repeticions e con apoio de
Xestos.

Participa en interaccions sinxelas
aparecendo nelas numerosos aspectos
sociolinguisticos basicos comparando

coa cultura francesa dunha maneira
clara utilizando expresions
previamente traballadas e apoiandose
en xestos.

3. Participa en conversacions informais
breves, cara a cara ou por teléfono ou
outros medios técnicos, en que establece
contacto social, intercambia informacion

Participa en conversacions cara a cara
con algunha dificultade na
comprension e con problemas no uso
de patréns sonoros, ritmicos e de

Participa en conversacions cara a
cara con algunha dificultade na
comprension, pero cun uso de
patréns sonoros, ritmicos e de

Participa en conversacions cara a
cara dunha maneira
comprensible con patrons
sonoros, ritmicos e de entoacion

Participa en conversacions cara a cara
dunha maneira totalmente
comprensible con correctos patrons
sonoros, ritmicos e de entoacion.




e expresa opinions de maneira sinxela e
breve, fai invitacions e ofrecementos,
pide e ofrece cousas, pide e da
indicacions ou instruciéns, ou discute
0s pasos que hai que seguir para realizar
unha actividade conxunta.

entoacion adecuados.

entoacion adecuados.

adecuados.

4. Desenvélvese de maneira simple
nunha conversacion formal ou entrevista
(p. ex. para realizar un curso de veran),
achegando a informacion necesaria,
expresando de maneira sinxela as stas
opinions sobre temas habituais, e
reaccionando de forma simple ante
comentarios formulados de maneira
lenta e clara, sempre que poida pedir
que

se lle repitan os puntos clave se o
necesita.

Desenvélvese con dificultade nunha
conversacion formal ou entrevista
dunha maneira pouco clara, con
algunhas pausas, con necesidade de
repeticions e sen apoio de xestos.

Desenvélvese nunha
conversacion formal ou
entrevista dunha maneira clara,
con algunhas pausas, con
necesidade de repeticions e sen
apoio de xestos.

Desenvélvese con dificultade
nunha conversacion formal ou
entrevista dunha maneira clara,

con algunhas pausas, sen
necesidade de repeticions e con
apoio de xestos.

Desenvoélvese con dificultade nunha
conversacion formal ou entrevista
dunha maneira clara utilizando
expresions previamente traballadas e
apoiandose en xestos.




ESTANDARES DE APRENDIZAXE
AVALIABLES

CcC

Comprensidn de textos escritos

INDICADORES DE LOGRO

En vias de adquisicion

Adquirido

Avanzado

Excelente

1. Identifica, coa axuda da imaxe,
instruciéns xerais de funcionamento e
manexo de aparellos de uso cotian (p.
ex. unha maquina expendedora), asi
como instrucions claras para a
realizacién de actividades e normas de
seguridade bésicas (p. ex. nun centro de
estudos).

Identifica con dificultade instrucions
xerais, coa axuda da imaxe.

Identifica, coa axuda da imaxe,
instrucions xerais.

Identifica, sen ningunha
dificultade, instruciéns xerais coa
axuda da imaxe.

Identifica, sen apoio de imaxes,
instrucions xerais.

2. Comprende correspondencia persoal
sinxela en calquera formato en que se
fala dun mesmo; se describen persoas,
obxectos, lugares e actividades; se
narran acontecementos pasados, e se

Identifica con dificultade a funcion
comunicativa de correspondencia
persoal sinxela en calquera formato
recofiecendo palabras, en textos
escritos breves e sinxelos de temas
familiares ou da sta contorna.

Identifica a funcién comunicativa
de correspondencia persoal
sinxela en calquera formato

recofiecendo palabras en textos
escritos breves e sinxelos de
temas familiares ou da sta

Identifica a funcién comunicativa
e comprende correspondencia
persoal sinxela en calquera
formato recofiecendo palabras e
frases en textos escritos breves e
sinxelos de temas familiares ou

Identifica a funcién comunicativa e
comprende sen ningunha dificultade
correspondencia persoal sinxela en
calquera formato recofiecendo
palabras e frases en textos escritos
breves e sinxelos de temas familiares




expresan de maneira sinxela
sentimentos, desexos e plans, e opinions
sobre temas xerais, cofiecidos ou do seu
interese.

contorna.

da stia contorna.

ou da stia contorna.

3. Entende a idea xeral de
correspondencia formal en que se
informa sobre asuntos do seu interese no
contexto persoal ou educativo (p. ex.
sobre un curso de veran).

Identifica con dificultade a funcién
comunicativa de correspondencia
formal sinxela en calquera formato
recofiecendo palabras, en textos
escritos breves e sinxelos de temas
familiares ou da stia contorna.

Identifica a funcién comunicativa
de correspondencia formal
sinxela en calquera formato
recofiecendo palabras en textos
escritos breves e sinxelos de
temas familiares ou da sta
contorna.

Identifica a funcién comunicativa
de correspondencia formal
sinxela en calquera formato
recofiecendo palabras en textos
escritos breves e sinxelos de
temas familiares ou da sta
contorna.

Identifica a funcién comunicativa de
correspondencia formal sinxela en
calquera formato recofiecendo
palabras en textos escritos breves e
sinxelos de temas familiares ou da sta
contorna.

4., Capta o sentido xeral e alguns detalles
importantes de textos xornalisticos moi
breves en calquera soporte e sobre temas
Xerais ou do seu interese se 0s nimeros,
0s nomes, as ilustracions e os titulos
constitlen gran parte da mensaxe.

Recofiece con moitas dificultades
palabras e frases de textos
xornalisticos moi breves tanto en
soporte dixital como impreso con
moita axuda visual e contextual para
identificar o sentido global e o tema.

Recofiece con pouca dificultade
palabras e frases de textos
xornalisticos moi breves tanto en
soporte dixital como impreso con
bastante axuda visual e contextual
para identificar o sentido global e
o0 tema.

Recofiece con pouca dificultade
palabras e frases de textos
xornalisticos moi breves tanto en
soporte dixital como impreso con
pouca axuda visual e contextual
para identificar o sentido global
e 0 tema.

Recofiece sen ningunha dificultade
palabras e frases de textos
xornalisticos moi breves tanto en
soporte dixital como impreso con
pouca axuda visual e contextual para
identificar o sentido global e o tema.

5. Entende informacion especifica
esencial en péxinas web e outros
materiais de referencia ou consulta
claramente estruturados sobre temas
relativos a asuntos do seu interese (p. ex.
sobre unha cidade), sempre que poida
reler as seccidns dificiles.

Identifica con bastante dificultade
palabras e frases en péaxinas web e
outros materiais de referencia ou
consulta claramente estruturados
sobre temas familiares para a
comprension do sentido global e
informacion esencial do texto.

Entende con dificultade
informacion especifica esencial
en paxinas web e outros materiais
de referencia ou consulta
claramente estruturados para a
comprension do sentido global e
informacion esencial do texto.

Identifica con pouca dificultade
informacion especifica esencial
en péxinas web e outros
materiais de referencia ou
consulta claramente estruturados
para a comprension do sentido
global e informacion esencial do
texto.

Identifica sen ningunha dificultade
informacion especifica esencial en
paxinas web e outros materiais de
referencia ou consulta claramente
estruturados para a comprension do
sentido global e informacién esencial
do texto.




ESTANDARES DE APRENDIZAXE

cC

Producidn de textos escritos: expresién e interaccién

INDICADORES DE LOGRO

En vias de adquisicion

Adquirido

Avanzado

Excelente

1. Completa un cuestionario sinxelo
con informacion persoal bésica e
relativa aos seus intereses ou afeccions

CCL

Completa un cuestionario sinxelo con
informacion persoal bésica e relativa
aos seus intereses ou afeccions
marcando con moita dificultade os

Completa un cuestionario sinxelo
con informacion persoal bésica e
relativa aos seus intereses ou
afeccions marcando con algunha

Completa un cuestionario sinxelo
con informacion persoal béasica e
relativa aos seus intereses ou
afecciéns marcando sen
dificultade

Completa un cuestionario sinxelo
con informacion persoal béasica e
relativa aos seus intereses ou
afecciéns marcando case na stia

datos ou outro tipo de informacién
persoal.

dificultade os datos ou outro tipo
de informacion persoal.

0s datos ou outro tipo de
informacion persoal.

totalidade os datos ou outro tipo
de informacion persoal.

2. Escribe notas e mensaxes (SMS,
WhatsApp, Twitter), en que fai
comentarios moi breves ou da
instrucions e indicacions relacionadas
con actividades e situaciéns da vida
cotia e do seu interese, respectando as
convencions e normas de cortesia e

de
etiqueta mais importantes.

CCL

CD

Escribe con moita dificultade notas e
mensaxes (SMS, WhatsApp,
Twitter), en que realiza comentarios
moi breves ou d4 instruciéns e
indicaciéns utilizando poucas das
estruturas dadas.

Escribe notas e mensaxes (SMS,
WhatsApp, Twitter), en que
realiza comentarios moi breves
ou da instruciéns e indicaciéns
utilizando con algunha dificultade
as estruturas dadas.

Escribe notas e mensaxes (SMS,
WhatsApp, Twitter), en que realiza
comentarios moi breves ou da
instrucions e indicacions utilizando
as estruturas dadas.

Escribe sen dificultade notas e
mensaxes (SMS, WhatsApp,
Twitter), en que realiza
comentarios moi breves ou da
instruciéns e indicacions
utilizando na sGa totalidade as
estruturas dadas.

3. Escribe correspondencia persoal
breve en que se establece e mantén
o0 contacto social, se intercambia
informacion, se describen en termos
sinxelos sucesos importantes e
experiencias persoais, e se fan e
aceptan ofrecementos e suxestions.

CCL

Escribe a partir dun modelo
correspondencia persoal breve
con moita dificultade.

Escribe a partir dun modelo
correspondencia persoal breve
utilizando un Iéxico adecuado,

pero con dificultade.

Escribe a partir dun modelo
correspondencia persoal breve
utilizando un Iéxico adecuado.

Escribe a partir dun modelo
correspondencia persoal breve sen
dificultade e utilizando un
repertorio de léxico adecuado
case na sUa totalidade.

4. Escribe correspondencia formal moi
basica e breve, dirixida a institucions
publicas ou privadas ou entidades
comerciais, fundamentalmente para
solicitar informacion.

CCL

CsC

Escribe a partir dun modelo
correspondencia formal moi bésica e
breve con moita dificultade.

Escribe a partir dun modelo
correspondencia formal
moi bésica e breve
utilizando un léxico
adecuado, pero con
dificultade.

Escribe a partir dun modelo
correspondencia formal moi
bésica e breve utilizando un Iéxico
adecuado.

Escribe a partir dun modelo
correspondencia formal moi
bésica e breve sen dificultade e
utilizando un repertorio de Iéxico
adecuado case na sua totalidade.




8. METODOLOXIA.

a) METODOLOXIA SEGUNDO OS DIFERENTES ESCENARIOS DE PRESENCIALIDADE.
METODOLOXIA EN MODALIDADE PRESENCIAL.

Os fundamentos tedricos da metodoloxia que imos empregar atépanse descritos nos apartados a) e b) deste mesmo punto 8.
No dia a dia a docente seguira a disposicion de contidos e tarefas propostas no libro de texto Parachute, no seu Cahier d’Exercices e 0s alumnos empregaran
asimesmo o seu caderno personal para anotar explicacions da profesora, realizar actividades a maiores do libro e insertar material facilitado pola profesora que
complete, reforce ou amplie a proposta de Parachute Santillana.

Este curso non se prevén confinamentos nin corentenas por Covid-19, polo que non estan previstas as modalidades non presenciais ou semi-presenciais. Ainda asi,
estaran creados todos os grupos na aula virtual do centro.

b) Fundamento da metodoloxia adoptada.

Para acadar os obxectivos mencionados, a concepcién dos materiais tivo en conta de maneira permanente unha serie de consideracions ineludibles no marco dun
proxecto educativo do século XXI: o enfoque comunicativo, a aprendizaxe activa, a integracion do desenvolvemento das competencias de base e das novas
tecnoloxias, a estimulacion da lectura, e o feito de tomar en conta a diversidade.

ENFOQUE COMUNICATIVO

De acordo coas prescricions espafiolas e europeas en termos de programacion sobre o proceso de ensinanza/aprendizaxe das linguas estranxeiras,un dos obxectivos
elementais do proxecto é a mellora da capacidade de comprension e de expresion oral e escrita dos alumnos.

Todas as unidades propofien actividades de comprension e expresion oral, a partir da escoita de textos reais: diadlogos auténticos, cancions, etc. Os diferentes
materiais invitan, ademais, os alumnos a participar constantemente en situacions comunicativas que os incitan a desenvolveren diferentesestratexias de interpretacion
e de producion de mensaxes orais.

De maneira analoga, en todas as unidades un primeiro traballo de observacion de documentos das diferentes modalidades preséntase para que os alumnos poidan
unha vez que as slas caracteristicas tematicas e formais estean establecidas, imitar, recrear e reinterpretar estes elementos estruturais nas suas propias producions.
Todas estas proposicions intentaron manter un equilibrio entre a practica de textos comunicativos con propositos, estruturas, construcions de frases ou rexistros que



respectan as convencions, e as suxestions de redaccion mais ludicas, abertas e creativas.

Conforme ao enfoque mencionado, a ensinanza dos ditos niveis linglisticos presenta unha dobre faceta: dunha parte ampliar o léxico e a mellora daortografia, e pola
outra, a ineludible reflexion sobre as cuestions gramaticais, apuntando a explicitar o cofiecemento do alumno co fin de que esta se converta principalmente en
funcional en tanto que é un instrumento de comunicacién.

APRENDIZAXE ACTIVA

O proceso de ensinanza/aprendizaxe da materia de Francés Segunda Lingua Estranxeira cofieceu unha transformacion progresiva e inexorable ao longo dos ultimos
anos. Dunha clase maxistral, na cal o alumno escoitaba unha explicacién gramatical e facia exercicios sobre os contidos presentados, pasamos a unha clase activa, na
que o profesor, a partir de bases tedricas sucintas, guia as actividades dos alumnos e resolve as dibidas que van xurdindo. E a razon pola cal os contidos estritamente
tedricos dos libros foron integrados no seo do desenvolvemento comunicativo,desenvolvendo o espazo para 0s documentos e 0S exercicios.

As informacidns tedricas, presentadas no seo de marcos illados, non deben ser consideradas como un descenso do nivel de esixencia; ao contrario, o predominio
dunha actividade de reflexion no seo da clase € quizais a Gnica maneira de garantir unha aprendizaxe significativa, asi o indica R. J. Sternberg, “unha gran parte do
cofiecemento é efémera; as habilidades de pensamento, non o son nunca”.

ENFOQUE POR TAREFAS

Traballar con tarefas, nunha clase de lingua, reenvia a unha I6xica de aprendizaxe de tipo construtivista, centrada no alumno, na que a adquisicion de novas
competencias esta sometida & resolucion da tarefa en tanto que ela mesma. Nesta medida, o alumno esta considerado como un actor social que debe dedicarse a
varias tarefas (non s6 a lingua), nun medio dado, como o indica 0 Marco Europeo comun de referencia: “Se os actos de palabra se realizan nas actividades da
fala, estas inscribense por elas mesmas no interior de acciéns en contexto social no que elas soas dan a sla plena significacion. Hoxe ‘“tarefa” na
medida que a accion é o feito dun ou de varios suxeitos que mobilizan ali estratexicamente as competencias das que dispofien con vistas a
chegar a un resultado determinado. O enfoque baseandose sobre a accién, toma entén en conta 0s recursos cognitivos, afectivos e volutivos, asi
como o conxunto das capacidades especificas que posue e pon en marcha o actor social.”

A tarefa global que se atopa ao final de cada unidade foi pensada de maneira paralela aos contidos das leccions. Asi, o alumno preparase realizando as
minitarefas ao final de cada leccion, de maneira que a realizacion da tarefa global é o resultado do traballo efectuado nas tresleccions de cada unidade.

INTEGRACION DAS COMPETENCIAS DE BASE

A nocion de competencia constitle o principio inspirador da proposicién da Lei orgénica de educacion en materia de programacions. As competencias de base,
entendidas no seo dunha combinacion de habilidades, de cofiecementos e de actitudes apuntando & “aplicacion de saberes adquiridos”, son definidas como “as
capacidades que debe desenvolver un mozo ou unha moza ao final da ensinanza obrigatoria, para poder

alcanzar a sua plenitude persoal, exercer unha cidadania activa, tomar parte na vida adulta de maneira satisfactoria e ser quen de desenvolver unha



aprendizaxe permanente ao longo da sua vida”. Asi, os diferentes &mbitos e materias tefien como obxectivo Gltimo contribuir & adquisicion e ao
desenvolvemento das competencias de base.

Das competencias emanan entdn os obxectivos e os contidos de cada ambito ou materia do programa tales como os criterios de avaliacion, que achegan referencias
que permiten apreciar o grao de adquisicion destas por parte dos alumnos en cada estadio do proceso de ensinanza/aprendizaxe.

Naturalmente, o proceso lento e complexo gque implica o desenvolvemento das competencias de base na formacion integral do suxeito non pode ser limitado a un
marco illado nos materiais dun proxecto educativo, pola contra, debe converterse no principio que rexe a concepcion e a creacion de todos os materiais que 0
comporien.

E por isto que, no noso método a integracion de estratexias para o desenvolvemento das competencias esta presente en todos 0s aspectos da stia concepcion: desde a
eleccion dos textos e das imaxes, a exposicion dos contidos, a formulacion das actividades, o ter en conta — desde a lingua francesa- aspectos que tratan outros
ambitos do coflecemento e do desenvolvemento do suxeito...., ata a sia incorporacion en tanto que parte esencial da programacion de calquera nivel das diferentes
proposicions didacticas.

INCORPORACION DAS NOVAS TECNOLOXIAS DA INFORMACION E DA COMUNICACION

Ao longo dos primeiros anos do século XXI, a revolucion tecnoldxica acadou unha amplitude que a ensinanza, non pode e non debe, ignorar. Non se trata
unicamente de incorporar as TIC no seo de actividades puntuais e como simples ferramentas que permitan facilitar a realizacion de certos procedementos
(documentacidn, esquematizacién, presentacion, etc.), senon de integralas no proceso de ensinanza/aprendizaxe aproveitdndonos da sta potencialidade e dos seus
recursos co fin de construir o cofiecemento a través de camifios diferentes a aqueles utilizados habitualmente.

Neste sentido, a publicacion no marco do proxecto dos Libros Dixitais adquire unha importancia especial, proxecto no que as novas tecnoloxias constituiu o eixe
fundamental para a adquisicion do cofiecemento.

Isto non implica que as TIC se convertan desde este momento no Gnico medio, porque 0 noso método non descarta 0s procedementos e os soportestradicionais.

Os encerados dixitais (EDI) constitden outra ferramenta que non cesa de ter importancia. Os métodos que imos utilizar contan cun conxunto de recursos especificos
que comprende actividades especialmente propostas para traballar o diagnostico de cofiecementos previos dos alumnos ou a motivacion, soster o desenvolvemento
dos contidos da unidade e axudar & sta revision.

TER EN CONTA A DIVERSIDADE



O programa da Segunda Lingua Estranxeira debe ser flexible dabondo para adaptarse & diversidade de niveis que poden presentar os alumnos que tefien a
posibilidade de comezar e rematar a slia aprendizaxe no curso de calquera ano ou etapa. Ademais, a escola actual non € un organismo

homoxéneo, monolitico, no que todos os alumnos deben ter un rendemento idéntico tomando os mesmos camifios e cos mesmos horizontes vitais. Actualmente, as
clases de ESO son espazos que comparten e no seo dos cales evolucionan os axentes implicados no proceso de ensinanza/aprendizaxe (alumnos e profesores) e iso
faise desde perspectivas moi diferentes no que concirne a aspectos tan diversos coma os intereses persoais, os ritmos de aprendizaxe, as capacidades, a orixe, etc.,
que deben ser considerados en todo momento co fin de sacar o mellor partido de cada suxeito en todo momento.

Os métodos do curso actual apuntan a ter en conta a diversidade desde maltiples perspectivas: desde a eleccién de diferentes contidos e soportes na creacion dos
materiais xerais para dar cabida aos intereses diversos dos alumnos, ata a creacion de materiais didacticos especificos, que permiten combinar diferentes ritmos e
orixes: paxinas e material de reforzo, de afondamento e unha primeira unidade especifica para introducirse nalingua estranxeira ou revisar cofiecementos de anos
anteriores.

c) A metolodoxia por tipos contidos

O apartado dos contidos desenvolveuse consonte tres pautas esenciais:
« Asdirectrices do curriculo de linguas estranxeiras na Educacién Secundaria Obrigatoria.
« A seleccion dunha lingua auténtica que lle sirva ao alumnado para achegarse e comprender os/as adolescentes franc6fonos/as e que sexa
verdadeiramente un vehiculo de comunicacion.
» Contidos motivadores para 0s/as alumnos/as a través do tratamento de temas préximos as stias necesidades, aos seus intereses e as stas
experiencias.

REFLEXION XERAL SOBRE A LINGUA
Gramatica

A gramética que traballaremos é de tipo contextual, xa que nela tense en conta a dicotomia existente entre o oral e o escrito en francés. Os aspectos gramaticais
seleccionaronse tendo en conta a stia funcion comunicativa.

A gramaética abdrdase e traballase de xeito explicito en cada unha das unidades e leccions, tanto no Livre de /I’é/éve como no Cahier d’exercices.

O procedemento adoptado é de tipo indutivo, partindo da observacidn sistematica por parte dos alumnos e que coa axuda do profesor reflexionan encomun ata
chegar ao cofiecemento e formulacion das regras gramaticais, aplicAndoas a continuacion e autocorrixindose. De todos os xeitos, en cada unha das leccions
atopamos pequenos cadros gramaticais, asi como ao final do Livre de /’é/éve hai un resumo gramatical e de conxugacion.



O profesor orienta e conduce os alumnos por medio da observacion sistematica e de preguntas, para que descubran e reflexionen en comun sobre ofuncionamento da
lingua francesa.

O papel do profesor non consiste en dar a solucion ou enunciar a regra correspondente para a sta aprendizaxe de memoria, senon en axudar os alumnos a que
cheguen as suas propias deduciéns sobre o funcionamento do sistema linglistico do francés.

Léxico

Préstaselle unha grande atencion a un elemento imprescindible da comunicacién; o léxico. Como xa se dixo anteriormente, o vocabulario esta traballado a través do
contexto de cada unha das unidades. Os temas tratados estan moi proximos ao mundo dos/as adolescentes (saudos, presentacions, materias, materiais escolares,
gustos e afeccidns, actividades cotias, vacacions...).

Asi pois, o vocabulario traballase en actividades que presentan exemplos de uso das palabras novas que se adquiren en cada unidade, dandolle ao/ & alumno/a a

posibilidade de empregalas nun contexto linglistico concreto. Igualmente, expldtase o contexto por medio de indicios linguisticos (motstransparents parecidos ou
iguais en francés e en espafiol) e extralinguisticos (xestos, sons, debuxos, etc.).

Fonética

O obxectivo principal da metodoloxia empregada no ensino do francés é que o alumnado poida comunicarse nesa lingua; asi pois, o traballo sistematico da
pronunciacién é unha necesidade, xa que o erro pode converterse nun impedimento para que a comunicacion se poida levar a cabo.

A correccidn fonética, a relacién entre son e grafia, a entoacion e a prosodia traballaranse ao longo do curso escolar de forma sistematica e progresiva.

Os contidos socioculturais

Os contidos socioculturais son un dos piares sobre os que se fundamenta este método, xa que en cada unha das unidades os/as alumnos/as aprenden de forma
implicita a traves dos actos de fala nas diferentes situacions de comunicacion, non soamente determinadas funcions linguisticas

senon tamén a formulacion de normas sociais, de certos costumes propios da cultura francéfona, tales como o diferente rexistro que se debe utilizar en funcién da
relacion entre os/as interlocutores/as, a utilizacion adecuada das formulas de cortesia, € dicir, as diferentes maneiras nunha lingua e noutra.

Asi pois, co explicitado anteriormente poderase conseguir que os/as alumnos/as se familiaricen coa nova cultura, ademais de que este cofiecementointercultural os/as
axude a superar as diferenzas e as actitudes intolerantes debidas ao descofiecemento e a unha vision egocéntrica e moitas vecestotalitaria do mundo.



Actividades

Neste método as destrezas comunicativas tratanse de maneira integrada. En cada unha das unidades (subdivididas nas correspondentes leccions), todas as
actividades realizanse en catro vertentes:
» Comprension oral.
» Expresion oral.
« Comprension escrita.
« Expresion escrita.
Comprensién oral.
Avant /'écoute

Antes de realizar a actividade sensibilizaremos o alumnado sobre a situacion de comunicacién que lle imos presentar. Esta actividade realizarasepor medio de
preguntas do/a profesor/a: Exemplo: Qui parle ?, Quel age a-t-il / elle ?, Ou il / elle habite ?...

Apres l'écoute
A escoita acompafarase dunha tarefa concreta para realizar por parte dos/as alumnos/as para centrar a sla atencion e axudalos/as a que distinganentre a informacion
importante e a accesoria. O mais importante é a posta en practica de estratexias naturais de comprension global.

Expresion oral.

As actividades orais poden ser de dous tipos:

Préctica oral controlada.

Nestas actividades os/as alumnos/as pofien en préactica, dunha forma controlada, aqueles aspectos linguisticos (morfosintacticos, gramaticais, lexicais e de
pronunciacién) relevantes para unha correcta apropiacion e a sua utilizacion posterior.

Préctica oral libre.

Son as actividades comunicativas que o0s/as alumnos/as realizaran dunha forma mais persoal e natural. Algunhas delas faranse en grupos de dous/dlas (poden facerse
de forma que un/unha alumno/a saiba algo que o/a outro/a necesite para realizar a actividade). Os/as alumnos/as intercambiaran as informacions por medio de
preguntas e respostas, de tal xeito que o intercambio de informacion se realice en francés dunha formacase natural.

Comprensidn escrita.



E importante ler nunha lingua estranxeira para recofiecer graficamente a lingua oral, para ampliar o vocabulario, para reforzar as estruturas practicadas oralmente,
para mellorar a pronunciacién e a entoacion, para aprender a interpretar un texto con obxecto de extraer a informacidn necesaria, para ter un modelo que axude o
alumno a expresarse por escrito, e tamén porque a lectura é un vehiculo de cofiecemento da lingua estranxeira.

Nestes cursos de lingua francesa na ESO, 0 noso interese céntrase en estimular os alumnos a ler ben en francés. As destrezas que se pretenden desenvolver (recadar
informacion, experimentar pracer ou ampliar o cofiecemento), implican unhas destrezas previas tales como:

« Utilizar o cofiecemento do mundo exterior para facer predicions sobre o texto.
« Ser capaz de deducir o significado de palabras descofiecidas a partir do contexto e ser capaz tamén de ignorar aquelas palabras ou frases que non son
necesariamente relevantes para interpretar o texto.
«  Ter suficiente habilidade para ler con rapidez un texto extraendo a informacion principal.
Saber atopar e extraer informacion especifica.
»  Saber distinguir as ideas principais da informacién subsidiaria ou non relevante.

Expresidn escrita.

A dificultade da expresion escrita reside en gran parte nas notables diferenzas entre a linguaxe falada e a escrita: cando falamos, facémolo case sempre con frases
curtas e as veces incompletas, nun estilo mais informal; as contradicions, nun estilo formal non poden caber; a diferenza entre a forma escrita e a pronunciacion oral
constitle outra dificultade engadida. Ademais, o alumno esta limitado non sé polo feito de non dominar totalmente a lingua estranxeira senon pola propia tarefa de
organizar ideas, construir paragrafos, €, en xeral, manexar as técnicas que caracterizan alingua escrita. As actividades que se desefiaron para axudar o alumno no
desenvolvemento da stia competencia no campo da producion escrita cumpren 0s seguintes requisitos:

» Fan pensar polo feito de resolver un problema.

« Son de caracter lidico, entretido.

» Comunican algo.
+ Tefien unha utilidade concreta para o alumno.

A utilizacion de textos variados e relacionados cos intereses dos alumnos crea situacions escritas simuladas, moi proximas a realidade. Referimonos a actividades
nas que os alumnos, a partir dun modelo, terdn, por exemplo, que describir ilustracions coa axuda de palabras dadas, facer pequenos resumos, inventar slogans,
etcétera.

A integracion das catro destrezas comunicativas realizase, fundamentalmente, na seccion Projet/ Tache globale (ao final de cada unidade), na que por medio dun
traballo de tipo global os alumnos traballan as stas aptitudes orais e escritas. Son actividades que promoven a dindmica de grupo e desenvolven neles a imaxinacion



e a creatividade.

Asi pois, e de acordo con todo 0 exposto, traballarase para que o francés se converta no medio privilexiado de intercambio de informacions na aula, creando
situacions de comunicacion reais.

9. TEMPORALIZACION.

Este curso propofiémonos cumprir coa distribucion de contidos por trimestres que figura a continuacién, mais sabemos que debido 6 particular contexto
socio sanitario no que nos atopamos trala chegada do Covid-19, no curso pasado, ao seguimento do protocolo de prevencion (lavado de mans, desinfeccions,
ventilacion diaria, colas gardando a distancia de seguridade...) e &s ausencias por positivos (ou sospeita de positivo) en Covid-19 entre os alumnos, o alumnado de 2°
de ESO comeza o curso con algunhas carencias do curso anterior, polo que se prevé que haxa que adicar tempo a ver e reforzar eses contidos.

2° E.S.O: (2 horas de clase semanais) Primeiro
trimestre: Unidades 0, 1, 2.Segundo
trimestre: Unidades 3,4.
Terceiro trimestre: Unidades 5,6.

*Este curso 2022-2023 non contamos con grupo de 3° nin 4° da ESO. A programacion de de 1° de ESO farase no programa informatico PROENS.

A adecuacion de contidos e tempo irase marcando segundo as caracteristicas de cada grupo; evidentemente, os alumnos principiantes de 1° de
E.S.O empregaran mais horas nas primeiras leccions das unidades 0, 1 que se impartiran no 1° trimestre. E importante deterse un tempo razoable 6 inicio, xa que é
preciso que a nova lingua asente com solidez de cara 6s cursos seguintes.

Ademais, debe terse en conta que, como en calquera curso atemporalizacion dos contidos pode sufrir diversos cambios en funcién de
diferentes circunstancias imprevisibles de anteman e que inflien no proceso de ensino-aprendizaxe (nivel do alumnado, alta diversidade, festivos,
incidentes de todo tipo, acordos cos alumnos para estimular a sia motivacion, actividades complementarias que animen a cambiar a orde dalguns
contidos...)

10. CONTIDOS MINIMOS DA ESO.

Para cofiecer os contidos minimos do curso precedente durante o 21-22 que se van incluir no actual 22-23 en 2° da ESO,



2° ESO. FRANCES 2° LINGUA
Bloque 1. Comprension de textos orais

Comprende preguntas basicas moi sinxelas e habituais sobre asuntos persoais ou educativos (informacion bésica de caracter persoal, solicitudesde enderezo
sinxelas a lugares moi cofiecidos, etc.) sempre que se fale de xeito pausado e ben articulado, e se repita se 0 necesita.

Comprende frases e expresions habituais relacionadas con necesidades inmediatas (datas, prezos, pequenas doenzas, etc.) e temas con que estamoi familiarizado, e
segue instruciéns e consignas de aula.

Comprende o sentido global e a informacion mais salientable de textos orais procedentes de medios audiovisuais ou de internet, breves como instrucions e
comunicados, con estruturas previamente traballadas, Iéxico moi comun relacionado con necesidades inmediatas e accions presentesmoi habituais, sempre que se
fale de xeito moi pausado e ben articulado, e poida volver escoitar o dito

Comprende a informacion esencial en conversas breves e moi sinxelas nas que participa, que traten sobre temas familiares como, por exemplo, un/unha mesmo/a, a
familia, a escola, o tempo libre, a descricion moi basica dunha persoa, un obxecto ou un lugar, e estados de salde, sensacions e sentimentos moi elementais

Bloque 2. Producién de textos orais

Na maioria das actividades de aula, amosa unha actitude positiva polo uso da lingua estranxeira en diferentes situacions comunicativas,esforzandose
por utilizala ainda que tefia que recorrer a outras linguas para pedir axuda ou aclaracions

Utiliza de xeito espontaneo as formas de cortesia mais sinxelas e habituais relativas a satdos, despedidas, agradecementos e presentacions,colaborando para
entender e facerse entender, e fai e responde intelixiblemente preguntas sinxelas sobre si mesmo/a e sobre actividades moicomuns da vida social diaria e do
tempo libre, en situacions de comunicacion significativas para a sua idade e o seu nivel escolar

Desenvolvese entendendo o suficiente e facéndose entender en situacions moi habituais relacionadas coa xestidn e transaccions moi sinxelas relativas a
necesidades inmediatas, nas que pide e da informacién sobre lugares, horarios, datas, prezos, cantidades e actividades mais comlnspara a sta idade e o seu nivel
escolar.

Participa en conversas informais breves e moi bésicas, cara a cara, e reacciona adecuadamente para establecer contacto social elemental, intercambiar informacion
moi bésica, manifestar os seus gustos, facer invitacions e ofrecementos elementais (invitar a ir a unha actividade, pedir ouofrecer algo na clase, etc.), e pedir e dar
indicacions moi basicas para ir a un lugar

Preséntase e da e obtén informacidon basica e sinxela sobre si mesmo/a e sobre o funcionamento de bens e servizos relativos a temas moi cotians(horarios dun
museo, maneira de chegar, etc.), en conversas moi basicas sobre temas predicibles, se pode solicitar, con preguntas sinxelas e directas, a colaboracién da persoa
interlocutora para entender e facerse entender.



Bloque 3. Comprension de textos escritos

- Comprende con fluidez textos adaptados relativos a temas do seu interese

Comprende avisos, obrigas, prohibiciéns e consignas bésicas e predicibles, referidas a necesidades inmediatas, de estrutura moi sinxela,especialmente se
contan con apoio visual.

Comprende informacion bésica e moi sinxela de correspondencia persoal breve na que se fala de si mesmo/a e sobre sentimentos, preferencias eafeccions,
referidos a temas moi cotians e propios da sta idade.

Comprende informacién esencial e localiza informacion especifica en material informativo moi sinxelo, e con apoio visual, sobre temas cofiecidoscomo
actividades escolares e de lecer, habitos saudables, etc., proximos a sta idade e a slia experiencia.

Bloque 4. Producion de textos escritos

Elabora textos sinxelos a partir de modelos, empregando expresiéns e enunciados traballados previamente, para transmitir informacién ou conintenciéns
comunicativas propias da sua idade e do seu nivel escolar.

- Completa un cuestionario sinxelo con informacion persoal moi basica e relativa aos seus datos persoais, aos seus intereses ou as suas afeccions

Escribe avisos, notas, instrucions, tarxetas postais, felicitacions, bandas desefiadas, tiras comicas e mensaxes en soporte dixital moi sinxelas ebreves, relativos
a actividades presentes e a necesidades inmediatas.

Escribe correspondencia moi breve e sinxela, a partir dun modelo, substituindo unha palabra ou expresion por outra para unha funcionalidade outarefa
determinada (informar, preguntar, invitar, etc.) tanto de forma manuscrita como en formato dixital, cunha presentacion limpa e ordenada.
Bloque 5: Cofiecemento dalingua, e consciencia intercultural e plurilingte

Identifica sons e grafias de fonemas basicos, produce con suficiente intelixibilidade 1éxico e estruturas moi basicas, e trazos fonéticos que distinguen fonemas
(nasalizacion, sonorizacion, etc.) e persevera no uso de patrons moi basicos de ritmo, entoacion e acentuacion de palabras efrases.

Utiliza adecuadamente as convencions orais e escritas basicas propias da lingua estranxeira no desenvolvemento do proceso comunicativo oral e escrito (saudos,
despedidas, formulas moi bésicas de tratamento, etc.), e amosa respecto polas diferenzas que poidan existir en aspectos culturaiscomo habitos, horarios, etc.

Nas actividades de aula, pode explicar o proceso de producién de textos e de hipéteses de significados tomando en consideracidn oscofiecementos e
as experiencias noutras linguas.



- Participa en proxectos (elaboracion de materiais multimedia, folletos, carteis, recension de libros e peliculas, obras de teatro, etc.) nos que se utilizanvarias linguas e
relacionados cos elementos transversais, evitando estereotipos linguisticos ou culturais, e valora as competencias que posue como persoa plurilingle.

- Comprende e comunica o propdsito solicitado na tarefa ou ligado a situacions de necesidade inmediata da aula (pedir ou dar informacidn sobre datos persoais,
felicitar, invitar, etc.) utilizando adecuadamente as estruturas sintactico-discursivas e o léxico necesarios, moi basicos e traballados previamente.

Contidos sintactico-discursivos do idioma frances :

Expresién de relacions I6xicas: conxuncion (et); disxuncion (ou); oposicion (mais); causa (comme); finalidade (pour); comparacion (le plus, le moins);
consecuencia (alors); explicativas (parce que).

Relacidns temporais (d’abord, ensuite, il y a).

Exclamacion (quel + nom !, désolé !) ; interxeccion (si! Bravo !).Negacion

(pas de, rien).

Interrogacion (inversion (V + Suj.); réponses (si, pron. tonique + oui/non).

Expresién do tempo: presente; presente progresivo (étre en train de); pasado (passé composé avec avoir et étre sans accords); futuro (futur proche).
Introducién do condicional (formula de cortesia: je voudrais).

Expresion do aspecto: puntual (frases simples); habitual (frases simples + Adv. (ex: souvent); incoativo (aller + Inf.).

Expresion da modalidade: factualidade (phrases déclaratives); capacidade (savoir); posibilliade/probabilidade (peut-étre); necesidade (il faut); obriga/ prohibicion (il
faut, verbe devoir, imperativo); permiso (pouvoir, demander); intencién/desexo (je voudrais) ; cortesia.

Expresién da existencia (il y a, il n’y a pas); a entidade (p. ex. articles contractés, pronoms réfléchis, adjectifs démonstratifs); a posesion (adxectivos posesivos
dun e de varios propietarios);a cualidade (formacién regular e irregular dos adxectivos).

Expresion da cantidade: (plurais irregulares; nameros cardinais ata catro cifras; nimeros ordinais ata dos cifras; articles partitifs). Adverbios de canti-dade e
medidas (un (tout petit) peu, trop, pas assez + Adj., une boite, un paquet); o grao.

Expresion do espazo (prépositions et adverbes de lieu (sur, sous,...), position, distance, mouvement, direction, provenance (venir + contraction de),
destination (aller + contraction a).

Expresion do tempo: puntual (demain matin, jeudi soir); divisions (en (année)); indicaciéns de tempo (demain, hier); duracion (de...jusqu’a, en ce moment);
anterioridade (il y a...); posterioridade (apres); secuenciacion (a partir de); frecuencia (d’habitude, une/deux/... fois par...).

Expresion do modo.

11. PROCEDEMENTOS E INSTRUMENTOS DE AVALIACION.

O concepto de avaliacién cambiou cos métodos actuais de ensino. As avaliacions tradicionais que se rexian por probas exclusivamente linguisticas resultan hoxe moi
limitadas. Todo o proceso de aprendizaxe forma parte da avaliacion e inclie o traballo diario, a actitude, o rendemento na aula, os traballos



realizados na casa e 0s cadernos persoais dos que o profesor poderia levar control directo.

A avaliacién debe axudar os/as alumnos/as a cofiecer os seus logros, as dificultades e os seus progresos para poder mellorar e avanzar na stia formacion. Tratase, en
consecuencia, de desenvolver actitudes de responsabilidade nos/as alumnos/as, de forma que sexan cada vez mais autbnomos/as na sta aprendizaxe, e de axudar o/a
profesor/a & hora de medir os resultados para corrixir o que non resulte adecuado, proporcionandolle datos sobre a sUa estratexia docente e poder cambiar o rumbo
do seu traballo se é necesario.

Tras unha avaliacion Inicial na que intentamos obter a maior informacion posible sobre a situacion de cada alumno, levaremos a cabo unha avaliacion formativa e
sumativa.

Formativa porque intentarase obter continuamente informacion sobre o proceso de aprendizaxe por parte do alumno, pero 6 mesmo tempoestaremos
recibindo unha informacién constante sobre a adaptacion do mesmo 6 sistema de ensino.

Sumativa porque se trata de valorar o grado de consecucion obtido por cada alumno respecto 6s obxectivos propostos e a sta capacidade paraenfrentarse a
seguiente fase de aprendizaxe.
O tratarse dunha progresion en espiral, na que os distintos obxectivos se repiten regularmente nas distintas leccions, o alumno ten a posibilidade depofierse 6 dia, se

en algin momento se queda descolgado polos motivos que sexa. O profesor realizard un seguimento constante do progreso do alumno, valorando a interese, a
participacién, o comportamento e a asistencia a clase.

Os procedementos de avaliacion estaran en relacién co logro da competencia comunicativa e o desenvolvemento e consecucion das catro destrezas(comprension e
produccion oral e comprension e produccion escritas) asi como a reflexion sobre a lingua e os aspectos socioculturais. Nestos niveisde debutantes e elemental a
avaliacion formativa debe ser prioritaria. De todos modos, dado que no contexto escolar é necesaria establecer unha avaliacion sumativa (cunha cualificacion final),
establecemos unha serie de lineas avaliativas referentes a cada unha das destrezas comunicativas.

En canto 6s instrumentos de avaliacion,

De cara & avaliacién formativa, o profesor recada continuamente informacion sobre os alumnos no dia a dia, especialmente no tocante as destrezas orais de
comprension e de expresion. Para seguir o desenvolvemento das destrezas escritas e poder efectuar correccions da ortografia mais personalizadas, o profesor
recollerd de cando en vez os cuadernos dos alumnos, asi como 0s seus cahiers d’excercies. Esta practica permite correxir erros dos alumnos antes de que se
consoliden. Permite asimesmo avaliar certos contidos actitudinais (o alumno ten tédalas fichas pegadas na sta libreta? Estan por orde? Copiou dia a dia o escrito na
pizarra? Cuidou e non deteriorou o seu caderno?

De cara a4 avaliacion sumativa:

A expresion oral avaliarase na actividade de aula, nas interrelacions cos compafieiros e co profesor (expresion guiada con preguntas especificas(ex. Como te
chamas? Cantos irmans tes?). Pode tamén establecerse unha proba especifica individual de expresion autdnoma (unha tarefa), atendendo 6s obxectivos de



cada unidade: saber presentarse, decir onde se vive, falar da familia, etc. En &mbalas duas avaliarase a correcion formal, a pronunciacion, a soltura, nunha
palabra, a capacidade para unha transmision correcta da mensaxe.

» A comprension oral avaliarase cunha ou varias probas de escoita ou na actividade de aula, tratando de comprobar a capacidade de comprensionsobre os temas
das unidades: relacionar datos e imaxes, completar cadros verdadeiro-falso, situar obxectos no espazo, identificar obxectos ou imaxes, identificar e saber
respostar as mensaxes do profesor ou dos compafieiros.

» A comprension escrita avaliarase tamén con exercicios simples nos que a presenza da imaxe podera aportar unha informacion clara e adicional contida no
propio texto: descubrir erros, completar imaxes, sinalar personas ou obxectos a partir do texto, ordenar didlogos, datos, etc.

« A expresion escrita avaliarase con dous tipos de actividades. Exercicios simples de expresion guiada a partires dun modelo: pregunta-resposta,cadros
recopilativos... Pequenas redaccions libres en torno 6s temas recollidos nos contidos minimos, como por exemplo, presentarse por escrito, explicar o que hai
no seu estuche...

« A reflexion sobre a lingua avaliarase tamén con exercicios simples de pregunta-resposta, encher ocos, completar frases a partir de imaxes, identificar
funcidns linglisticas das palabras, conxugar verbos, transformar o xénero e 0 nimero das palabras, ou traducir textos sinxelos, etc.

« A dimension social e cultural, avaliarase mediante 0s mesmos instrumentos cos que se avalian as catro destrezas comunlcatlvas p0|s estescontldos aparecen
imbricados na propia lingua. Por exemplo,
escoitar a sua intervencion.

12. PROCEDEMENTOS PARA A REALIZACION DA AVALIACION INICIAL.

O punto de partida de cada alumno/a (avaliacién inicial) é importante para averiguar as necesidades de cada alumno e para saber cbmo mellora ao longo do curso. A
profesora fard unha serie de preguntas orais e se dese tempo unha pequena proba escrita de avaliacion inicial en cada grupo, salvo en 1° de ESO onde os alumnos
comezan a aprender a 2% Lingua Estranxeira en Secundaria. Na proba podera haber preguntas de gramatica, vocabulario, conxugacions, alglins exercicios de
comprension e expresion escrita e de comprension e expresion oral.

Asimesmo, tamén se lles preguntara 6s alumnos como perciben a materia e modo de traballar do ano anterior, unha opinién que entendemos importante.
Se o resultado destas probas fose negativo, a profesora poderia tomar a decision de empregar algunhas semanas a repasar contidos dos anos anteriores antes de

empezar cos contidos proprios do nivel.

Datas da avaliacién inicial

Este ano as avaliacions iniciais de secundaria faranse os dias 5 e 6 de Outubro.



13. CRITERIOS DE CUALIFICACION

a) A obtencion da nota trimestral.

O resultado numérico entre 0 e 10 gue o alumno debe recibir 6 final de cada trimestre obterase tendo en conta dous valores:

* VALORES POSITIVOS da cualificacion:

O 80% da nota trimestral correspondese cos controis e_.exames trimestais, que se fardn normalmente 6 final de cada unidade, e en funcién do
desenvolvemento do proceso de ensinanza-aprendizaxe (normalmente dous por trimestre).

Estas probas constaran de 4 partes, unha por cada unha das 4 competencias propias da aprendizaxe dunha lingua estranxeira: a comprension oral, a
comprension escrita, a expresion oral e a expresion escrita. Cada unha desas partes contara un 20% da nota final e sera necesario obterunha puntuacién de mais
de 3 puntos sobre 10 en cada unha das partes do exame para poder aprobar, a media coas outras partes non se fara no caso de obter menos de 3 puntos nalgunha
destas catro competencias. Considerarase aprobado o exame a partir de 5 puntos na media destas catro partes.

Sen embargo, e por razéns loxitiscas, a avaliacién da expresion oral poderase realizar a cotio durante as clases sen que se faga unha probaespecifica ou
facendo unha proba especifica nunha data diferente a do exame escrito. Esta parte podera ter forma de presentacions, exposicion dun tema, descripcions ou
posta en escena de situacions reais.

*Atencion! Os alumnos e alumnas tefien a obriga de asistir as probas e exames. Se un alumno ou alumna falta a un exame ou proba escrita ouoral, debera
xutificar a sta ausencia documentalmente para poder optar a repetir a proba nos dias inmediatamente posteriores a ausencia, en caso de que ainda haxa tempo
de facela antes da avaliacion. En caso contrario, a profesora podera considerar a proba como suspensa.

* O 20% restante da nota trimestral correspdndese co traballo persoal e diario realizado polos alumnos, tanto no aula coma na casa, e do que oprofesor
vai tomando nota 6 longo do trimestre. En cada trimestre poderan variar entre 0s seguintes:

- a constatacion de que o alumno fai 0s deberes. A profesora tomara nota a cotio de se os alumnos non fan os deberes ou os tefien incompletos.
d) A obtencion da nota anual de xufio.




Ao longo do curso realizarase avaliacion continua, especialemente importante nunha materia como unha lingua estraxeira na que 0s cofiecementosque se van
adquirindo resultan necesarios para poder seguir avanzando. A avaliacion continua implica que aprobar un trimestre supédn a recuperacién do anterior no caso de
gue estivese suspenso e, do mesmo xeito, suspender o Ultimo trimestre supora un suspenso na nota final.

O resultado da terceira avaliacion, cun exame no que se terdn en conta contidos do todo o curso, serd a nota final desta materia. Para superar a
materia deberase acadar unha nota minima de 5 no terceiro trimestre.

De non acadar unha media de 5 ou maior que 5, 0 alumno terd a posibilidade de realizar as probas e/ou tarefas realizadas en xufio para a avaliacion final.

14. ATENCION A DIVERSIDADE

Este método ten en conta a singularidade de cada alumno/a, en tanto que como persoa e en proceso de formacidn permanente lle pode achegar aogrupo elementos
positivos, factores de enriquecemento e de variedade na clase. Todo isto axidanos: os/as alumnos/as en tanto que individualidades por separado progresan a ritmos
distintos e tefien formas diferentes de aprendizaxe (ademais das sUas vivencias persoais, familiares ou sociais).

Existe, nos materiais utilizados, un gran nimero de actividades para atender diferentes ritmos de aprendizaxe do alumnado. A profesora atendera a eses alumnos da
ESO que presenten dificultades de aprendizaxe con material do mesmo método ou proporcionandolles un material complementarioque contefia diversas suxestions

de actividades de reforzo para alumnos que presenten as ditas dificultades

O enfoque metodoldxico que imos utilizar ten en conta o anteriormente descrito, dandolle un tratamento globalizado ao traballo por medio de:

-A adaptacién dos obxectivos, dos contidos e das actividades propostas na programacion das unidades.

-As propostas de traballo graduadas e diversificadas para facer que a clase sexa agradable e produtiva para os/as alumnos/as.

-O método de traballo prop6n exercicios repetitivos, cancions, xogos, redaccions, debuxos, etc.

-A planificacion de actividades con obxectivos comunicativos e extralingiisticos que fomentan a comunicacion para que poidan ser traballados polo alumnado con
diferentes niveis.

-As actividades do libro do alumno, xunto coas relacionadas co Cahier d’exercices, danlles a oportunidade de participar e axudarse entre si segundoas capacidades
de cada un/unha. Todas estas actividades permitenlles aos/as alumnos/as tomar decisions e desenvolver a autonomia.

-O fomento da participacion e da colaboracion entre os/as alumnos/as con diferentes capacidades, xa que posibilita o traballo en parellas e, sobre todo, en equipo.
Unha actitude positiva de traballo e unha boa participacion nas actividades de grupo serdn moi importantes no seu rendemento posterior.A profesor/a axudaré a que



os/as alumnos/as sexan conscientes disto.

- Profundar no cofiecemento da cultura propia a partir das informacions socioculturais que transmite a lingua estranxeira.
-O método consta tamén de fichas fotocopiables que lle serviran ao/a profesor/a para observar o progreso do seu alumnado ao longo do curso.

Notese que na materia de Francés 22 Lingua Estranxeira non hai casos de alumnos con A.C.I.

15. TEMAS TRANSVERSAIS

A materia de idioma, tanto a primeira lingua coma a segunda, introduce doadamente entre os seus contidos o tema da transversalidade. O feito de presentar a
realidade da vida diaria como marco para desenvolver a producién oral e escrita, & vez que a comprension lectora, potencia a aparicién duns elementos que apoien 0s
contidos linguisticos, como ocorre en certa medida cos aspectos socioculturais. A diferenza destes, mais caracteristicos do pais e da lingua que é obxecto de estudo,
0s temas transversais abarcan un ambito moito mais amplo e xeral, e pddense tratar de forma diversa. Nunha mesma unidade é posible encontrar distintos temas de
transversalidade, mesmo de forma pasiva nunha ilustracion, e & siia vez, un mesmo tema pode aparecer en varias unidades.

Temas transversais Exemplos

Férmulas de cortesia, familia, respecto aos demais,sentimentos, postais, cartas, invitacions,pluralidade de

Educacion para a convivencia culturas que habitan en Francia, tolerancia. O mundo do traballo

Educacion para a saude Actividades deportivas, bos habitos, alimentacion equilibrada, coidados e atencion médica
Educacion do medio natural Proteccion & paisaxe, a ecoloxia, a reciclaxe, curiosidade polo contorno e a natureza, reservas naturais
Educaciéon do consumidor Responsabilidade nas compras, alimentos saudables, instrucciéns de uso

Cartas de reclamacion
Educacion non sexista Homes e mulleres coa mesma responsabilidade no traballo, mulleres en postos directivos

Educacion para Europa e o resto Simbolos de diferentes paises, a francofonia, rétulos, cidades francesas e outras, consumo de
do mundo determinados artigos noutros paises, festas e celebracions, viaxes




16. ACCIONS DE CONTRIBUCION O PROXECTO LECTOR.

O departamento de francés e colabora co proxecto lector respetando os 20 minutos de lectura diaria establecidos para todo o centro. Ademais,
dende a materia:

-A comprension da lectura é a base dunha boa parte da aprendizaxe.
-A lectura dunha maneira ou doutra sempre esta presente no transcurso das sesions lectivas da materia de Francés. Aparece na gran maioria das actividades das

clases de Francés: na lectura en voz alta dos textos adaptados, de documentos auténticos, de cancidns, de poesias..., na correccionen conxunto dos exercicios dos
libros, dos cadernos e das fichas, na lectura silenciosa de textos, de actividades, de enunciados.
-Coa lectura deberiase lograr na materia de Francés entre outros moitos os seguintes obxectivos:

- Motivar as clases de francés
- Reforzar e consolidar, a través da lectura, as estruturas e o vocabulario que foron aprendidas no traballo da clase diaria.

- Utilizar a lectura como fonte de informacidn para a escritura.
- Interesarse pola lectura como fonte de informacion, cofiecemento e pracer e, en definitiva, perfeccionar o idioma a través da lectura.

- Aumentar a fluidez e velocidade lectora.

- Aumentar o vocabulario.

- Desenvolver a imaxinacion e a creatividade.

- Apreciar o valor da comunicacién como medio de enriguecemento persoal e colectivo.
- Aprender a respectar a quenda de palabra.

- PLAN ANUAL DE LECTURA NA MATERIA DE FRANCES:

1. Obxectivos:

Os obxectivos que fixa o departamento de francés para contribuir ¢ plan de lectura son:

1) Reforzar ou crear as destrezas basicas de lectura en calquera lingua, e na medida do posible, en lingua francesa.
2) Axudar a consolidar habitos lectores nos alumnos, en calquera lingua.
3) Facer descubrir os beneficios de saber ler en linguas estranxeiras e fomentar asi un plurilingtiismo lector.

3) Procurar tempos e espazos para a lectura como fontes de pracer e de curiosidade.

4) Incorporar a lectura como método de formacion integral do alumno/a: educacion en valores, curiosidade por outras culturas ecivilizacions
(paises francéfonos), reflexion sobre problematicas do que nos rodea.

5) Colaborar coas actividades relacionadas co ambito lector que se desenvolvan no centro.



A lectura en lingua francesa, un novo reto:

Dende o departamento de francés contribuimos & promocidn da lectura en xeral, mais tamén iniciamos 6 alumnado a ler nunha lingua estranxeira, ogue supon un
Novo comezo na préactica da lectura.

Neste caso o profesor non axuda a adquirir ou consolidar un habito, senon que introduce e acompafia 6 alumno nunha nova practica onde:

- arelacion entre las letras e os fonemas € diferente 6 das suas linguas maternas.

- as palabras son novas, mais estas designan realidades que 0 alumno xa cofiece e xa nomea nas slas linguas.

- 0 vocabulario que comprende é moitisimo mais escaso que nas suas linguas.

E por iso que, a maioria das lecturas propostas dende o departamento son lecturas adaptadas.

2. Metodoloxia e recursos:

O Departamento de Francés pora a disposicion de todo o alumnado deste centro, cursando a materia francés, os libros de lectura dos gque dispén. Ademais, se
algin alumno/alumna ten especial interese nalgun libro, artigo de prensa ou tema de actualidade este departamento comprométesea facilitarllo ou mesmo mercalo.

As lecturas propostas dende o departamento estan adaptadas 6 nivel do alumno, contan con glosarios, axudas a pe de paxina ou mesmo inclien exercicios de
comprension.

Notese que o nivel de lingua en 2° da ESO non permite 6 alumno facer lecturas moi avanzadas en francés. Os libros deben estar moi adaptados 6s niveis
iniciais. Polo que o departamento buscara actividades que fomenten a lectura en xeral (de por exemplo temas relacionados coafrancofonia) ademais das suas
propias.

Notese ainda asi que a carga lectiva da materia de Francés é escasa no curriculo do alumnado, polo que a extension destas actividades seralimitada.

Recomendaranse libros ou comics axeitados ao nivel, e non olvidamos as amplias posibilidades que ofrece Internet para recoller notas deprensa ou
calquera outro contido en textos reais nos seus diferentes formatos .

3. Actividades:

Posibles actividades que se poden promover dende o departamento:

- Cumplir coa “hora de lectura” do Plan Xeral de Centro, cando esta coincida en horario de clase de Francés.

- Exploracion na biblioteca dos libros e comics que orixinalmente foron escritos en francés.

Pequenas presentacions en clase sobre clésicos da literatura francéfona (Tintin, Asterix y Obelix, Titeuf, Lucky Luke, EI Conde de Montecristo, Los Tres
Mosqueteros, Cirano de Bergerac, Nuestra Sefiora de Paris (El jorobado de NotreDame), Los Miserables..., El pequefio Nicolas...

Presentacions de pequenos videoclips, curtas ou filmes en francés, facendo fincapé na lingua escrita. (La famille Bélier, Le petit Nicolas, LosNifios del

Coro, On écrit sur les murs, cancions de Zaz...)

Introduccidn & consulta de paxinas web en francés. A lectura de documentos reais da vida cotia esperta a curiosidade do alumno polo mundo que orodea e axtdalle
a entender a importancia de saber linguas estranxeiras.

- Implicacidn nas conmemoracidns e efemérides (dia do libro, da biblioteca, semana da prensa, ...) fomento das actividades de dinamizacion...

- Invitacion de un contacontos en francés de orixe africana como actividade complementaria do curso 2022-2023 sempre que a situacion sociosanitaria 0 permita.
- Creacion dun clube de lectura en francés, dentro do marco do Clube de Lectura que xa existe no centro, utilizando os fondos de lecturasadapatadas do



departamento, como por exemplo:
a) “Les Trois Mousquetaires” lectura adaptada do libro de texto La Bande du College 1 que utilizaremos para 2° da ESO.
b) “Les Misérables” lectura adaptada do libro de texto La Bande du College 2 para 2° ou 3° da ESO.
C) “La Belle et la Béte”, lectura adaptada do novo libro de texto J'aime 1 que pretendemos ler en 2° da ESO. (41 exemplares)

4. Temporalizacion:

Para cada actividade que se desenvolva adaptarémonos 6s seguintes factores:
- Oritmo do centro escolar, para implicarse nas conmemoracions e efemérides.
- O ritmo de avance dos alumnos, posto que o seu nivel de cofiecementos e de comprension limita o tipo de lectura que se pode facer.
- O calendario do Clube de Lectura do centro, 6 que nos axustaremos para formar e comezar o noso Clube de Lectura en Francés.

Avaliaciéns

Avalicion inicial : 5 e 6 de outubro
Primeira avaliacion:

Do 8 ao 22 de decembro (70 dias)
Entrega de notas: 22 de decembro

Segunda avaliacion:
Do 9 de xaneiro ao 31 de marzo (57 dias)
Entrega de notas: 31 de marzo

Terceira avaliacion:
Do 11 de abril ao 5 de xufo
Entrega de notas: 8 de xufio

Avaliacion final: 22 de xufio
5. Itinerarios lectores.

O departmanto conta cunha variedade de lecturas adaptadas a diferentes niveis e, no caso dos seguntes tres titulos, con exemplares suficientes para que toda a clase poida
ler o mesmo:

a) “Les Trois Mousquetaires™ lectura adaptada do libro de texto La Bande du Collége 1 de Santillana Frangais.
b) “Les Misérables” lectura adaptada do libro de texto La Bande du Collége 2 para 3° da ESO.
C) “La Belle et la Béte™, lectura adaptada do novo libro de texto J'aime 1 que pretendemos ler en 2° da ESO de Anaya/Clé International. (41 exemplares)



Despois de inventariar os titulos cos que contamos no departamento estudiarase a proposta & Bilbioteca para a adquisicion de novos titulos que non se atopen nel,
coma:

¢ Lecturas adaptadas de FLE Collection — Lecture Poussins. Editorial Eli:

- “PB3 Coco et le Clown” de Jane Cadwallader, A1, niveau 1.
“Henri et la Couronne” de Jane Cadwallader,

“Le passage secret” de Palome Bellini, A2, niveau 4

“Le petit Prince” d’ Antoine de Saint-Exupéry, Al.

“Arséne Lupin” de Maurice Leblanc, Al, niveau 1.

“La guerre des bouttons” de Louis Pergaud, A2.

- “Le malade imaginaire” de Moliére, Al, niveau 1.

- “Un souvenir d’Egypte” de Marye Flagan, A2.

“Le tour du Monde en 80 jours”, AL, niveau 1.

“Cyrano de Bergerac” d’Edmond Rostand, A2.

6. Avaliacion.

Realizarase unha avaliacions subxectiva e directa conversando cos alumnos lectores e participantes no clube de lectura. Na maioria dos casos oavance nas stas
capacidades e actitudes ante a lectura e a redaccion e a bsqueda de informacion constatarase 6 reunirse e conversar con eles. Mais non se descarta que unha lectura de
clase poida ser avaliada dentro das probas obxectivas convencionais, en forma de pregunta escrita nun control ou exame e en horario de clase.

Datas das avaliacions:

Avalicion inicial : 5 e 6 de outubro
Primeira avaliacion: 20 de decembro
Segunda avaliacion: 29 de marzo
Terceira avaliacién: 6 de xufio
Avaliacion final: 22 de xufio



17. ACCIONS DE CONTRIBUCION O PLAN TIC.

O acceso & informacion que tefien hoxe en dia 0s nosos alumnos de secundaria a través de medios de comunicacion e medios informaticos (Internet, software
especifico), ofrece moitas posibilidades a hora de facer que o alumno sexa o protagonista da sta propia aprendizaxe.

O Departamento de francés contribuird ao desenvolvemento das TIC na medida do posible, tendo en conta que os recursos do centro son limitados, pois s6 hai unha
aula de informatica con 14 ordenadores, e esta estara ocupada varias horas & semana para impartir a materia de Informatica, sendo realmente imposible 6 acceso a
dita aula cos alumnos de 4° de ESO dado que esta materia comparte opcionalidade coa materia de Informatica.

As novas tecnoloxias resultan moi Utiles na aprendizaxe de linguas. Intentarase que os alumnos utilicen a aula de Informéatica coa maior frecuencia posible.
Realizaran exercicios en linea relacionados cos contidos estudados na clase: traballaranse fundamentalmente a comprension oral e escrita e os cofiecementos de
gramatica e vocabulario.

O departamento conta ademais com alguns Cd-roms cos que practicar a gramatica e o vocabulario.

No ordenador da aula proxectaranse videos, como os das cancions de Alain Le Lait e actividades online en francés que tefien a mitdo boa acollida entre o alumnado.
Actividades deste tipo son por exemplo as do portal Pointfle. Na pizarra dixital poderemos ver cuartas, fragmentos de peliculas ou calquer tipo de documento
audiovisual.

Outra posible proposta é a do portal Polarfle. Tratase dunha investigacién policial na que os alumnos tefien que ir completando exercicios de vocabulario, de
gramatica, de conxugacions, de comprension escrita e ir superando diferentes niveis ata poder resolver o enigma.

Os alumnos tamén buscaran informacion en Internet relacionada cos contidos culturais que aparecen nos libros de texto (biografias de personaxes famosos,
acontecementos histdricos, lugares, gastronomia...) e utilizaran eses datos para facer traballos en grupos, exposicions, carteis...

Dende o departamento daraselles consellos sobre como utilizar os diccionarios on-line e adevertiraselles sobre os marxes de erro dos traductores online.

18. EDUCACION EN VALORES.

Dende o departamento apoiarase a labor educativa en diferentes valores (de aprendizaxe, persoais, humanos e traballo):

-Respecto polas normas de comportamento que facilitan a convivencia en grupo.
-Rexeitamento dos xuizos precipitados baseados s6 nas aparencias.



-Valoracién positiva da amizade e o compafieirismo dentro e féra da aula.

-Sensibilizacion ante a necesidade de respecta-los dereitos e as obrigas de tddolos membros da unidade familiar.

-Valoracién positiva da lingua estranxeira como medio para cofiecer outras xentes e outras culturas.

-Reparto equitativo das tarefas no fogar sen discriminacions por razon de sexo.

-Rexeitamento das discriminacions baseadas no sexo, raza, crenzas, discapaciade... das persoas.

-Contribucidn & visibilizacion das mulleres ao longo da historia.

-Recofiecemento da aportacion das mulleres 6 desenvolvemento do cofiecemento humano.

-Valoracién do esforzo individual e da liberdade persoal como motivacion para o alumnado.

-Promoveremos una educacion para a paz , salientando a solidariedade e a tolerancia nas aulas, rexeitando calquera tipo de acoso escolar.
-Sensibilizacién ante a necesidade de recicla-lo lixo para protexe-lo medio ambiente.

-Sensibilizacién para coidar o0 entorno e evitar actitudes que prexudican a todos e todas: prevencion de incendios forestais.

-Evitaranse 0s comportamentos e os contidos sexistas e 0s estereotipos que supofian discriminacién por razén da orientacion sexual ou daidentidadede

xénero,favorecendo a visibilidade da realidade homosexual, bisexual, transexual, transxénero e intersexual.
O tratamento da educacion en valores no FLE maniféstase de duas formas:

Mediante a actitude de traballo na clase, na formacién dos grupos, nos debates, nas intervencions e directrices do profesor, etc.
Nos materiais puxose especial coidado en que nin na linguaxe, nin nas imaxes, nin nas situacions de presentacién de temas existan indicios dediscriminacién por
sexo, nivel cultural, relixién, riqueza, aspecto fisico, etc.
Ademais desta presentacion xeral, alguins temas especialmente implicados son 0s seguintes:
Educacion moral e civica: calquera actividade na que aparezan diferencias de raza, relixion, etc., poden servir de motivo para fomentar valores de solidariedade,
igualdade e cooperacion entre os seres humanos

e Educacion do consumidor: actividades que axudan a fomentar unha actitude critica ante o consumo. As actividades concretas orientadas a este fin son

numerosas.

e Educacion ambiental: en determinadas actividades preséntanse e analizanse intencionadamente temas vinculados & educacion ambiental, como a importancia
da reciclaxe para coida-lo medio, a necesidade de evita-la contaminacion dos rios para conserva-la biodiversidade, o problema da seca, etc

e Educacion non sexista: as actividades que se desenvolven en grupo favorecen a comunicacion dos alumnos e fomentan actitudesdesexables de
convivencia e de igualdade entre os sexos

19. ACCIONS DE CONTRIBUCION O PLAN DE CONVIVENCIA.

- Potenciar actividades que favorezan o respecto mutuo.

Desenvolver o interés polo traballo cooperativo e solidario, fomentando o traballo en equipo. Na nosa materia o traballo en parella e en grupo épractica
habitual.

- Propiciar a colaboracién coas familias.

- Colaborar constantemente co equipo de orientacion, coas titoras e titores.



Ademais, o sistema de avaliacion do departamento de francés ten en conta moi estritamente o proxecto de convivencia do centro.

20. PLAN DE SEGUIMENTO E DE RECUPERACION DAS MATERIAS PENDENTES.

Os criterios de cualificacion para a avaliacion de materias pendentes establecidos polo Departamento de Francés, quedan do seguinte xeito:

1) Para os alumnos que non cursan francés este ano: REALIZACION DE 3 CADERNOS DE RECUPERACION + EXAMES DE PENDENTES.

A partir do mes de outubro, o alumnof/a recibird unha serie de actividades que se corresponden cos contidos minimos do curso anterior, distribuidos en tres entregas.
Estas serviranlle como referencia para preparar dous exames parciais de recuperacion (ou un final en maio), cuxas datas, estipuladas polo centro, adoitan
ser nos primeiros dias de decembro para o primeiro exame e a mediados de marzo para o segundo. O alumno/a debera ir facendo estas tarefas, preguntando a
profesora aquelas dubidas que lle vaian xurdindo e entregandollas para a stia correccion antes de cada exame parcial. E imprescindible isto Gltimo para poder optar a
recuperar mediante este procedemento.

O valor numérico das actividades entregadas sera de 2 puntos e o de cada exame de 8 puntos.
A nota de cada proba ha de ser igual ou superior a 5 puntos para recuperar cada un dos parciais. A nota final pode alcanzar ata o 10.

No caso de que o alumno ou alumna dea proba dunha excelente progresion na aprendizaxe ¢ ir facendo as actividades que se lle entregan, considerarase a
posibilidade de que poida recuperar a materia sen ter que asistir 6s exames de recuperacion cuxas datas seran estipuladas polo centro.

A profesora do departamento quedaré & disposicion do alumnado para resolver as dubidas que este tefia dentro dun horario que convefia a ambas partes.

2) Se o alumno/a cursa FLE neste curso, e ten pendente a materia do curso anterior ten ddas vias de recuperacion:
a) REALIZACION DE 3 CADERNOS DE RECUPERACION + EXAMES DE PENDENTES.

b) Da mesma maneira, podera superar a materia se aproba as duas primeiras avaliaciéons da materia de Francés do curso de nivel superior noque se
atope matriculado/a. Por esta via, o valor numérico da materia pendente non podera ser superior a 6.



21.

Se 0 alumno/a non aproba segundo os criterios anteriores, serd convocado a un exame final a mediados de maio con todos os contidos
minimos da materia do curso que ten suspenso. Recuperara sempre que consiga unha nota igual ou superior a cinco (5)puntos.

e Consideracions xerais:

Todos os alumnos cunha materia pendente do curso anterior suspensa (de Francés ou de calquera outra materia) recibiran unha nota por trimestre.
Todo alumno que non supere 0 1° e 0 2° trimestre da materia pendente (por calquera dos dous supostos) ten dereito a acudir 6 Exame de
Pendentes de maio.

Para os dous supostos, 1) e 2), no caso de que o alumno/a non supere a materia en maio/xufio por ningin dos procedementos descritosanteriormente,
podera presentarse &s probas extraordinarias que se celebraran nos ultimos dias de xufio.

ACTIVIDADES COMPLEMENTARIAS E EXTRAESCOLARES.

Este curso contébase recuperar a lifia de anos anteriores repetindo actividades complementarias que tiveron moi boa acollida entre os alumnos de francés no curso 18-
19. Inicialmente as propostas eran as que seguen:

1- A visita da Food Truck “Créperie la Mariniére. Crépes de Bretagne”, para degustar crépes e aprender a facelas. Para a realizacion desta actividade é preciso

contar coa axuda orzamentaria do CPI (partida para Actividades Extraescolares).
2- A visita dun contacontos en francés (Producciones Omis) que poderia ser encadrada en colaboracion ca Biblioteca e o Plan lector do centro.

Mais as actividades Extraescolares non se puideron levar a cabo durante o curso 21-22 debido as limitacions motivadas polapandemia de covid-19.
De cara a este curso, o departamento conta organizalas novamente.

De ser posible facer mais propostas a nivel de temporalizacion e de presuposto e de situacion sanitaria, o departamento poria en marcha as actividades antes citadas,
e estudaria as seguintes propostas para este curso ou para os seguintes:

- facer acudir algunha obra de teatro en francés 6 centro, ou desplazarse a Vigo ou Ourense para vela.
- acudir a algun pase de cine en francés para escolares da Alliance Frangaice en Vigo.

- realizar pequenas exposicions no centro sobre aspectos relacionados coa francofonia.

- Cine: pase de peliculas en francés.

- participar cos alumnos nalgln concurso.

- intercambiar correspondencia con alumnos francéfonos.



a)
b)

c)
d)
€)
f)
9)
h)
i)
)

De xurdir & posiblidade de levar a cabo algunha outra actividade, informarase & coordinacion de Actividades Extraescolares e reflexarase nun anexoa programacion
e no libro de actas do Departamento.

Asimesmo e coma sempre, o Departamento de Francés queda disposto a colaborar en todas as actividades extraescolares que se propofian no CPI,como por exemplo,
traducir receitas de sobremesas do galego ou do castelan ao francés co gallo dos Carnavais; recitais de poesia, relatos curtos nos que intervefian os departamentos de
linguas; xincana de Nadal, cantigas polo Nadal ...

22. PROCEDEMENTOS PARA AVALIAR A PROPIA PROGRAMACION.

- A profesora anotard trimestalmente os obxectivos da programacion acadados por nivel e grupo, as dificultades atopadas e reflexionard sobre posibles medidas a
adoptar. Deixarase constancia deses puntos nas actas de Departamento.

-Na Memoria final, aparecera un balance por niveis destacando se 0s obxectivos se cumpriron. En caso negativo, recollera as modificacions que foron necesarias
aportar e as recomendacions a ter en conta na programacién do curso seguinte.

A reflexidn sobre a adecuacion da propria programacién podera estar alimentada polas seguintes pregutas:

Contamos os xefes de departamento con tempo, formacion e medios suficientes para elaborar unha programacion exitosa?

Os obxectivos, contidos, estandares de aprendizaxe, criterios de avaliacion da programacion estan correctamente encadrados no marco lexislativo? Edicir, respectan o
curriculo oficial?

A lexislacién vixente propon obxectivo, contidos, estandares de aprendizaxe e criterios de avaliacion que se axusten 4 realidade das aulas?

Os contidos da programacion serven efectivamente para facerlle acadar os obxectivos didacticos 6s alumnos?

A avaliacion dos alumnos permite saber se 0 alumno acadou os obxectivos didacticos propostos?
A programacion ofrece actividades de xeito a mellorar as competencias basicas dos alumnos?

Que aspectos da metodoloxia foron os mais motivadores e os menos motivadores para os alumnos?
Cales foron especialmente rentables ou inadecuados para aprendizaxe do alumno?

Cambiariase algiin? Potenciarianse mais os rentables de cara & seguinte programacion?

Apreciaron os alumnos a metodoloxia escollida nesta programacion?

Asdo: Gabriela Hernandez Fernandez.

Xefa do Departamento



