Anexo |

Disciplinas troncais

Area de Ciencias da natureza

Os cofiecementos cientificos intégranse no curriculo da educacién primaria para
proporcionar ao alumnado as bases dunha formacién cientifica e tecnoldxica que
contribla a desenvolver as competencias necesarias para comprender a realidade,
desenvolverse na vida cotia e interactuar co seu medio natural. O cofiecemento
competencial integra un cofiecemento de base conceptual (saber dicir), un
conecemento relativo as destrezas (saber facer) e un cofiecemento con grande
influenza social e cultural e que implica un conxunto de valores e actitudes (saber ser).
As competencias clave non se adquiren nun determinado momento e permanecen
inalterables, sendén que implican un proceso de desenvolvemento mediante o cal os
individuos van adquirindo maiores niveis de desempefio no seu uso.

O argumento sinalado, que fala dun proceso, debera permitir a aproximacién ao
método cientifico e ao uso das tecnoloxias de maneira secuenciada. Ao ingresar en
educacion primaria, o periodo evolutivo fala dun pensamento intuitivo, global e
concreto: o alumnado non esta suxeito a unha previa analise ou deducion loxica,
sendn que a sua expresividade nace da intuicion ou da percepcion sensorial; asi inicia
0 ensino primario cun conxunto de ideas, representaciéons, coiecementos, habilidades,
destrezas e disposicions emocionais e afectivas relacionadas co contorno, que
estrutura en forma de esquemas xunto a teorias ou hipoteses que lle permiten dar
resposta a todo o que sucede ao seu redor.

A interpretacion, comprension, explicacion e expresion da realidade non son
habilidades auténomas dunha determinada area. Precisan da confluencia de todas as
areas de cofiecemento, favorecendo unha vision interdisciplinaria na que cada equipo
docente e cada mestra ou mestre desefara, implementara e avaliara tarefas
integradas contextualizadas nas que o alumnado se implique nun proceso que o leve
acadar un produto que satisfaga as competencias que se sinalan, para cada
particularidade.

O curriculo da area estd formulado partindo do desenvolvemento cognitivo e
emocional no que se atopa o alumnado desta etapa, da concrecién do seu
pensamento, das suas posibilidades cognitivas, do seu interese por aprender e
relacionarse cos seus iguais e co contorno e da sua andaina cara a un pensamento
mais abstracto ao final da etapa.

Todos os aspectos da area de Ciencias da natureza son concibidos como ambitos
de aprendizaxe desde os cales se pode facer fincapé na comprension da realidade e
no desenvolvemento de actitudes criticas. Preténdese que os alumnos e as alumnas
desenvolvan as suas habilidades cognitivas de observar, comparar, ordenar, clasificar,
inferir, transferir, representar, avaliar...

A adquisicién de conceptos cientificos non debe ser o Unico propodsito da area
senon que tamén debe lograr introducir o valor funcional da ciencia para que o
alumnado sexa quen de explicar fendmenos cotians proporcionandolles as
ferramentas para explorar a realidade natural de forma obxectiva, rigorosa e
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comprobada. Debe fomentar a curiosidade sobre fendmenos novos ou problemas
inesperados, a necesidade de respectar o medio ambiente, o espirito de iniciativa e
tenacidade, a confianza en si mesmo/a, a necesidade de coidar do seu propio corpo, o
pensamento critico que non se contenta cunha actitude pasiva, a flexibilidade
intelectual, o rigor metodoloxico e permitirlles pensar e desenvolver o seu pensamento
de forma independente asi como respectar a opinidon dos e das demais e iniciarse na
argumentacion e no debate de ideas.

Os contidos estan organizados en 5 bloques que, dada a sua interrelacién, non
deben ser traballados de forma illada sendén integrada. O tratamento dos seus
conceptos debe permitir ao alumnado avanzar na adquisicion de ideas do
cofecemento cientifico e na sua estruturacién e organizacion, de forma coherente e
articulada. Por outra banda, os contidos procedementais, relacionados co “saber facer”
tedrico e practico, han de permitir ao alumnado iniciarse en cofiecer e empregar
algunhas das estratexias e técnicas habituais na actividade cientifica, tales como a
observacion, a identificacion e analise de problemas, a recollida, a organizacion e o
tratamento de datos, a emisién de hipoteses, o desefio e desenvolvemento da
experimentacion, a busca de solucions e o emprego de fontes de informacion,
incluindo as proporcionadas polos medios tecnoldxicos actuais e a comunicacion dos
resultados obtidos. Para o desenvolvemento de actitudes e valores, os contidos
seleccionados han de promover a curiosidade, o interese, o respecto por si mesmo/a,
polos demais, pola natureza e cara ao traballo propio das ciencias experimentais, asi
como unha actitude de colaboracién no traballo en grupo.

O bloque 1: Iniciacion a actividade cientifica, oriéntase basicamente aos
cofiecementos necesarios para a planificacion, realizacion e posterior comunicacion
dos resultados de tarefas integradas, proxectos, experimentaciéns ou pequenas
investigacions. Integra asi cofiecementos conceptuais, procedementais e actitudinais
necesarios para o desenvolvemento dos catro bloques restantes tendo, polo tanto,
caracter fundamental e transversal para o desenvolvemento da area.

O bloque 2: O ser humano e a saude, integra conecementos, habilidades e
destrezas encamifiados ao cofiecemento do propio corpo e das interaccidons deste cos
demais seres humanos e co medio, a prevenciéon de condutas de risco e a desenvolver
e fortalecer comportamentos responsables e estilos de vida saudables. Recolle tamén
o cofiecemento de si mesmo/a para valorarse como diferente, respectar a diversidade
e para facilitar o equilibrio emocional.

O bloque 3: Os seres vivos, oriéntase fundamentalmente ao cofiecemento, respecto
e aprecio das plantas e dos animais, a iniciacién aos outros reinos e ao interese por
conservar a biodiversidade.

O bloque 4: Materia e enerxia, inclie contidos relacionados coas propiedades dos
materiais e as diferentes formas de enerxia, as consecuencias medioambientais do
seu uso, asi como a experimentacion de fendmenos fisicos e quimicos sinxelos.

O bloque 5: A tecnoloxia, aparellos e maquinas, inclie basicamente contidos
relacionados coas maquinas e cos aparellos de uso cotian, a enerxia que empregan e
os avances cientificos e tecnoléxicos que inflien nas condicions de vida actual.

Por ultimo, establécense as seguintes orientacions metodoldxicas:

= (Os contidos da area de Ciencias da natureza estan interrelacionados cos doutras
areas polo que se potenciara un enfoque globalizador e interdisciplinario que
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tefa en conta a transversalidade da aprendizaxe baseada en competencias.
Resulta imprescindible unha estreita colaboracién entre os docentes no
desenvolvemento curricular e na transmisién de informacion sobre a aprendizaxe
dos alumnos e das alumnas, asi como cambios nas practicas de traballo e nos
meétodos de ensinanza.

Os contidos conceptuais, procedementais e actitudinais deben ser traballados na
aula arredor da realizacion de tarefas integradas que faciliten a contextualizacion
de aprendizaxes, proxectos, pequenas investigacions no medio, actividades de
experimentacion, resolucion de problemas concretos, realizaciéon de debates
sobre temas de actualidade (medioambientais, de saude, de consumo...), onde o
alumnado avance no desempefio das competencias clave ao longo da etapa,
elixindo en cada caso a metodoloxia axeitada en funcion das necesidades.

As estruturas de aprendizaxe cooperativa posibilitaran a resolucidon conxunta de
tarefas, proxectos e investigacions, fomentaran habitos de traballo en equipo, a
resolucion pacifica de conflitos e potenciaran unha axeitada atencion a
diversidade.

Resulta recomendable a aplicacion de diferentes técnicas para a avaliacion do
desempefio do alumnado como, por exemplo, o portfolio, as rubricas, os mapas
mentais, diarios, debates, probas especificas, resolucion de problemas...

Debe potenciarse a variedade de materiais e recursos, considerando
especialmente a integracidén das tecnoloxias da informaciéon e da comunicacion
no proceso de ensino-aprendizaxe.

No curriculo establécense os estandares de aprendizaxe avaliables que
permitiran definir os resultados das aprendizaxes e que concretan mediante
accions o que o alumnado debe saber e saber facer na area de Ciencias da
natureza. Estes estandares estan graduados e secuenciados ao longo da etapa
e, una vez finalizada esta, deberan estar acadados e consolidados.



Area de Ciencias sociais

A area de Ciencias sociais ten como obxecto contribuir ao desenvolvemento persoal e
social do alumnado, achegandolle os recursos necesarios para integrarse e participar
de forma activa na sociedade na que vive, partindo da comprension da realidade
fisica, social e histérica mais proxima ata poder comprender o mundo dun xeito mais
global.

O desenvolvemento persoal e social dos alumnos e alumnas como futuros cidadans
e cidadas implica, por unha banda, cofiecer os mecanismos fundamentais da
democracia respectando as regras da vida colectiva e, por outra, interactuar coa
contorna e o medio velando pola sUa conservacién ao seren estes bens comuns e
compartidos.

A mobilizacion de todos os recursos que conforman a area contribuira a adquisiciéon
das competencias clave e ao desenvolvemento integral do alumnado ao longo de toda
a etapa. Para iso, os elementos curriculares de Ciencias sociais deberan abordarse
desde un enfoque metodoldxico practico, integral, de uso social e con caracter
funcional.

A area das Ciencias sociais integra diversos ambitos de estudo, centrandose en
aspectos xeograficos, socioldéxicos, econdmicos e histéricos. A organizacion de
contidos da area por bloques establécese en base a estes ambitos co fin de facilitar a
concrecion curricular da area e da etapa. En ningun caso, o desenvolvemento
curricular se limitara a seguir esta estrutura, senén que os contidos seran abordados
dun xeito global e interdisciplinar.

Nun primeiro lugar, no Bloque 1, se establecen os contidos comuns da area,
facendo referencia as distintas técnicas, estratexias e métodos de traballo que
potencian e favorecen a adquisicion de aprendizaxes sobre o cofiecemento do medio
por parte do alumnado. Polo tanto, este bloque constitie o eixe fundamental para
abordar os elementos curriculares dos outros bloques cun enfoque transversal. Supén,
ademais, a iniciaciéon no cofiecemento cientifico, non como saber disciplinar senon
como un conxunto de procesos, destrezas e actitudes que contriblien a explorar e
comprender a realidade.

O uso das ferramentas TIC tamén ten especial consideracion neste bloque pois se
considera recurso fundamental, entre outras fontes, para a busca de informacién,
simulacion de procesos e presentacion de conclusiéns referidas as Ciencias sociais.

Por ultimo, neste apartado destaca a importancia que ten o traballo en equipo como
punto de partida para unha participacion activa e construtiva da vida social e como
medida de atencién a diversidade que favorece o proceso de inclusién do alumnado.



No Bloque 2, O mundo no que vivimos, realizase o estudo da xeografia, tanto da
contorna préxima, achegando ao alumnado a realidade que cofece, como de
contextos mais afastados para fomentar unha visibn mais completa. No
desenvolvemento deste bloque utilizaranse diferentes tipos de fontes xeograficas de
informacion: textos, cadros e graficos, esquemas, representacions cartograficas,
fotografias e imaxes sintéticas para identificar e localizar obxectos e feitos xeograficos,
facendo especial atencion no territorio galego e espafiol. O bloque incliue contidos que
abranguen desde o Universo, a representacion da Terra e a orientacion no espazo, a
auga e o consumo responsable, o clima e o cambio climatico, a paisaxe e os seus
principais elementos (relevo, clima, hidrografia...) e a intervencion humana no medio e
as suas consecuencias ambientais.

A través dos contidos do Bloque 3, Vivir en sociedade, sera posible iniciar un
proceso de comprensién das caracteristicas dos distintos grupos sociais, respectando
e valorando as suas diferenzas e as persoas integrantes, a producion e reparto dos
bens de consumo, sectores de producion, a vida econémica dos cidadans e cidadas, a
capacidade emprendedora dos membros da sociedade e a funcién dinamizadora da
actividade empresarial na sociedade, a organizacion social, politica e territorial galega
e espanola e o coflecemento do territorio, institucions e poboacion europeas.

No Bloque 4, As pegadas do tempo, traballarase a comprension de conceptos como
o tempo histérico e a sua medida, a capacidade de ordenar temporalmente alguns
feitos histéricos e outros feitos relevantes, utilizando para iso as nocions basicas de
sucesion, duracién e simultaneidade a través da realizacion de cronogramas, linas do
tempo, mapas mentais, arbores xenealdxicas, biografias etc. Investigarase sobre as
grandes etapas histéricas da humanidade para adquirir unha idea da idade da historia,
asociadas aos feitos que marcan os seus inicios e seus finais, sendo preciso cofiecer
as condiciéns histéricas, eventos e persoas relevantes en diferentes periodos de
tempo. E importante para o alumnado adquirir as referencias histéricas que lles
permitan elaborar unha interpretacion persoal do mundo, a través duns cofecementos
basicos da historia de Galicia e de Espafa, respectando e valorando os aspectos
comuns e de caracter diverso.

Neste bloque utilizaranse diversas fontes textuais e graficas como mapas e
calquera outra representacion adecuada para a identificacion e a analise de procesos
historicos.

O tratamento de todos os aspectos curriculares establecidos nos bloques
comentados anteriormente, a adquisicion eficaz das competencias clave por parte del
alumnado e a sua contribucién ao logro dos obxectivos da etapa educativa, requiren
ter en conta unha serie de principios metodoloxicos e de organizacion que permitan
avanzar cara mellora dos resultados:



Desefio e desenvolvemento de propostas didacticas integradas, activas,
contextualizadas, cunha finalidade e funcionalidade clara, planificadas con rigor,
que impliquen e posibiliten a activacion da variedade de procesos cognitivos e
contriblan e aseguren o desenvolvemento de todas as competencias ao longo
de toda a etapa. Seran propostas de traballo que xurdan dun problema,
acontecemento ou inquedanza, que supofian un proceso de investigacion e
accion que garanta a participacion activa do alumnado, a experimentacion e a
funcionalidade das aprendizaxes e que lle permita organizar o seu pensamento,
a reflexion critica e facilite o proceso de autorregulacién das aprendizaxes. O
traballo por proxectos, os estudos de casos, a aprendizaxe baseada en
problemas, as experiencias de aprendizaxe por servizo, as practicas de
aprendizaxe colaborativa, as practicas de ensinanza e aprendizaxe baseadas no
pensamento critico e creativo e as experiencais en comunidades de aprendizaxe
serian propostas que responderian a ese perfil.

E fundamental na area de Ciencias sociais 0 aproveitamento dos recursos
propios da contorna, non soamente fisicos, sendén tamén humanos. Neste
sentido, consideraranse as diferenzas interculturais como un aspecto
enriquecedor que achega posibilidades de aprendizaxe.

A planificacion e o desenvolvemento destas propostas levan asociada a
utilizacion de diversos instrumentos de avaliacion: cartafol, diarios, rubricas,
debates, mapas mentais, probas especificas etc. que evidencian os distintos
graos de execucion das aprendizaxes. Destaca o papel activo do alumnado no
proceso de avaliacion, pois o uso do cartafol lle permite potenciar a autonomia e
desenvolver o pensamento critico e reflexivo.

Para a construcion e a consolidacion das aprendizaxes partirase, en todo
momento, dos cofiecementos previos do alumnado, do contexto mais proximo e
do seu nivel evolutivo, cognitivo e emocional. Este proceso implica a
secuenciacion dos contidos partindo do que eles xa cofiecen para asi avanzar e
ir de aprendizaxes mais simples cara outros mais complexos.

O alumnado debe ser o protagonista das suas aprendizaxes, a construcion das
aprendizaxes € persoal e, polo tanto, moi diversa polo que se presentaran
propostas de traballo individual e de equipo que posibilitan a resolucion conxunta
das tarefas e favorezan a inclusion do alumnado.

O persoal docente debera buscar propostas e estratexias que activen ao
alumnado que promovan a curiosidade e a motivacion neste, de cara a
investigacion e resolucién de problemas e que lle permitan ser consciente de
que el é o responsable das suas aprendizaxes.

Desde o equipo educativo e as distintas comisions de coordinacién fomentarase
unha reflexion metodoldxica conxunta da que xurda unha proposta de centro
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comun, acordada e compartida a hora de desenvolver un curriculo coherente
cun enfoque global e interdisciplinar que garanta o cumprimento dos principios
pedagodxicos que se propofien desde a area de Ciencias sociais. A existencia de
contidos compartidos entre distintas areas fai necesaria a dita coordinacion
docente e a dita concepcion integral da proposta curricular.

Area de Lingua castela e literatura

O ensino da area de Lingua castela e literatura ao longo da educacion primaria ten
como obxectivo o desenvolvemento da competencia comunicativa linglistica do
alumnado. Esta debe achegar durante toda a etapa as ferramentas e os
cofiecementos necesarios para que 0Ss nenos € as nenas poidan desenvolverse
satisfactoriamente nos ambitos privado e publico, relacionados coas interaccions
individuais e sociais cotias propias da sua idade.

A lingua apréndese, non para falar, ler ou escribir sobre a lingua, senén para falar,
ler e escribir sobre emocions, afectos, aventuras, sobre o mundo. Ademais, a lingua é
o medio das relacions interpersoais e a porta de acceso ao cofiecemento. Neste
marco, o profesorado de lingua debe guiar o alumnado para facelo usuario consciente
do potente instrumento que € a lingua, a competencia en comunicacion linguistica,
para comprender, crear e/ou transformar o seu mundo; utilizar a potencia do manexo
efectivo da lingua para unha comunicacién eficaz, e lograr un avance substancial no
desenvolvemento das suas posibilidades.

Nesta concepcion da lingua como instrumento para a transmision de informacion e
ferramenta para operar co cofiecemento, debe situarse o ensino da Literatura.
Transmisora de cultura e tamén liberadora, a Literatura incita a fantasia, a evocacion
de mundos posibles, a creacion e a reflexién critica. E vai de par coa lingua que
achega aspectos metalinglisticos e instrumentais fundamentais para acceder aos
textos literarios e para crealos. Asi, a aprendizaxe da literatura debe constituir tanto un
instrumento de aprendizaxe como unha fonte de gozo e de creatividade.

En consecuencia co anterior, o curriculo da area de Lingua castela e literatura
organizase en bloques que responden a educacion literaria, as actividades lingUisticas
ou destrezas esenciais para a comunicacion oral e escrita, € ao cofiecemento
metalinguistico.



O Bloque 1 Comunicacion oral: escoitar e falar establece as habilidades necesarias
para que 0S Nenos € nenas comunigquen con precision as suas propias ideas e axusten
o propio discurso, cada vez mais elaborado segundo se avanza na etapa, as distintas
situacions de comunicacion. Ademais, aborda aspectos esenciais da interaccion social
como a escoita atenta e o respecto das ideas dos e das demais.

Esta pois centrado na xestion das relacions sociais a través do didlogo e na
planificacion e exposicién dos discursos orais.

Este bloque inclue, ademais, os elementos non verbais como parte integrante do
proceso comunicativo, xa que en moitas ocasions actuan como reguladores do
proceso de comunicacion, contribuindo a ampliar, modificar ou reducir o significado da
mensaxe.

Os Bloques 2 e 3 Comunicaciéon escrita: ler e escribir deben fomentar o
achegamento, en contextos persoais, académicos e sociais a comprensién e
producion de textos de diferente tipoloxia, atendendo tanto a forma da mensaxe
(descritivos, narrativos, dialogados, expositivos e argumentativos) como a intencion
comunicativa (informativos, literarios, prescritivos e persuasivos)

Comprender un texto implica pofier en marcha unha serie de estratexias de lectura
que deben practicarse na aula e proxectarse en todas as esferas da vida e en calquera
finalidade de lectura: ler para obter informacion, ler para aprender ou ler por pracer.

Pola sua parte, o bloque sobre a escritura pretende a aprendizaxe desta como un
procedemento estruturado en tres fases: planificacion do escrito, redaccion, e revision
de borradores antes de producir o texto definitivo. Asi, a ensinanza da escrita non se
debe centrar no produto final, elaborado de forma individual ou en grupo, senén en
todo ao proceso de escritura. Do mesmo modo, a avaliacion esta ligada a todo o
desenvolvemento do texto escrito, no que, ademais, a revision en grupo como practica
habitual contribuira a favorecer a aprendizaxe auténoma.

O Bloque 4 Coriecemento da lingua responde a necesidade de suscitar a
aprendizaxe progresiva metalinglistica para apropiarse do léxico e das regras
gramaticais e ortograficas imprescindibles para o uso adecuado da lingua, é dicir, falar,
ler e escribir correctamente. Debe ser unha aprendizaxe fundamentalmente funcional e
significativa, integrada no proceso de lectura e escritura.

O Bloque 5 Educacion Literaria pretende implicar aos alumnos e alumnas nun
proceso de formacién lectora que continle ao longo de toda a sua vida. A reflexion
literaria a través da lectura, comprension e interpretacién de textos significativos
favorece o cofiecemento das posibilidades expresivas da lingua, desenvolve a
capacidade critica e creativa do alumnado, dalle acceso ao cofiecemento doutras
épocas e culturas e enfrontao a situacions que enriquecen a sua experiencia do
mundo e favorecen o cofiecemento do mesmo. Os nenos e nenas deben ir adquirindo,
coa guia do persoal docente, 0s recursos persoais propios dunha persoa lectora
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activa. Do mesmo xeito, foméntase a producion de textos persoais con intencion
literaria a través de proposta de tarefas ludicas e creativas.

O curriculo deste século non pode deixar de lado as tecnoloxias da informacion e
da comunicacién (TIC). Toda a sua potencialidade en relacién co desenvolvemento
das habilidades linguistico-comunicativas debe aproveitarse nas aulas para favorecer
interactivamente tanto a aprendizaxe de linguas e o desenvolvemento das
competencias basicas do alumnado como a propia aprendizaxe do uso destas
tecnoloxias.

A organizacién do curriculo en bloques e a secuencia destes non indican xerarquia
nas aprendizaxes dentro do aula, ben ao contrario, estas deben ser abordadas desde
enfoques comunicativos e, na medida do posible, globalizadores e interdisciplinares,
que tefan en conta a transversalidade da aprendizaxe baseada en competencias.

Os métodos utilizados deben enfocarse a posibilitar a realizacion de tarefas que o
alumnado deba resolver facendo uso axeitado dos distintos tipos de conecementos,
destrezas, actitudes e valores. O traballo por proxectos resulta especialmente
relevante para a aprendizaxe por competencias pois permite aplicar a contextos da
vida real ou verosimiles as aprendizaxes realizadas, e motiva para aprender mais ao
xerar nos nenos e nenas a curiosidade e a necesidade de adquirir novos
cofiecementos, destrezas, actitudes e valores na resolucién do proxecto.

A integracion das TIC debe ir acompafada dun cambio metodoldxico que oriente a
aprendizaxe da lingua cara a mellora dos usos comunicativos, desterrando das aulas
practicas rutineiras centradas na analise e descricibn de unidades linguisticas
descontextualizadas. Para iso, o uso das TIC nas actividades de ensino- aprendizaxe
debe darse sempre no marco de proxectos de comunicacion, inscritos en situacions
reais, que tefian sentido para o alumnado e cuxa finalidade sexa a producion e a
comprension de textos reais tanto de caracter oral como escrito.

Asi mesmo, nas decisions metodoloxicas deben terse en conta a atencion a
diversidade e a consideracion dos distintos ritmos e estilos de aprendizaxe do
alumnado, mediante practicas de traballo individual e cooperativo que posibiliten a
resolucion conxunta das tarefas, e potencien a inclusién do alumnado

En canto a avaliacion, é recomendable a utilizacion de diferentes técnicas como,
por exemplo, o portfolio, as rubricas, mapas conceptuais, debates, solucién de
problemas contextualizados, ademais das probas especificas.

A implicacion das familias non proceso de ensino-aprendizaxe é un factor a
potenciar, xa que o proceso de ensino-aprendizaxe competencial dase tanto desde os
ambitos formais coma nos informais e non formais. A sua colaboracion redundara
positivamente no rendemento e nos resultados académicos do alumnado.

Finalmente, a situacion de sociedade multilingiile na que vivimos solicita un enfoque
metodoloxico de caracter plurilinglie que potencie o desenvolvemento comunicativo
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dos nenos e nenas nas linguas que vaian adquirindo ao longo da sua vida, con
independencia da diferenza de fins e niveis de dominio con que as utilicen. Isto implica
un tratamento integrado das linguas que o alumnado esta a aprender na escola. No
caso das areas de Lingua castela e literatura e de Lingua galega e literatura, os
curriculos presentan certos contidos similares, e unha distribucion igualmente similar
en cada un dos cursos que conforman a educacion primaria. Evidentemente, cada
lingua ten as suas caracteristicas propias, que requiren dun tratamento e traballo
especifico, pero hai determinados aspectos do curriculo que, pola afinidade ou
similitude que presentan en ambas as areas, precisan ben ser abordados de maneira
parella, ben ser presentados s6 nunha lingua pero traballados e practicados en cada
unha delas. Asi pois, o profesorado implicado no proceso de ensino-aprendizaxe da
Lingua castela e literatura e de Lingua galega e literatura, en cada curso da educacion
primaria, debera organizar o seu labor para evitar a repeticion de contidos naqueles
aspectos comuns a aprendizaxe de calquera lingua, como son as estratexias de
lectura, ou o proceso de escritura, a tipoloxia textual ou a definicion de termos
linguisticos.

En consonancia co anterior, € preciso que o profesorado utilice a mesma
terminoloxia nas duas linguas para non dificultar innecesariamente o proceso de
aprendizaxe do alumnado.

Ademais, no centro tefien presenza lingua(s) estranxeira(s) que tamén son
abordadas na aula desde un enfoque comunicativo e intercultural, pois o cofiecemento
dos valores e as crenzas compartidas por grupos sociais doutros paises resulta
esencial para a comunicacion nesta sociedade globalizada. Asi, para o tratamento
integrado de linguas é preciso que, igual que acontece non caso das duas linguas
cooficiais, haxa unha coordinacién entre o profesorado destas e o de lingua
estranxeira, para evitar a repeticion de contidos na lifa das que se mencionaron para
as linguas ambientais, e para unificar a terminoloxia. Pois, non se pode esquecer que
o0 achegamento do alumnado a lingua estranxeira producese, na maior parte dos
casos, partindo das linguas préximas, a materna e a(s) ambiental(is).
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Area de Matematicas

As matematicas son un conxunto de saberes asociados aos numeros e as formas, que
permiten a analise de distintas situacidns reais. |dentificanse coa deducion, a inducién,
a estimacion, a aproximacion, a probabilidade, a precision, o rigor, a seguridade etc. e
axudannos a enfrontarnos a situacions abertas, sen solucién uUnica e pechada. Son
unha agrupacion de ideas e formas que nos permiten analizar os fendmenos e as
situaciéns que se presentan na realidade para obter informaciéns e conclusions que
non estaban explicitas e actuar, preguntarmonos, obter modelos e identificar relacidéns
e estruturas, de modo que levan consigo, sobre todo, encontrar patréns, regularidades
e leis matematicas e non so utilizar cantidades e formas xeomeétricas.

Na educacion primaria é fundamental o rol do persoal docente, pois debe ser capaz
de desefiar tarefas ou situacions de aprendizaxe que posibiliten a aplicacion dos
cofiecementos en situacidns contextualizadas. Debe orientar a construcion individual e
colectiva de cofecementos matematicos que ensinen aos nenos e nenas a
desenvolver as suas aprendizaxes € que 0s e as animen a ter as suas propias
opiniéns confrontandoas criticamente con outras fontes de informacién para
melloralas. Buscase alcanzar unha eficaz alfabetizacidn numérica, entendida como a
capacidade para enfrontarse con éxito a situacions nas que intervefian os numeros e
as suas relacions. Para lograr este obxectivo non basta con dominar os algoritmos de
calculo escrito, € necesario actuar con seguridade ante os numeros e as cantidades,
utilizalos sempre que sexa necesario e identificar as relacions basicas que se dan
entre eles.

O traballo nesta area na educacion primaria estara asentado na experiencia, as
matematicas apréndense utilizandoas en contextos funcionais relacionados con
situaciéns da vida cotia, para ir adquirindo progresivamente cofiecementos mais
complexos a partir das experiencias e dos cofiecementos previos. A aprendizaxe
baseada en competencias debe abordarse de forma conxunta entre todas as areas e
por parte das diversas instancias que conforman a comunidade educativa, tanto nos
ambitos formais, coma nos non formais e informais. O seu dinamismo reflictese en que
as competencias non se adquiren nun determinado momento e permanecen
inalterables, sendén que implican un proceso de desenvolvemento mediante o cal os
individuos van adquirindo maiores niveis de desempefio no seu uso. Para lograr este
cambio curricular é preciso favorecer unha vision interdisciplinaria na que cada persoa
docente desefiara, implementara e avaliara tarefas integradas nas que o alumnado
acade ou elabore un produto social relevante. Para isto € necesario secuenciar unha
serie de actividades e exercicios que impliquen procesos cognitivos de diferente nivel.
Tendo en conta todo o anterior, resulta imprescindible o traballo colaborativo entre
eles, coas familias e con entidades sociais do contexto e unha estreita colaboracién
entre o persoal docente no desenvolvemento curricular e na transmision de
informacion sobre a aprendizaxe dos alumnos e das alumnas.

Os procesos de resolucion de problemas constitien un dos eixes principais da
actividade matematica e deben ser fonte e soporte principal da aprendizaxe ao longo
da etapa, posto que constitien a pedra angular da Educacion matematica. Na
resolucion dun problema requirense e utilizanse moitas das capacidades basicas ata a
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comunicacion dos resultados: ler, reflexionar, planificar o proceso de resolucioén,
establecer estratexias e procedementos e revisalos, modificar o plan se é necesario,
comprobar a solucidn se se encontrou.

O curriculo basico formulouse partindo do desenvolvemento cognitivo e emocional
no que se encontra o alumnado desta etapa, da concrecion do seu pensamento, das
suas posibilidades cognitivas, do seu interese por aprender e relacionarse cos seus
iguais e co ambito, e do seu paso cara a un pensamento abstracto cara ao final da
etapa.

Os contidos organizaronse en cinco grandes bloques para facilitar a concrecion
curricular: Procesos, métodos e actitudes en matematicas. Numeros. Medida.
Xeometria. Estatistica e probabilidade. Pero esta agrupacion non determina métodos
concretos, s6 € unha forma de organizar os contidos que seran abordados dun xeito
enlazado atendendo a configuracion ciclica do ensino da area e construindo uns
contidos sobre os outros, como unha estrutura de relaciéns observables de forma que
se facilite a sila comprension e aplicacion en contextos cada vez mais enriquecedores
e complexos. Esta agrupacién implica unha organizacion aberta que permitira distribuir
de diferentes maneiras os contidos adoptando a metodoloxia mais axeitada as
caracteristicas destes e do grupo de alumnos e alumnas.

O Bloque 1 é a columna vertebral do resto dos bloques e debe formar parte do
quefacer diario na aula para traballar o resto dos contidos e conseguir que todo o
alumnado, ao rematar a educacion primaria, sexa quen de describir e analizar
situaciéns de cambio, encontrar patrons, regularidades e leis matematicas en
contextos numéricos, xeométricos e funcionais, valorando a sua utilidade para facer
predicions. Débese traballar no afondamento nos problemas resoltos, formulando
pequenas variacidons nos datos, outras preguntas etc., expresando verbalmente de
forma razoada o proceso seguido na resolucién dun problema, utilizando procesos de
razoamento e estratexias de resolucion de problemas, realizando os calculos
necesarios e comprobando as solucidns obtidas.

Por ultimo, establecéronse os estandares de aprendizaxe avaliables que permitiran
definir os resultados das aprendizaxes, e que concretan mediante acciéns o que o
alumnado debe saber e saber facer na area de Matematicas. Estes estandares estan
graduados e secuenciados ao longo da educacion primaria e deberan estar todos
acadados e consolidados ao finalizar a etapa.

Tendo en conta todo o antedito establécense unha serie de orientacidns
metodoloxicas para a area que favoreceran un enfoque competencial, asi como a
consecucion, consolidaciéon e integracion dos diferentes estandares por parte do
alumnado:

= Potenciarase un enfoque globalizador e interdisciplinario que tefia en conta a
transversalidade da aprendizaxe fundamentada en competencias.

= A seleccién dos contidos e as metodoloxias activas e contextualizadas deben
asegurar o desenvolvemento das competencias clave ao longo de toda a etapa.

= Os meétodos utilizados deben partir da perspectiva do persoal docente como
persoal orientador, promotor e facilitador do desenvolvemento competencial no
alumnado; ademais, deben enfocarse a realizacidon de tarefas ou situacions-
problema nas que o alumnado debe resolver facendo uso axeitado dos distintos
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tipos de cofiecementos matematicos, destrezas, actitudes e valores. Asi mesmo,
mediante practicas de traballo individual e cooperativo, terase en conta a
atencién a diversidade e o respecto polos distintos ritmos e estilos de
aprendizaxe.

As estruturas de aprendizaxe cooperativa posibilitaran a resolucion conxunta das
tarefas e dos problemas, e potenciaran a inclusion do alumnado.

Resulta fundamental a motivacion por aprender nos alumnos e nas alumnas,
polo que o persoal docente debera xerar neles e nelas a curiosidade e a
necesidade de adquirir e aplicar cofilecementos, destrezas, actitudes e valores.

O traballo por proxectos, especialmente relevante para a aprendizaxe por
competencias, susténtase na proposta dun plan de accion co que se busca
conseguir un determinado resultado practico. Esta metodoloxia pretende
axudarlle ao alumnado a organizar 0 seu pensamento favorecendo nel a
reflexion, a critica, a elaboracion de hipéteses e a tarefa investigadora a través
dun proceso no que cada un asume a responsabilidade da sua aprendizaxe,
aplicando os seus cofiecementos e habilidades a proxectos reais.

Resulta recomendable a aplicacion de diferentes técnicas para a avaliaciéon do
desempefio do alumnado como por exemplo o portfolio, as rubricas, mapas
mentais, diarios, debates, probas especificas, solucién de problemas...

O profesorado debe involucrarse na elaboracion e no desefio de diferentes tipos
de materiais, adaptados aos distintos niveis e aos diferentes estilos e ritmos de
aprendizaxe dos alumnos e das alumnas, co obxecto de atender a diversidade
na aula e personalizar os procesos de construcion das aprendizaxes. Débese
potenciar o uso dunha variedade de materiais e recursos, considerando
especialmente a integracidon das tecnoloxias da informacién e da comunicacion
no proceso de ensino-aprendizaxe que permiten o acceso a recursos virtuais.

A implicacion das familias no proceso de ensino-aprendizaxe €& un factor
determinante que tentaremos potenciar activamente. A sua colaboracion
redundara positivamente no rendemento e nos resultados académicos do
alumnado.

Finalmente, é necesaria unha axeitada coordinacion entre o persoal docente
sobre as estratexias metodoldxicas e didacticas que se utilicen. Os equipos
educativos deben formular, con criterios consensuados, unha reflexién comun e
compartida sobre a eficacia das diferentes propostas metodoléxicas.
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Area de Primeira lingua estranxeira: inglés

A lingua é o instrumento por excelencia da comunicacién e da aprendizaxe, por iso as
linguas forman parte da bagaxe vital das persoas nun mundo en continua expansion
no que as relacidons entre individuos, paises e organismos fanse cada vez mais
necesarias e frecuentes. Neste marco, € esencial que, desde as idades mais
temperas, a educacion tefia entre os seus obxectivos principais dotar as cidadas e aos
cidadans de instrumentos para o desenvolvemento de competencias que lles permitan
participar adecuadamente nunha nova sociedade cada vez mais interdependente e
global. A aprendizaxe de linguas estranxeiras cobra, pois, unha especial relevancia
neste contexto, xa que a capacidade de comunicacioén linglistica eficaz € o primeiro
chanzo para desenvolverse nun contexto multicultural e plurilingte.

Pola sua parte, o Marco comun europeo de referencia para as linguas define os
niveis de dominio da lingua que permiten determinar as competencias linglisticas do
alumnado en cada fase da aprendizaxe ao longo da sua vida. A educacién primaria
constitue a fase inicial desa aprendizaxe de linguas estranxeiras e a base para que o
alumnado, ao rematar a sua educacion e formacion escolar, tefia unhas competencias
de comprension e expresidn orais e escritas nunha lingua estranxeira que lle permitan
achegarse ao seu uso independente.

Na Comunidade Auténoma de Galicia o contacto cunha primeira lingua estranxeira
iniciase a partir do segundo ciclo da educacién infantil, co obxectivo de
proporcionarlles aos nenos e as nenas as primeiras experiencias no seu uso oral. Asi,
este alumnado accede a educacion primaria cunha certa experiencia e familiarizacion
coa devandita lingua. Desde esta perspectiva, o curriculo nesta etapa, se ben
inicialmente da prioridade as actividades linglisticas ou destrezas orais nos primeiros
cursos, establece gradualmente a aprendizaxe das outras destrezas para o
desenvolvemento dunha competencia comunicativa oral e escrita eficaz e
contextualizada nos intereses, necesidades e preferencias propios destas idades.

Un curriculo de lingua estranxeira para a formacion da cidadania na sociedade da
informacién non pode deixar de lado as tecnoloxias da informacion e da comunicacion
(TIC). Toda a sua potencialidade en relacion co desenvolvemento das habilidades
lingUistico-comunicativas debe aproveitarse nas aulas para favorecer interactivamente
tanto a aprendizaxe da lingua estranxeira e o desenvolvemento das competencias
basicas do alumnado como a propia aprendizaxe do uso destas tecnoloxias. A
utilizacion das TIC posibilita 0 acceso a informacions sobre outras culturas e os seus
costumes, reafirma as destrezas orais e escritas, facilita o enriguecemento do
vocabulario, fixa unha ortografia correcta e estimula a aprendizaxe auténoma.

O curriculo esta estruturado para cada curso da etapa en cinco bloques que, ainda
que se presentan separados para maior claridade, deben ser entendidos como
inseparables na practica linglistica e en cada acto comunicativo.

O bloque 1 Comprension de textos orais recolle diversos aspectos da comprension
oral. Nel abdrdanse estratexias comunicativas necesarias para comprender en
contextos reais ou simulados e iniciar o camifio cara a adquisicion e posterior
desenvolvemento das estratexias de comprension oral da lingua estranxeira. Nesta
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lina, considera, por unha parte, a activacion dos conecementos previos, a partir de
ilustracions, da mimica e de preguntas, para comprender o sentido xeral e a
informacion mais relevante en interaccions verbais sinxelas. Pola outra, establece
variedade de contextos de comunicacion, que deberan fornecer modelos lingUisticos
igualmente variados tanto no aspecto fonético e prosddico como no uso de expresions
concretas en situacions cofiecidas de interaccions verbais. Para conseguir este
proposito, a utilizacion de recursos audiovisuais e das TIC é imprescindible.

O bloque 2 Producién de textos orais aborda o desenvolvemento de habilidades de
producion oral. A sua finalidade é dotar aos alumnos e as alumnas de estratexias e
destrezas comunicativas necesarias para interactuar en contextos reais ou simulados.
Mediante a aprendizaxe dos contidos establecidos, o alumnado podera usar a lingua
oral en tarefas basicas como falar de si mesmo/a, conseguir que os demais o atendan
e entendan, pedir e dar a informacién que lle interesa tanto dentro da aula como fora
dela, tanto no ambiente escolar como en situacions propias doutros ambitos préximos
a sua idade. Progresivamente, o curriculo ten en conta as aprendizaxes necesarias
para describir, explicar, relatar, dar razéns, ideas, predicir, preguntar, aclarar ou opinar
cun grao de dominio propio desta etapa.

O bloque 3 Comprension de textos escritos céntrase en aspectos da comprension
escrita. A adquisicion das destrezas lectoras necesarias, a descodificacion do texto e
lectura funcional, desenvolvense progresivamente nos distintos cursos para que o
alumnado poida adquirir os cofiecementos e habilidades que lle permitan un dominio
progresivo da comprensién da lingua escrita. Faise fincapé en fomentar a afeccion
pola lectura como fonte de gozo, formacién, aprendizaxe, fantasia e descubrimento
doutros contornos e culturas.

O bloque 4 Producion de textos escritos: expresion e interaccion expoén o
desenvolvemento e uso progresivo e autbnomo da escritura, partindo do afianzamento
da expresion oral. A complexidade da expresién escrita require unha conexion estreita
co correspondente traballo na lingua oral da lingua estranxeira e nas outras linguas
das que incorporaran os procedementos basicos que dan coherencia, cohesion,
adecuacion e riqueza aos seus escritos.

O bloque 5 Cofiecemento da lingua e consciencia intercultural enumera as
funcions, nocions e elementos e estruturas linglisticas que van posibilitar o uso
reflexivo da lingua para comprender e interactuar en diferentes situacions de
comunicacion. Igualmente, considéranse neste bloque elementos sociolinguisticos e
culturais que condicionan as persoas falantes da lingua estranxeira e que informan
doutras maneiras de ver, entender e apreciar o mundo.

O alumnado aprendera progresivamente a comparar aspectos linguisticos e
culturais das linguas que cofiece para mellorar a sua aprendizaxe, lograr unha
competencia comunicativa integrada e alcanzar unha consciencia intercultural que lle
permita comunicar con certa sintonia cultural.

Os contidos, criterios de avaliacion e estandares de aprendizaxe estan organizados
dentro dos cinco grandes bloques e o seu tratamento ten que ser abordado desde
unha optica competencial. As relacions entre estes tres elementos do curriculo non
son univocas, debido a especial natureza da actividade linguistica. Isto supén que,
para cada unha das tarefas comunicativas listadas e descritas nos estandares de
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aprendizaxe, habera de incorporarse o conxunto dos contidos recollidos para cada
bloque de actividade respectivo. Deste mesmo xeito, para avaliar o grao de
adquisicion de cada un dos estandares de aprendizaxe dunha determinada actividade
de lingua, haberan de aplicarse todos e cada un dos criterios de avaliacion recollidos e
descritos para a tarefa correspondente.

Desde o punto de vista metodoléxico, os enfoques que se adopten deberan
considerar os principios basicos que facilitan a aprendizaxe dunha lingua e cultura
estranxeira a estas idades no contexto escolar. Partindo deste feito, fomentarase un
uso contextualizado da lingua, no marco de situacions comunicativas propias de
ambitos diversos propios destas idades, e que permitan a utilizaciéon real e motivadora
da lingua. O xogo, sobre todo nos primeiros anos, e a realizacién de tarefas
conxuntas, ademais de permitir asentar adecuadamente as bases para a adquisicion
dunha lingua estranxeira, contriblen a que a area desenvolva o papel educativo que
lle corresponde como instrumento de socializacién. A medida que o alumnado avance
en idade, evolucionarase desde un procesamento da lingua de caracter esencialmente
semantico a un procesamento sintactico mais avanzado. Polo tanto, o ensino das
linguas estranxeiras na educacion primaria enmarcarase en enfoques comunicativos e
cun tratamento globalizado das actividades ou destrezas lingliisticas, facendo fincapé
durante toda a etapa na comunicacion oral e na consciencia intercultural.

Por outra parte, debe existir coordinaciéon entre o profesorado de linguas
estranxeiras e o das linguas cooficiais, para evitar a repeticién de contidos propios da
aprendizaxes de calquera lingua, como son as estratexias de lectura, ou proceso de
escritura, a tipoloxia textual ou a definicion de termos linglisticos, e para unificar a
terminoloxia. Non se pode esquecer que o achegamento do alumnado & lingua
estranxeira se produce, na maior parte dos casos, partindo das linguas préximas, a
materna e a(s) ambiental(is). Polo tanto, € esencial o tratamento integrado de todas as
linguas e a colaboracién entre todo profesorado que as imparte.

Finalmente, compre ter en conta no actual contexto educativo galego a
implantacién, na rede de centros docentes plurilingiies e nos centros docentes con
seccions bilingles, do ensino-aprendizaxe integrado de contidos e linguas
estranxeiras. Isto supén a necesidade dunha estreita coordinacién entre o profesorado
que imparte lingua estranxeira e 0 que a utiliza como instrumento de ensino doutras
areas curriculares.
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Anexo |l

Disciplinas especificas

Area de Educacion fisica

A area de Educacion fisica ten como finalidade principal a competencia motriz dos
alumnos e das alumnas, entendida como un conxunto de cofiecementos,
procedementos, actitudes e sentimentos que intervefien nas multiples interacciéns que
realiza un individuo no seu medio e cos demais e que permite que o alumnado supere
os diferentes problemas motrices propostos tanto nas sesion de Educacion fisica
como na sua vida cotia; sempre de forma coherente e en concordancia ao nivel de
desenvolvemento psicomotor, prestando especial sensibilidade a atencion a
diversidade nas aulas, utilizando estratexias inclusivas e sempre buscando a
integraciéon dos cofiecementos, os procedementos, as actitudes e os sentimentos
vinculados a conduta motora fundamentalmente. A competencia motriz, que non esta
recollida como unha das competencias clave, € fundamental para o desenvolvemento
destas, especialmente as Competencias Social e Civica, Aprender a Aprender,
Sentido de Iniciativa e Espirito Emprendedor, Conciencia e Expresions Culturais e
Matematica e Cientifico Tecnoloxica e, en menor medida, a Competencia en
Comunicacién Linguistica e a Competencia Dixital.

Na educacién primaria, o alumnado explorara o seu potencial motor a vez que
desenvolve todas as suas capacidades motrices. Isto implica mobilizar toda unha serie
de habilidades motrices, actitudes e valores en relacion co corpo, en diversas
situacions de ensino-aprendizaxe, nas que a experiencia individual e colectiva
permitan adaptar a conduta motriz a diferentes contornas.

Nesta etapa, as competencias adquiridas deben permitir comprender o seu corpo,
as suas posibilidades e desenvolver as habilidades motrices basicas con
complexidade crecente a medida que se progresa nos sucesivos cursos. As propias
actividades axudaran ademais a desenvolver a relacion cos demais, o respecto,a
atencién especial a igualdade de xénero, entendendo as diferenzas en canto as
capacidades psicofisicas entre as nenas e 0s nenos, os condicionantes dos
estereotipos sociais, a colaboracion, o traballo en equipo, 0 xogo limpo, a resolucion
de conflitos, o recofiecemento do esforzo para lograr metas, a aceptaciéon de regras
establecidas e o desenvolvemento da iniciativa individual.

A Educacion fisica ao longo da educacién primaria ten no xogo o mais importante
recurso como situacion de aprendizaxe e ferramenta didactica polo seu caracter
motivador. Debemos destacar os xogos tradicionais galegos que xunto coas danzas e
bailes propias de Galicia, supofien un elemento importante de transmisién do noso
patrimonio artistico e cultural ademais de fomentar as relacions interxeracionais.

A proposta curricular de Educacion fisica permitira organizar as aprendizaxes dos
alumnos e as alumnas ao longo do paso polo sistema educativo, tendo en conta o seu
nivel madurativo, a léxica interna das diversas actividades e aqueles elementos que
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afectan de maneira transversal a todos os bloques como son as capacidades fisicas e
coordinativas, os valores sociais e individuais e a educacion para a saude.

As propostas didacticas deben incorporar a reflexion e a analise do que acontece e
a creacion de estratexias para facilitar a transferencia de cofiecementos a outras
situacions.

O traballo por competencias integra un cofiecemento de base conceptual, outro
relativo as destrezas e, por ultimo, un con gran influenza social e cultural, que implica
un conxunto de valores e actitudes.

Para facilitar a concrecion curricular de Educacion fisica establécense trece criterios
de avaliacion que se concretizan nos estandares de aprendizaxe avaliables. Estes
permitiran definir os resultados da aprendizaxes, e concretaran mediante accions o
que alumnado debe saber e saber facer na area de Educacion fisica. Estes
estandares estan graduados e secuenciados ao longo da etapa e, unha vez finalizada
esta, deberan estar todos acadados e consolidados.

Os contidos estan distribuidos en seis grandes bloques:
— Bloque 1. Contidos comuns.
— Bloque 2. O corpo: imaxe e percepcion.
— Bloque 3. Habilidades motrices.
— Bloque 4. Actividades fisicas artistico expresivas.
— Bloque 5. Actividade fisica e saude.

— Bloque 6. Os xogos e as actividades deportivas.

Esta agrupacion non determina métodos concretos, responde a unha forma de
organizar os contidos que deben ser abordados dun xeito enlazado atendendo a
configuracion ciclica do ensino da area, construindo uns contidos sobre os outros,
como unha estrutura de relacions observables de forma que se facilite a sua
comprension e aplicacion en contextos cada vez mais enriquecedores € complexos.
Tampouco implica unha organizacidn pechada, pola contra, permitird organizar de
diferentes maneiras os contidos, adoptando a metodoloxia mais axeitada as
caracteristicas destes e do grupo de alumnos e alumnas.

Os contidos do bloque comun, pola sua natureza transversal, traballaranse ao
longo do curso en combinacion cos contidos do resto dos bloques dado que trata
aspectos como: os valores que tefien por referente o corpo, o movemento e a relacién
coa contorna,a educaciéon viaria, a resolucion de conflitos mediante o didlogo e
aceptacion das regras establecidas, o desenvolvemento da iniciativa individual e de
habitos de esforzo, as actitudes, a confianza, o uso adecuado dos materiais e espazos
e a integracion das Tecnoloxias da Informacion e Comunicacion.

Como consecuencia de todo o anterior, establécense unha serie de orientacions
metodoloxicas para a area que favoreceran un enfoque competencial, asi como a
consecucion, consolidacién e integracion dos diferentes estandares por parte do
alumnado:
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= A Educacion fisica nesta etapa tera un caracter eminentemente global e ludico,
ata o punto de converter o xogo no contexto ideal para a maioria das
aprendizaxes.

= A seleccién dos contidos e as metodoloxias activas e contextualizadas deben
asegurar o desenvolvemento das competencias clave ao longo de toda a etapa.

= As estruturas de aprendizaxe cooperativo posibilitaran a resolucidon conxunta das
tarefas e dos problemas, e potenciaran a inclusion do alumnado.

= O profesorado debe implicarse na elaboracién e desefio de diferentes tipos de
materiais, adaptados aos distintos niveis e aos diferentes estilos e ritmos de
aprendizaxe dos alumnos e alumnas, co obxecto de atender a diversidade na
aula e personalizar os procesos de construcion das aprendizaxes. Débese
potenciar o uso dunha variedade de materiais e recursos, considerando
especialmente a integracion das Tecnoloxias da Informacion e a Comunicacion.

= Favoreceranse metodoloxias que tefian a sta base no descubrimento guiado, a
resoluciéon de problemas, o traballo por retos ou a cooperacion.

= Debera buscarse a implicacion das familias como un factor clave para facer dos

nosos alumnos e alumnas suxeitos activos na xestion da sua saude e na
adquisicion de habitos de vida saudable.

Finalmente, é necesaria unha axeitada coordinaciéon entre o persoal docente sobre as
estratexias metodoloxicas e didacticas que se utilicen. Os equipos educativos deben
formular con criterios consensuados unha reflexion comun e compartida sobre a
eficacia das diferentes propostas metodoldxicas.

Area de Valores sociais e civicos

Os Valores sociais e civicos resultan fundamentais na nosa sociedade, para que as
persoas poidan exercer a cidadania democratica e participar plenamente na vida
civica e social. De ai a importancia de que a educacion facilite a construcion da
identidade individual e potencie relaciéns interpersoais enriquecedoras para fortalecer
a convivencia, consonte valores civicos socialmente recofiecidos.

A area Valores sociais e civicos axuda, en gran medida, a garantir o dereito
universal dos nenos e das nenas a recibir unha educacién que lles permita
desenvolverse plenamente nas suas posibilidades, formarse no respecto dos dereitos
humanos e as liberdades fundamentais e prepararse para asumir unha vida
responsable nunha sociedade libre e tolerante coas diferenzas.

Asi mesmo, reforza a preparacion das persoas para actuar como cidadania
participativa e implicada na mellora da cohesién, a defensa e o desenvolvemento da
sociedade democratica. Esta formacion inclue a adquisicion de competencias sociais e
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civicas —persoais, interpersoais e interculturais— para participar dunha maneira eficaz
e construtiva en sociedades cada vez mais diversificadas.

A proposta desta area, formar as persoas desde o inicio da educacién primaria na
reflexion e a vivencia de valores, responde a preocupacion por mellorar a calidade da
educacion de todo o alumnado, fomentando o desenvolvemento de procesos
educativos que potencien a participacién individual para lograr fins colectivos. Deste
xeito, enriquécense as experiencias sociais dos alumnos e das alumnas, tendo en
conta que viven en sociedade mentres se forman e que as vivencias compartidas na
escola enriquecen as suas aprendizaxes.

A area incita a reflexion e propdén aprendizaxes relativas a dignidade persoal, ao
respecto aos demais e aos valores sociais na convivencia. En primeiro lugar, o
proposito € que cada alumno e cada alumna adquira as competencias necesarias para
construir un autoconcepto axustado e unha boa autoestima, para tomar iniciativas
responsables e vivir con dignidade. Unha vez elaborada a sua identidade persoal, o
neno e a nena estan preparados para recofiecer o outro ou outra. Por iso, indlucese a
empatia, ao respecto e a tolerancia das outras persoas e propofiense elementos
relacionados coas habilidades necesarias para relacionarse e actuar de acordo cos
dereitos e deberes humanos fundamentais.

Unha vez que as persoas somos quen de cofiecernos e aceptarnos a vez que
comprendemos e respectamos o0s demais, podemos asumir a complexidade da
convivencia social. Neste momento, estimiulanse actitudes que propician a
interdependencia positiva, a cooperacion e a solidariedade de acordo cos valores,
dereitos e deberes do Estatuto de Autonomia de Galicia e da Constitucién Espanola.

Neste sentido, favorécese a comprension dos principios de xustiza, liberdade e
seguridade, sobre os que se asenta a garantia da convivencia democratica, a
promocion do progreso da cultura e da economia, asi como o establecemento e a
colaboracién no fortalecemento dunhas relacions pacificas e de eficaz cooperacion
entre todos os pobos da terra.

Desta maneira oriéntase aos alumnos e as alumnas para comprender a realidade
social, resolver conflitos de forma reflexiva, dialogar para mellorar, respectar os
valores universais, crear un sistema de valores propios e participar activamente na
vida civica de forma pacifica e democratica.

Valores sociais e civicos contrible a que o alumnado mellore a sia competencia
para aprender e ter iniciativa, estimulando a motivacion, o esforzo e as capacidades
de reflexion, sintese e estruturacion. Axudaos a enfrontarse aos problemas,
experimentar e realizar proxectos en equipo, traballar de forma independente, tomar
decisidns e xerar alternativas persoais.

A metodoloxia na aula debe fundamentarse na relacién entre o progreso persoal e
0 académico, porque equilibrio afectivo e aprendizaxe van unidos e fortalécense
mutuamente.

O ensino da area require que o profesorado estimule a axuda mutua e o traballo
cooperativo, co que a través da comunicacion oral, o dialogo e a interacciéon entre o
alumnado se contribuira a desenvolver a competencia para participar activamente nun
equipo, a analise e a reorganizacion das propias ideas, o respecto critico a outros
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puntos de vista, o reconecemento dos propios valores e limitaciéns, a adaptacion as
necesidades colectivas e a solidariedade, a asuncion de responsabilidades e o
respecto as normas acordadas.

Debe potenciar, ademais, o desenvolvemento de competencias que lles permitan
aos alumnos e as alumnas considerarse valiosos e valiosas e axudar as demais
persoas, a vez que se senten recofiecidos e recofiecidas e se mostran receptivos e
receptivas para recibir axuda na resolucién de problemas.

Para facilitar a concreciéon curricular establécense tres bloques de contidos. Non
obstante, deben entenderse como un conxunto e desenvolverse de forma global tendo
en conta as conexions internas tanto a nivel de curso como ao longo da etapa.

As propostas metodoldxicas son decisivas para favorecer que se integren na sua
vida cotia o cofiecemento de principios, valores e estratexias de regulacién emocional,
contribuindo asi a sua incorporacion a vida adulta de maneira satisfactoria,
desenvolvendo a capacidade de asumir os seus deberes e defender os seus dereitos,
exercer a cidadania activa e desenvolver unha aprendizaxe permanente ao longo da
vida.

Polo tanto, necesariamente, habera que partir das experiencias, problemas e
intereses do alumnado —xa que todo o traballado nesta area ten un compofiente
vivencial— para propiciar o pensamento en perspectiva e a implicaciéon emocional.
Cumprira desenar tarefas e/ou proxectos de traballo en contextos auténticos que
permitan levar a cabo estas vivencias e que potencien que cada rapaz e cada rapaza
tefian os seus tempos e 0s seus espazos de protagonismo e o recofiecemento da sua
valia persoal e das suas contribucions aos diferentes grupos nos que desenvolven a
actividade. De ai a importancia de proponer o traballo cooperativo para a realizacion
das tarefas, que lles permite as alumnas e aos alumnos a analise, a expresion e a
interpretacién de pensamentos, sentimentos e feitos en distintos contextos sociais e
culturais, asi como o uso da linguaxe para regular a conduta e relacionarse cos
demais.

Finalmente, mediante a toma de decisiébns baseadas en xuizos morais e a
resolucion de problemas e conflitos en colaboracién, contriblese a adquisicion das
competencias necesarias para seguir diversos procesos de pensamento, utilizar o
razoamento l6xico e analizar e axuizar criticamente os problemas sociais e historicos.

Area de Educacion Artistica

A hora de abordar a Educacién artistica, que nesta etapa engloba a Educacién
musical e a Educacion plastica, teremos en conta que as diferentes manifestaciéns
artisticas tefien unha presenza constante no contorno e na vida das persoas formando
parte de multiples aspectos da sua socializacion e da sia comunicacion.

A Educacion artistica é de especial importancia, xa que o tratamento da informacion
visual e musical na vida cotia xera e precisa capacidades de pensamento critico. A
educacion artistica posibilita o desenvolvemento da creatividade, da imaxinacion, da
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autonomia, a percepcion, a motricidade, a sensibilidade estética, a expresion persoal,
a capacidade comunicativa e a socializacion etc., e todas elas estan relacionadas co
obxectivo de axudar a filtrar os nosos encontros cos produtos visuais e musicais.

Por outra banda, € de grande relevancia ensinar ao alumnado a interpretacion e a
analise critica, para o facer consciente de que todas as formas de arte son expresion
de ideas, sentimentos, crenzas e actitudes da persoa que, ademais de seren
reveladoras da sua identidade, son un axente reconfigurador.

Nesta etapa, a area artistica sitUase nun lugar privilexiado para a transversalidade,
para a conexion natural con outras areas do curriculo, colaborando nunha
comprension da realidade e nunha satisfaccion maiores. Permite, ademais, achegarse
a mirada das demais persoas, a diversidade de maneiras de experimentar o mundo,
que se manifestaron e se manifestan nos produtos da cultura musical e visual.

Xunto coa dimensién reflexiva darémoslle importancia tamén a producion de obras
ou traballos por parte do alumnado, feito no que se centran alguns dos estandares
deste curriculo, xa que entendemos que o seu tratamento competencial sé se pode
desenvolver tendo como obxectivo que o alumnado sexa protagonista final dos
produtos de aprendizaxe.

Xa que logo, para desenvolver este curriculo tivemos en conta a total integracion
nel da aprendizaxe por competencias, de xeito que o profesorado poida utilizar este
documento como guia e base da adquisicion de competencias do seu alumnado,
obxectivo primordial deste enfoque.

Para isto, € imprescindible que o proceso de ensino e aprendizaxe parta dunha
planificacion rigorosa, elixindo métodos didacticos que se axusten ao nivel inicial do
alumno ou da alumna e as suas condiciéns socioculturais. Estes métodos deben partir
da perspectiva do persoal docente como orientador, promotor e facilitador do
desenvolvemento competencial no alumnado, enfocandose a realizacion de tarefas ou
situacions-problema, propostas cun obxectivo concreto, que o alumno ou a alumna
deben resolver.

Asi mesmo, deben ter en conta a atencién a diversidade e o respecto polos
distintos ritmos e estilos de aprendizaxe, mediante practicas de traballo individual e
cooperativo.

A aprendizaxe por competencias na que se basea o curriculo require metodoloxias
activas e contextualizadas, e proponse, por isto, introducir estratexias interactivas,
proxectos colaborativos co uso das novas tecnoloxias e facendo fincapé na creacion
de produtos reais que tefian efecto na comunidade educativa.

Faise necesaria unha implicacion do profesorado na creacion de materiais
adecuados a estes modelos de aprendizaxe, asi como un compromiso co
desenvolvemento destas metodoloxias na aula, feito que leva consigo un importante
nivel de coordinaciéon de todos os membros da comunidade educativa -en particular as
familias-, unha reflexion e a avaliacion dos resultados, para definir melloras
posteriores.

Por ultimo, para facilitar a concrecién curricular tanto na area de Musica como na
de Educacion plastica establécense tres bloques de contidos. Non obstante, deben
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entenderse como un conxunto e desenvolverse de forma global, tendo en conta as
conexions internas tanto con respecto ao curso como ao longo da etapa.

Educacion plastica

= Bloque 1. Educacién audiovisual. Esta dedicado ao estudo da imaxe en todas
as suas manifestacions, tanto visual como audiovisual. Neste bloque ten moita
importancia a contribucion que fan as tecnoloxias da informacién e da
comunicacion (TIC) ao mundo da imaxe.

= Bloque 2. Expresiodn artistica. Este bloque recolle a exploracion dos elementos
propios da linguaxe plastica e visual, asi como o tratamento dos materiais.
Abrangue tamén as posibilidades para expresar o sentido e o percibido con
creacions artisticas propias, despois da planificacion.

= Bloque 3. Debuxo xeométrico. Atopamos aqui un desenvolvemento grafico dos
cofiecementos adquiridos na area de matematicas, no epigrafe de xeometria,
polo que a competencia matematica e cientifico-tecnoloxica estara moi presente.

Educacion musical

= Bloque 1. A escoita. Procurase que o alumnado tome conciencia dos sons que
do seu ambito, asi como das posibilidades sonoras dos materiais e dos obxectos
do seu contexto. Faise fincapé na audicion activa de manifestacions musicais de
distintas orixes e no respecto no proceso da audicion.

= Bloque 2. A interpretacion musical. O alumnado é protagonista absoluto neste
bloque, cuxo obxectivo é a creacion de produtos musicais de diferentes estilos,
usando diversas técnicas compositivas e con finalidades distintas. Centramonos
tamén en que o alumnado valore o traballo colaborativo, o respecto cara as
demais persoas e a avaliacion con intencidon de mellorar.

= Bloque 3. A musica, o movemento e a danza. Este derradeiro bloque esta
destinado ao desenvolvemento da expresividade e a creatividade do alumnado
desde o coflecemento e a practica da danza. Comézase pola coordinacién
motriz e a conciencia do desprazamento no espazo, € chégase finalmente ao
nivel de creacion e expresion de sentimentos co movemento.

Anexo |l

Disciplinas de libre configuracion autonémica

Area de Lingua galega e literatura

A lingua é un instrumento empregado constante e necesariamente na vida diaria tanto
para entender como para producir mensaxes, nos intercambios comunicativos orais e
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escritos. Interactuase coa familia, coas amizades e con outras persoas (ambito
profesional) nas conversas diarias ou a través de cartas, correos electronicos,
mensaxes curtas, blogs...

Polo tanto, ter unha alta competencia linglistica e comunicativa permite que as
persoas desenvolvan unha vida normal, que poidan interactuar con aqueloutras que
pertencen ao seu contorno e que estan proximas e tamén coas que estan moi lonxe.

Ademais, a lingua esta presente en calquera proceso de ensino-aprendizaxe. O
alumnado emprega a lingua en calquera das suas clases no propio centro educativo,
tanto para entender as instrucions e explicacions do profesorado e poder ser participe
con el no proceso de descubrimento, como para poder xustificar e exemplificar a
interiorizacion dos contidos.

Non obstante, mais ala do ambito escolar e familiar, na sociedade actual a
competencia comunicativa e linglistica € fundamental para poder vivir
satisfactoriamente. Se desde sempre o dominio linglistico foi elemental para poder
desenvolverse na maioria dos aspectos da vida, agora, na sociedade da informacion
€, se cabe, moito maior esta necesidade. Na era de internet e da abundancia de
medios de comunicacion, os cidadans e cidadas deben estar preparados para
entender e elaborar calquera tipo de mensaxe: interactuar correctamente coa persoa
que os atende en calquera negocio ou entidade publica, escoitar e procesar as
noticias da television, ler un xornal, escribir un correo electrénico ou participar nun
blog.

Non se pode esquecer o valor que a literatura supén dentro do ensino desta area. A
literatura € un produto de expresion artistica que permite transmitir as necesidades e
os pensamentos dunha persoa ou persoas nun determinado momento histérico. E,
pois, unha disciplina moi relacionada coas Ciencias Sociais, a Musica, a Arte... Pero,
ademais, a literatura é un produto creado con palabras, coa lingua, coa fermosura e
beleza dos elementos da linguaxe e, por iso, € enorme a vinculacion entre ambas as
disciplinas e xustifica que se dean a man no desenvolvemento desta area.

Unido a calquera lingua minorizada hai que ter en conta intereses préximos a
sociolinglisitica, como a valoracién dese sistema de expresién e a sua literatura, os
textos elaborados nese codigo como representantes dunha cultura, na que creceron
0s nosos antepasados e moitos de nds e que compre coidar e cultivar. Xa que logo,
aprender lingua é tamén apropiarse dos significados culturais que esta transmite e dos
modos en que as persoas do contorno entenden e interpretan a realidade.

O curriculo para a area de Lingua galega e literatura ten unha estrutura similar nos 6
cursos da educacioén primaria. Os contidos aparecen repartidos en bloques, o que non
presupdn que a actividade docente se deba corresponder a esta ordenacion; ao
contrario, débense producir multiples conexions entre todos eles.
= O bloque 1, Comunicacion Oral: falar e escoitar, recolle diversos aspectos da
lingua oral. O uso oral é obxecto de observacidon e de analise para recofecer as
normas que rexen o intercambio comunicativo, para observar as estratexias que
usan as persoas falantes para se comunicar satisfactoriamente, asi como
aquelas que empregan para comprender mensaxes orais ou para producilas.
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O bloque 2, Comunicacion escrita: ler, recolle diversos aspectos da
comprension escrita. A lectura implicara dominar a descodificacion do texto e
achegarse a unha progresiva regulacion de estratexias que permiten operar co
significado do texto, establecendo relacions entre cofiecementos previos e
informacién nova. O alumnado debe ser quen de entender textos de diferente
complexidade e xénero e extraer as ideas explicitas e implicitas no texto co fin
de elaborar o seu propio pensamento critico e creativo. Comprender un texto
implica pofier en marcha unha serie de estratexias de lectura que deben
practicarse na aula e proxectarse a todas as esferas da vida e a calquera tipo de
lectura: ler para obter informacion, ler para aprender a propia lingua, ler por
pracer.

O bloque 3, Comunicacion escrita: escribir, potencia o uso persoal, autbnomo
e creativo da lingua escrita. Este uso da lingua implica o cofiecemento das
posibilidades que ofrece o cédigo desde o punto de vista do léxico, da ortografia,
da estrutura do discurso e da dimensién estética. A producién escrita significara
buscar para cada situacibn o tipo de texto, adecuando, planificando e
redactando, atendendo a aspectos diversos e revisando a escrita final. Nesta
etapa consolidaranse o dominio de técnicas graficas, a relacion son-grafia, as
normas ortograficas convencionais e a disposicion do texto. O ensino do proceso
de escritura pretende conseguir que o alumnado tome conciencia deste proceso
como un procedemento estruturado en tres partes: planificacion, redaccién a
partir de borradores e redaccion e revision do texto definitivo.

O bloque 4, Coiecemento da lingua, integra contidos relacionados co cddigo e
coa suUa organizacion e responde a necesidade de reflexion sobre a propia
lingua, coa finalidade de servir de base para o uso correcto da lingua,
afastdndose da pretension de utilizar os cofiecementos linguisticos como fin en
si mesmo. Os contidos estrutiranse arredor de catro eixes. O primeiro é a
observacién da palabra, o seu uso e os seus valores significativos e expresivos;
0 segundo aborda as relaciéns gramaticais que se establecen entre as palabras
e 0s grupos de palabras dentro do texto; o terceiro afonda nos elementos que
participan na confeccion dun discurso correcto; e o cuarto céntrase na valoracion
e cofiecemento da lingua galega dentro do contexto plurilingte.

O bloque 5, Educacion literaria, asume o obxectivo de facer dos alumnos e
das alumnas lectores competentes, implicados nun proceso de formacién lectora
que continue ao longo de toda a vida. Para acadar este obxectivo é necesario
alternar a lectura, comprension e interpretacion de obras literarias préximas aos
seus gustos persoais e a sua madurez cognitiva coa de textos literarios e obras
completas que acheguen o cofecemento basico sobre algunhas obras
representativas tradicionais e actuais da nosa literatura.

Os tres primeiros bloques do curriculo, a lingua oral e a escrita, desenvolveranse a
través dun traballo sistematico que utilice unha ampla gama de situacions
comunicativas, cotias e funcionais. Na vida diaria da escola producense moitas
situacions de comunicacion oral que se potenciaran e aproveitaran para acadar
obxectivos de area; entre estas situacidons estan: as comunicacions para planificar;
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chegar a consenso; pofer en comun; debater; tomar decisions sobre procesos que se
van seguir; establecer responsabilidades; comunicar resultados; comparar; contrastar
respostas, opinions e significados; xustificar e verbalizar estratexias; valorar tarefas;
transmitir emocions e informaciéns; estruturar cofiecemento; defender argumentos e
puntos de vista; preguntar... A practica destas situacions colaborara no labor da lingua
como vehiculo e instrumento para a aprendizaxe das distintas areas do curriculo. Con
todo, para acadar unha correcta competencia en comunicacion lingiistica, as practicas
orais deben formar parte da actividade cotia da aula en todas as areas do curriculo.

O cuarto bloque, debe ser abordado na aula, de forma contextualizada, relacionado
coa comprension e producion de textos, froito da concepcion do cofiecemento da
lingua como instrumento e non como fin en si mesmo. O quinto bloque pretende
reforzar o bloque 2, engadindo o achegamento ao feito literario, para que o alumnado
o recofleza como vehiculo de comunicacién, fonte de cofiecemento da nosa cultura e
como recurso de gozo persoal. Do mesmo xeito, complementa o bloque 3, motivando
outro tipo de producion escrita que atenda especialmente a creatividade do alumnado.

O tratamento de todos estes contidos ten que ser abordado desde unha 6ptica
competencial, valorando as relacions que cada un deles ten coas competencias clave,
que aparecen especificadas, a partir dos estandares de aprendizaxe avaliables, neste
curriculo.

A avaliacion tera que ser coherente coa diversidade de contidos traballados e, polo
tanto, ter en conta os contidos abordados nos 5 bloques en que se estrutura este
curriculo. Do mesmo xeito, debera ser unha avaliacion competencial, que tefia en
conta a relacion que se establece no curriculo entre os estandares de aprendizaxe
detallados en cada bloque, coas competencias clave.

Esta area de Lingua galega e literatura esta estreitamente relacionada coa de
lingua castela e literatura. Ambas areas tefien unha distribucién de contidos similar en
cada un dos cursos que conforman a educacion primaria. Evidentemente, cada lingua
ten as suas caracteristicas propias, polo que requiren dun tratamento e traballo
especifico, pero hai determinados aspectos do curriculo que, pola afinidade que
presentan en ambas as areas, precisan ser abordados de maneira parella. O
profesorado implicado no proceso de ensino e aprendizaxe de lingua galega e
literatura e de lingua castela e literatura, en cada curso da educacion primaria, debera
organizar o seu labor para evitar a repeticiéon de contidos teéricos cun tratamento
similar. Seran os contidos do bloque 4 os que requiren unha maior distribucién entre
as duas areas, pero alguns dos tres primeiros bloques, que tefen que ver coas
caracteristicas da tipoloxia textual, coas normas basicas de presentaciéon de traballos
ou 0 uso da puntuacion, tampouco deben ser abordados en ambas as areas desde un
punto de vista tedrico. Do mesmo xeito, é preciso que o profesorado se decante polo
uso da mesma terminoloxia nas duas linguas para non dificultar innecesariamente o
proceso de ensino e aprendizaxe do alumnado. Todas estas medidas deberan ser
contempladas na programacion anual de cada area, para cada curso da educacion
primaria, onde tamén debera mencionarse, se & preciso, a colaboracion entre o
profesorado para desenvolver determinadas actividades ou probas orais.
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Do mesmo xeito, no centro tefien presenza lingua(s) estranxeira(s) que tamén son
abordadas na aula desde un enfoque comunicativo. Na busca dun tratamento
integrado de linguas € preciso que, igual que acontece no caso das duas linguas
cooficiais, haxa unha coordinacién entre o profesorado destas linguas e o de lingua
estranxeira, para evitar a repeticion de contidos teodricos, na lina dos que se
mencionaron para as linguas ambientais, e se unifique a terminoloxia, sempre que
sexa preciso. Ademais, non se pode esquecer que o achegamento do alumnado a
lingua estranxeira se produce, na maior parte dos casos, partindo das linguas
proximas, a materna e a(s) ambiental(is). Polo tanto, na programacion de todas as
areas linglisticas teran que terse en conta as iniciativas que promoven o tratamento
integrado das linguas, asi como a colaboracion entre o profesorado antes detallada.

En definitiva, o curriculo desta area persegue como obxectivo ultimo crear cidadans
e cidadas conscientes e interesados no desenvolvemento e na mellora da sua
competencia comunicativa e capaces de interactuar satisfactoriamente en todos os
ambitos que forman e van formar parte da sua vida.

Anexo IV

) Cursos
Areas
1° 2° 3° 4° 5° 6°

Lingua galega e literatura 4 4 4 4 4 3
Lingua castela e literatura 4 4 4 4 4 3
Matematicas 5 5 4 4 5 5
Ciencias sociais 3 2 3 2 2 3
Ciencias da natureza 2 2 2 2 2 2
Lingua estranxeira 2 2 3 3 3 3
Educacion artistica 2 2 2 2 2 2
Educacion fisica 2 2 2 2 2 2
Relixion/ Valores sociais e civicos 1 2 1 1 1 1
Libre configuracion 1 1
TOTAIS 25 25 25 25 25 25
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